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Editorial
Entre tensao e esperanca: transformacoes educacionais a partir da sala de aula

O numero que o leitor tem em méaos chega em um momento particularmente significativo para a
reflexdo educacional na Ibero-América. Nao se trata de um conjunto de artigos isolados, mas de um
didlogo profundo entre pesquisadores que, de diferentes paises, niveis de ensino e tradi¢des discipli-
nares, cConvergem para uma preocupacao central: como construir uma educacao que nao se limite a
transmitir conteddos, mas que transforme realidades, subjetividades e praticas profissionais? O con-
selho editorial selecionou seis trabalhos que, da formacao de professores ao ensino de ciéncias, das
politicas linguisticas ao pensamento fundador de José Marti, oferecem respostas situadas, criticas e
esperangosas.

O primeiro artigo, assinado por Lady Johanna Ulloa Poveda, realiza uma analise rigorosa das politicas
de bilinguismo na Colémbia. A autora nao se limita a revisar programas como o Programa Nacional
de Bilinguismo ou a lei Colombia, Very Well, mas explora a tensdo estrutural entre o papel real e o
papel ideal do professor. Com um olhar hermenéutico que integra dimensdes ontoldgicas, éticas e
pedagdgicas, a pesquisa revela que a identidade do professor de inglés se constréi em meio a de-
mandas normativas frequentemente contraditorias e a uma consciéncia ética pessoal que busca re-
conciliar-se na pratica cotidiana. Os resultados sdo inequivocos: sem um fortalecimento integral da
formacao de professores — incluindo nao apenas competéncias linguisticas, mas também pedagogicas
e reflexivas — as metas de bilinguismo permanecerdo inatingiveis. A conclusdo convida a pensar o
ensino contemporaneo como uma praxis hermenéutica orientada para a humanizagao da educacao.

Em seguida, Arnold Barreto Rodriguez aprofunda essa mesma linha de reflexdo sobre a identidade
docente, mas em uma perspectiva centrada nas tensées éticas e existenciais do educador na Colém-
bia. Seu artigo, A identidade docente em tensdo: uma hermenéutica da praxis educativa atual, propde
um modelo interpretativo denominado Triangulo Hermenéutico do Ser, do Dever-ser e da Praxis Do-
cente. Por meio de entrevistas semiestruturadas, observacao participante e analise documental, o
autor mostra como o professor oscila entre sua vocacao profunda e as exigéncias burocraticas e ins-
titucionais. O vertice do ser remete a identidade narrativa, as conviccdes pessoais e ao sentido que
cada educador atribui ao seu oficio; o dever-ser representa o horizonte normativo, os padrées e as
politicas que frequentemente operam de forma descontextualizada; e a praxis emerge como o espaco
de mediacdo onde as duas dimens@es se reconciliam. O estudo conclui que o ensino, longe de ser
uma aplicacdo técnica, € um ato ético e politico que exige formacao continua centrada no cuidado
com o outro, na reflexdo critica e na construcdo coletiva de sentido.

A inovacdo pedagdgica ocupa um lugar central no terceiro artigo, de Miguel Chavez Marin, intitulado
Gamificacdo em matemética: um olhar critico sobre as tensées entre inovacdo e pratica docente em
Bogota. Este trabalho, inserido em um projeto de doutorado, examina as promessas e 0s obstaculos
da incorporacdo de elementos Iudicos no ensino de matematica em escolas publicas. A partir de
uma revisao sistematica da literatura e da analise de experiéncias locais, o autor evidencia um fosso
persistente entre o discurso entusiasta da gamificacdo e sua implementacdo real na sala de aula. A
falta de formacao especifica dos professores, as restricbes curriculares, a escassa infraestrutura tec-
noldgica e a sobrecarga de trabalho configuram um cenario complexo que reduz a gamificagdo, em
muitos casos, a uma mera "pontuacac’ (pontos, distintivos e tabelas de classificacdo) sem intencio-
nalidade pedagdgica profunda. Chavez Marin sustenta que, para que a gamificagdo transcenda o
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nivel da moda metodoldgica, € necessaria uma transformacao cultural nas escolas, acompanhada de
politicas que invistam na formacao continua de professores, em recursos educacionais abertos e na
pesquisa-acdo participativa. Sua reflexdo é um apelo para ndo confundir inovagdo com a simples
adocao de ferramentas digitais.

O quarto artigo nos transporta para a formacao inicial de professores primarios na Republica Domi-
nicana e em Cuba. Romelia Colén Valdez, Clay Pérez Jiménez e Angel Luis Gémez Cardoso prop&em
um treinamento integral para fortalecer a gestédo pedagdgica desde os primeiros anos da carreira
docente. O desenho, validado por juri de especialistas por meio de oficinas de opinido critica e cons-
trucao coletiva, estrutura-se em quatro etapas — diagnostico, plangjamento, implementacdo e ava-
liacdo — que articulam de maneira sistémica os componentes tedricos e praxicos. Uma das virtudes
mais notaveis desta proposta é seu carater flexivel e contextualizado, que reconhece a diversidade
das necessidades formativas e as realidades especificas de cada instituicao. A avaliacdo ndo é conce-
bida como um momento final, mas como um processo continuo que permite ajustes permanentes e
que favorece a autorreflexao nos futuros educadores. O artigo constitui uma contribuicdo concreta
para as politicas de formacao de professores na regido, oferecendo uma ferramenta préatica baseada
em evidéncias e no dialogo com os proprios protagonistas do processo.

Desde a Venezuela e Cuba, Omar Escalona Vivas e Victor Bless Gutiérrez abordam um tema trans-
versal ao ensino de ciéncias naturais: a experimentacao no ensino médio e sua capacidade de de-
senvolver habilidades cientificas de ordem superior. Por meio de uma revisao sistematica com
metodologia PRISMA, os autores analisam 250 estudos e extraem sete categorias tematicas, entre
elas o andaimamento explicito, a resolucao colaborativa de problemas, a cultura maker, a formacao
STEM/STEAM, a contextualizagao da aprendizagem e os espacos de intercambio reflexivo. Os resul-
tados sao esclarecedores: a experimentacdo por si s6 nao garante o desenvolvimento do pensamento
critico, da argumentacdo ou da formulacdo de hipoteses. E necessaria uma orientacdo pedagdgica
deliberada, bem como oportunidades para que os alunos concebam, construam e testem seus pro-
prios experimentos, e um ambiente dialégico onde o erro se torne motor de aprendizagem. O estudo
também alerta para as fraturas estruturais na America Latina — falta de laboratorios equipados, baixa
conectividade, formagdo insuficiente de professores — que limitam o potencial das praticas experi-
mentais. A conclusdo € um apelo para repensar a didatica das ciéncias em uma abordagem integra-
dora que alie rigor epistémico e sensibilidade social.

Encerra este nUmero um artigo de Rosa Maria Medina Borges, "A patria em José Marti: Cuba, Nossa
América e 0 mundo', que oferece uma interpretacdo licida do pensamento marciano sobre a iden-
tidade e a emancipacdo. A autora percorre, na obra do Apoéstolo cubano, trés momentos de sintese
conceitual — A Republica Espanhola diante da Revolucao Cubana (1873), Nossa Ameérica (1891) e a
Revista Literaria Dominicana (1895) — para mostrar como Marti constroi uma ideia de patria que nao
é nem estritamente nacionalista nem abstratamente cosmopolita. A patria €, para Marti, comunidade
de interesses, unidade de tradicbes e, a0 mesmo tempo, porcdo da humanidade que se vé mais pro-
xima. A pesquisa desvenda a originalidade do pensador cubano ao subverter o instrumental termi-
nolégico de sua época (patria, patriotismo, nagdo) a partir de uma postura descolonizada e
profundamente humanista. Medina Borges destaca a atualidade desse pensamento para compreen-
der os desafios atuais da integragdo latino-americana, da construcdo da cidadania e da educacdo
para a liberdade. Seu artigo ndo é apenas um exercicio de historia das ideias, mas um convite a trazer
a reflexdo ética e politica de volta ao centro do debate educacional.
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Em seguida, o conselho editorial incorpora um sétimo artigo que, por sua pertinéncia e qualidade,
soma-se ao dialogo central deste nimero. Trata-se de "A voz docente na educacao rural: acomoda-
cao da fala e alfabetizacdo como mediacées da qualidade educativa“, de Alba Lucia Barajas-Lizarazo
e Adrian Filiberto Contreras-Colmenares. O estudo aborda uma das dividas historicas dos sistemas
educacionais latino-americanos: a educacao rural. A partir de uma pesquisa documental e de campo
com abordagem etnografica, os autores examinam como os professores de territérios isolados inter-
pretam e adaptam os referenciais de qualidade do Ministério da Educacéo Nacional da Coldémbia
(MEN) por meio de estratégias comunicativas ajustadas ao ambiente sociolinguistico. A teoria da aco-
modacao da fala e a abordagem sociocultural servem de marco para compreender que a capacidade
do professor rural de adaptar sua linguagem e suas metodologias a realidade cultural de seus alunos
ndo é um acréscimo opcional, mas a propria condicdo de possibilidade da aprendizagem significativa.
Os resultados mostram que o discurso docente rural, longe de ser uma mera transmissao de con-
teldos, constitui um ato de justica epistémica: reconhece e valoriza os saberes locais, promove uma
pratica dialdgica e tece-se com afetividade e sentimento de pertencimento. No entanto, os achados
também revelam tensdes importantes: a formacéo inicial dos professores € majoritariamente pensada
para contextos urbanos, as escolas multisseriadas carecem de acompanhamento especifico e as po-
liticas de qualidade frequentemente operam de forma descontextualizada. O artigo conclui que a
verdadeira mediacdo da qualidade educativa no meio rural nao passa pela repeticdo de padrées uni-
versais, mas pela capacidade do professor de "acomodar sua fala" — isto €, de construir pontes entre
o curriculo oficial e a vida cotidiana da comunidade. Trata-se de uma contribuicdo fundamental para
repensar a formacao de professores, as politicas curriculares e a pesquisa educacional com enfoque
territorial.

Juntos, os sete trabalhos que comp&em este nimero compartilham um fio condutor: a convicgdo de
que a educacgdo € um terreno fertil para a transformacdo, mas que essa transformacao nao ocorre
nem automaticamente nem apenas por decreto. Ela exige sujeitos comprometidos — professores,
formadores, pesquisadores — capazes de sustentar a tensao entre o que € e 0 que deveria ser, entre
a norma e a consciéncia, entre a tradi¢do e a inovagdo. Exige também politicas publicas que nao se
contentem com declaracdes grandiloquentes, mas que invistam sustentavelmente na formacao de
professores, em infraestrutura equitativa e no acompanhamento pedagodgico. Exige, finalmente, uma
comunidade académica que dialogue com as salas de aula, que ouca os mestres e que coloque o
conhecimento a servico da justica social.

A revista expressa sua mais profunda gratiddo aos autores pela qualidade e engajamento de suas
contribuicbes, bem como aos avaliadores anénimos que, com seu trabalho rigoroso, garantiram o
nivel cientifico destas paginas. Convida os leitores a mergulharem em cada artigo com a certeza de
que a pesquisa educacional ndo € um luxo reservado a poucas universidades, mas uma ferramenta
indispensavel para construir sociedades mais inclusivas, criativas e humanas. O proximo ndmero con-
tinuara explorando esses caminhos, na esperanca de que a reflexdo compartilhada continue ilumi-
nando o caminho daqueles que, da sala de aula, do laboratério ou da catedra, tornam possivel o
milagre cotidiano de educar.

O Conselho Editorial
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Resumo

Este artigo analisa a tensdo atual entre os papéis real e ideal do docente na educagdo contemporanea, por meio de uma
perspectiva hermenéutica que integra dimensdes ontoldgicas, éticas e pedagogicas. O método empregado foi o herme-
néutico, apoiado em entrevistas semiestruturadas, observacdo participante reflexiva e anélise documental. Os sujeitos
foram docentes em atividade e formadores de docentes de instituicdes publicas colombianas. Os processos analiticos ar-
ticularam-se em trés etapas — pré-compreensao, interpretacdo e fusdo de horizontes — que facilitaram a construcéo de
categorias emergentes relacionadas a identidade docente, a ética profissional e a praxis pedagodgica. Os resultados mos-
tram que a identidade docente se constréi em um espaco de constante tensdo frente as demandas normativas e a cons-
ciéncia ética pessoal; a préatica pedagdgica € o espaco onde ambas as dimensdes se reconciliam. Conclui-se que o ensino
contemporaneo deve ser compreendido como uma préxis hermenéutica orientada a humanizagdo da educacéo e ao
fortalecimento ético da formacdo docente.

Palavras-chave: Bilinguismo, Colémbia, Ensino Superior, Imersgo Linguistica, Formagdo de Professores, Politicas Educacionais.
Resumen

Este articulo analiza la tension actual entre los roles real e ideal del docente en la educacion actual, a través de una
perspectiva hermenéutica que integra dimensiones ontoldgicas, éticas y pedagdgicas. El método empleado fue el
hermenéutico apoyado en entrevistas semi-estructuradas, observacion participante reflexiva y analisis documental.
Los sujetos fueron docentes activos y formadores de docentes de instituciones publicas colombianas. Los procesos
analiticos se articularon en tres etapas precomprension, interpretacion y fusion de horizontes que facilitaron la cons-
truccion de categorias emergentes relacionadas con la identidad docente, la ética profesional y la praxis pedagdgica.
Los resultados muestran que la identidad docente se construye en un espacio de constante tension frente a las de-
mandas normativas y la conciencia ética personal; la practica pedagdgica es el espacio donde ambas dimensiones
se reconcilian. Se concluye que la ensefianza contemporanea debe entenderse como una praxis hermenéutica orien-
tada a la humanizacion de la educacion y al fortalecimiento ético de la formacién docente.

Palabras clave: Bilingtismo, Colombia, Educacion Superior, Inmersién Linguistica, Formacién Docente, Politicas Educativas.
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Introducao

O bilinguismo ¢ entendido como a capacidade de se comunicar em duas linguas. Além disso, € uma
competéncia vital no contexto da globalizacdo e da economia do conhecimento (Fandifio et al., 2012).
Na Colémbia, existem mais de sessenta linguas indigenas faladas em todo o territorio nacional, o
que torna o pais linguisticamente diverso. Essa realidade tem gerado a formulacéo e implementacdo
de diversas politicas linguisticas com o objetivo de fortalecer o dominio de uma segunda lingua, prin-
cipalmente o inglés, em seus cidadaos. Assim, 0 congresso aprovou a Lei Geral de Educac¢do de 1994,
que reconhece o pais como uma nacao multilingue e pluricultural.

No entanto, existem programas mais recentes, como o Programa Nacional de Bilinguismo (PNB) e ‘Co-
[6bmbia, Very Well', nos quais o Governo Nacional tem procurado oferecer uma educacdo de acordo com
as demandas de um mundo interconectado. Da mesma forma, as provas de estado realizadas pelo Ins-
tituto Colombiano para a Avaliacdo da Educacao (Icfes) em 2004 indicam que noventa e nove por cento
dos estudantes selecionaram o inglés no exame de estado (Ministério de Educacion Nacional, 2006).

Entretanto, o desenvolvimento dessas politicas tem gerado debates e desafios significativos, espe-
cialmente no ambito da educagdo superior e da formacdo docente. A efetividade das estratégias pe-
dagdgicas, como a imersao linguistica, e a preparacdo dos educadores para enfrentar os requisitos
de um curriculo bilingue sdo aspectos que merecem uma analise critica e reflexiva.

Este artigo tem como objetivo analisar criticamente a evolu¢ao e o impacto das politicas de bilin-
guismo na Colémbia, com énfase na educacao superior, na imersao linguistica e na formacao docente.
Para tanto, identificam-se os marcos e as principais abordagens dessas politicas, avalia-se a efetividade
da imersao linguistica como estratégia pedagdgica no contexto colombiano e analisa-se o papel e a
preparacao dos docentes na implementacao de tais politicas. Por fim, geram-se recomendacdes para
futuras politicas de bilinguismo no pais.

A pergunta central que orienta esta reflexdo é: Como evoluiram as politicas de bilinguismo na Co-
ldmbia e qual tem sido o seu impacto na educacdo superior, na imersao linguistica e na formagéo
docente? Por meio de uma revisao sistematica da literatura e de uma analise critica dos documentos
e programas governamentais, busca-se oferecer uma perspectiva integral sobre este tema de vital
importancia para o desenvolvimento educacional e social da Colémbia.

Metodologia

Na elaboracao deste artigo, empregou-se uma metodologia de revisdo sistematica da literatura, se-
guindo os principios da declaracdo PRISMA (Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and
Meta-Analyses). Esta abordagem permitiu uma busca, selecdo e analise rigorosa da bibliografia cien-
tifica relevante, garantindo a transparéncia e replicabilidade do processo.

Critérios de busca

A busca bibliogréfica foi realizada utilizando uma combinac¢ao de palavras-chave em espanhol e in-

"o non

glés, que inclufram: “politicas de bilingtismo Colombia”, “educacion superior bilingtisma’, “inmersion

nou

linguistica Colombia”, “formacion docente bilinglisma” e “impacto bilinglismo educacion”. Essas pa-
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lavras-chave foram combinadas com operadores booleanos (AND, OR) para maximizar a recuperagao
de artigos pertinentes.

Fontes de informacao

As bases de dados consultadas foram Scopus, Web of Science e Google Scholar. Priorizou-se a iden-
tificacdo de artigos publicados em revistas das areas de linguistica, linguistica aplicada, educacéo e
bilinguismo, a fim de assegurar a qualidade e o impacto da literatura selecionada. A busca foi res-
tringida a publicacbes realizadas nos ultimos dez anos (2015-2025).

Critérios de inclusao e exclusao

Foram incluidos artigos de pesquisa originais, revisdes sistematicas, estudos de caso e artigos de re-
flexdo que abordassem as politicas de bilinguismo na Coldmbia, sua implementac¢ao, impacto na
educacao superior ou na formacao docente. Foram excluidas publica¢cdes anteriores a 2015, artigos
ndo relacionados ao contexto colombiano, estudos de bilinguismo em ambitos nao educativos ou
de politicas, e artigos de opinido sem respaldo empirico ou tedrico solido.

Processo de selecao e extracao de dados

O processo de selecéo foi realizado em duas fases, sequindo uma abordagem sistematica que pode
ser representada por meio de um diagrama de fluxo PRISMA. Inicialmente, foram identificados um
total de 120 artigos por meio das bases de dados Scopus, Web of Science e Google Scholar, utilizando
as palavras-chave e filtros definidos.

Figura 1
Diagrama de fluxo PRISMA

Registros em bases de Registros adicionaisde
dados outras fontes
(n =120 n=10)

Registros duplicados ‘
eliminados (n = 20)

!

Textos completos avaliadas |, | Textos completos excluidos|
. (n =110) =23
= |
Textos avaliados ‘
(n = 60)

Textos incluidos em sintese
qualitativa e quantitativa
(n=37)

Nota: A pesquisadora (2026).
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Na fase de identificacao, foram localizados 120 registros em bases de dados e 10 registros adicionais
em outras fontes. Apos eliminar 20 duplicados (por exemplo, ndo relacionados a Colémbia, fora da
faixa de datas, ou ndo pertinentes ao tema), restaram 110 registros para avaliacao. Isso resultou em
150 artigos para revisao de texto completo.

Na etapa de triagem, esses 110 registros foram revisados por titulo e resumo, excluindo-se 50 por
ndo atenderem aos critérios de relevancia, como falta de dados relevantes, metodologia inadequada
ou ndo abordarem diretamente as politicas de bilinguismo na Colémbia, restando 60 textos completos
para analise. Durante a elegibilidade, foram avaliados esses 60 textos completos, dos quais 23 foram
excluidos por ndo se ajustarem aos critérios estabelecidos.

Finalmente, 37 artigos atenderam a todos os critérios de inclusao e foram utilizados para a anélise e
a sintese deste artigo de reflexdo. Os dados relevantes de cada artigo, como autores, ano de publi-
cacao, objetivos, metodologia, resultados e conclusdes, foram extraidos e sintetizados para posterior
analise.

Analise de dados

A analise das informagdes foi realizada de maneira qualitativa, identificando temas recorrentes, ten-
déncias, desafios e oportunidades na implementacdo das politicas de bilinguismo na Colémbia. Deu-
se especial atencao a discussdo sobre a efetividade da imersdo linguistica e o papel da formacdo
docente, contrastando os achados com os documentos governamentais fornecidos e a literatura exis-
tente.

Resultados e discussao

As politicas de bilinguismo na Coldbmbia experimentaram uma evolucao significativa desde a década
de 1990, impulsionadas pela crescente importancia de uma segunda lingua no contexto global. Ini-
cialmente, a Ley General de Educacion de 1994 estabeleceu as bases para o reconhecimento da nacdo
como multilingue e pluricultural, promovendo a etnoeducacdo bilingue e intercultural, juntamente
com o ensino de linguas estrangeiras. No entanto, o foco principal tem sido o inglés, buscando a in-
sercao do pais na economia global e na comunicacao universal (Ministerio de Educacion Nacional,
2006).

Marcos e abordagens das politicas de bilinguismo a partir de uma retrospectiva de-
talhada

Indubitavelmente, a trajetdria politica do bilinguismo na Colémbia reflete a evolu¢do das prioridades
nacionais e das influéncias globais. Na Constitucion Politica de 1991, estabelece-se no artigo 10 que
o idioma oficial &€ o castelhano, mas "naquelas comunidades com tradi¢es linguisticas proprias sera
bilingue” (Asamblea Nacional Constituyente, 1991). Ha uma razdo fundamental para esse fim: a di-
versidade étnica e cultural do pais, daf a necessidade de respeitar e promover as linguas nativas. No
entanto, o fenébmeno da globalizacdo e o0 aumento da interconexao econdmica e cultural exerceram
uma mudanca de foco voltada ao dominio de linguas estrangeiras como o inglés (De Mejia, 2006).

Precisamente, o 6rgao regulador dessas politicas educativas tem sido o Ministerio de Educacion Na-
cional, tracando o roteiro por meio de programas e documentos para o bilinguismo na Colémbia.
Em 2004, lancou-se o PNB (Programa Nacional de Bilinglismo) como uma visdo integral de longo
prazo. Para esse fim, era necessaria a formacao dos docentes, mas também o acompanhamento dos
processos de ensino e aprendizagem do inglés no pais. O propdsito proposto era a formacdo integral
do estudante para ter cidaddos capazes de se comunicar em inglés (PNB, 2004, Diaz e Carmona,
2010).

Instituto de Estudios Superiores de Investigacion y Postgrado



Analise das politicas de bilinguismo na Colémbia: Imersao e formagao de professores

Por sua vez, em 2006, foram acrescentados os Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Ex-
tranjeras: inglés. Nesse documento, estabelecia-se como meta que os estudantes, ao terminarem o
ensino médio, tivessem um nivel intermediario B1 de inglés. Da mesma forma, os docentes, o nivel
intermediario-avancado B2. Os licenciados em idiomas recém-formados, um nivel minimo avancado
C2 (MEN, 2006). Esses niveis eram comparaveis ao B1e B2 do Quadro Europeu Comum de Referéncia
para as Linguas (MCER -Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas). Nesse sentido, a
abordagem central foi estabelecida sob um Curriculo para la Excelencia Académica y la Formacion
Integral que exigia ir alem da aquisicdo de estruturas linguisticas.

O Programa para el Fortalecimiento de Lenqguas Extranjeras (PFDCLE, 2010-2074) procurou o desen-
volvimento de competéncias comunicativas em inglés em educadores e estudantes do sistema edu-
cativo para favorecer a insercao do capital humano na economia do conhecimento. O propdsito
proposto foi complementar o trabalho de sala de aula para estudantes do ensino médio com o de-
senvolvimento de um programa de inglés massivo (MEN, 2013). Nesse sentido, incluiu-se a avaliagao
de competéncias em inglés por meio das provas SABER nos 5° e 9° anos. Enquanto que no nivel su-
perior, promoveram-se as provas Saber Pro para que os estudantes prestes a se formar ou formados
em programas profissionais universitarios alcancassem o nivel B1, ou seja, tarefas de leitura, gramatica
e lexico segundo o Marco Comun Europeo (MEN, 2022).

Do mesmo modo, o programa desenvolveu o acompanhamento nos processos de melhoria nas li-
cenciaturas que formavam docentes para o ensino do inglés. Ao mesmo tempo, certificou-se a qua-
lidade das instituicGes com programas de formacdo para o trabalho e o desenvolvimento humano
orientados ao ensino do inglés. Igualmente, incluiu-se a tutoria para estudantes do ensino médio em
um segundo idioma. Também se impulsionou o uso das novas tecnologias no ensino do inglés.

Outro acontecimento importante foi a promulgacdo da Lei 1651 no ano de 2013, também conhecida
como Lei de Fortalecimento do Ensino de Inglés na Colombia (Ley de Fortalecimiento de la Ensefianza
del Inglés en Colombia). Esta lei veio a ser um complemento da Lei 115 de 1994. A norma juridica orien-
tou-se dentro da politica publica educativa para melhorar a qualidade e competitividade dos cidadaos
por meio do dominio do inglés como segunda lingua. Esta lei se aplica a todos os niveis do sistema
educativo colombiano, desde a pré-escola até a educacao superior. Igualmente, estabelece programas
de capacitacao e atualizagao para que os professores possam ensinar inglés com qualidade, seguindo
padrdes internacionais como o Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas. Planteia também
a avaliacdo das competéncias comunicativas em inglés mediante provas nacionais e internacionais.

Outro acontecimento importante tem sido o Programa Nacional de Inglés (PNI) 2015-2025, conhecido
pelo slogan “Colombia Very Well", que € uma iniciativa do Ministerio de Educacion Nacional para for-
talecer a aprendizagem do inglés como lingua estrangeira em todos os niveis do sistema educativo,
a fim de que a Colémbia alcance padrées internacionais e se beneficie de maiores oportunidades
em educacdo, emprego e mobilidade internacional (MEN, 2014).

Impacto na educacao superior e na imersao linguistica

Por imersdo linguistica entende-se uma abordagem pedagdgica na qual uma segunda lingua é uti-
lizada como meio de instru¢ao para ensinar conteudo académico, a fim de desenvolver a competéncia
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linguistica (Genesee, 1987). No entanto, Bostwick (s.f) sustenta que essa nova lingua nao é apenas o
meio de ensino, mas o objeto deste. Nesse sentido, na imersao, aproveita-se a lingua estrangeira
como uma ferramenta que permite a aprendizagem de outras disciplinas, surgindo assim um am-
biente auténtico e significativo.

Cabe destacar que o impacto dessas politicas na educacado superior tem sido misto. Embora se tenha
incentivado o ensino do inglés e a busca por niveis de competéncia mais altos (B1, B2 segundo o
MCER), a efetividade da imersao linguistica como estratégia pedagodgica tem sido objeto de debate.
A imersdo, que busca maximizar a exposicdo do estudante a aprendizagem em uma segunda lingua
(L2) em contextos académicos e cotidianos, tem demonstrado ser eficaz em outros contextos para
desenvolver uma competéncia bilingue aditiva (Cummins, 2000).

No entanto, na Colébmbia, a implementacdo de programas de imersao tem enfrentado desafios re-
lacionados a disponibilidade de docentes qualificados, recursos adequados e a homogeneidade dos
niveis de entrada dos estudantes. Assim como o fato de que nem todas as instituicGes cumprem os
padrdes exigidos por ndo contarem com oS recursos necessarios que favoregam os processos de en-
sino e aprendizagem para alcangar as competéncias comunicativas em inglés (Garcia et al., 2018). Do
mesmo modo, tem-se constatado que as crencas sobre a aprendizagem de uma lingua estrangeira
desempenham um papel significativo, especialmente na promocao do desenvolvimento da compe-
téncia comunicativa (Gomez, 2018). Cabe destacar que se originaram debates e criticas em torno
desse posicionamento do inglés como idioma dominante a ser aprendido em todo o sistema edu-
cativo e como ferramenta de competitividade internacional ( ).

Estudos recentes indicam que a meta de alcancar o bilinguismo na Colémbia para 2025 parece inal-
cancavel (Ramos et al,, 2021). Outras pesquisas sustentam que no alcance da meta, esta ndo s con-
tinua muito baixa, como também nao se observa melhoria importante (Benavides, 2027). Mas qual €
a razdo pela qual se origina essa situacao? Parece ser que uma das mais predominantes é que faltou
continuidade na sua implementacdo, isso do ponto de vista estrutural. Mas no especifico ou operativo,
tem-se apontado que as debilidades estao no “nimero de horas e praticas metodoldgicas e de ava-
liagdo que afetam os contelidos do programa e o desempenho dos estudantes” (Jimenez et al., 2017).
No entanto, ha quem considere que existem poucas oportunidades para os docentes por parte do
MEN (Bastidas e Munoz, 2015). Igualmente, o nivel dos estudantes ao finalizar seus estudos univer-
sitarios nao tem apresentado melhora significativa durante os Ultimos anos (Benavides, 2027).

Por outra parte, é de mencionar que a Colémbia se encontra nos Ultimos lugares em relacao ao bi-
linguismo, ocupando a posicdo 74 entre 116 palises e, a nivel latino-americano, situa-se em 17° de 21
(EF English Proficiency Index, 2025). Alem disso, 43% dos docentes da Colémbia estdo capacitados
em inglés e apenas 5% dos alunos do décimo primeiro ano (Milanes, 2025). As provas do Icfes indicam
niveis baixos em inglés, e isso se deve a processos formativos e culturais que ndo lograram um nivel
otimo nos estudantes, estando a maioria no nivel basico (A1) (Amaya e Osorio, 2027).

Por sua vez, Estrada et al. (2015) e Sanchez et al. (2016) assinalam que ha limitagdo e falta de qualidade docente,
0 que reclama o desenvolvimento de cenarios formativos que favorecam a aprendizagem bilingue nos estu-
dantes. Da mesma forma, tem-se constatado que as crencas dos participantes acerca da aprendizagem de
uma lingua se relacionam com o impacto na motivagao e no rendimento académico (Sierra et al, 2024).
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Também no estrutural, a literatura sugere que a aquisicdo de uma lingua estrangeira depende da ex-
posicdo a situacdes comunicativas nas quais os estudantes possam compreender a mensagem,
mesmo sem dominar completamente a estrutura linguistica (Krashen, 1982). Isso implica que um am-
biente de imersao efetivo deve proporcionar oportunidades reais para a interacdo no idioma, o que
nem sempre se consegue no sistema educativo colombiano devido a fatores como o tamanho dos
grupos, a falta de autenticidade nos materiais e a limitada exposicdo fora da sala de aula.

O papel da formacao docente

A autora do presente artigo coincide com o expressado por Vergara e Gomez (2020) de que para
ensinar uma lingua, seja a originaria ou estrangeira, o docente deve ter formacdo linguistica e didatica.
Esses elementos sao fundamentais porque o bilinguismo é uma ponte entre lingua e identidade. No
entanto, na aprendizagem bilingue melhora-se ndo apenas o desenvolvimento cognitivo, mas tam-
bém a autoestima (Gupa, 2019).

Para lograr os fins assinalados anteriormente, requer-se a formacdo do docente. Galindo e Moreno
(2019) afirmam que na Coldmbia tém-se realizado eventos académicos duas vezes ao ano, como
conferéncias regionais, nacionais e internacionais para o desenvolvimento da lingua estrangeira, mas
também existem programas de atualiza¢cdo na lingua estrangeira desenvolvidos por instituicdes. Do
mesmo modo, tem-se realizado a certificacdo do nivel de lingua.

Nesse sentido, “o Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, na busca pela melhoria da qualidade
da educacdo nacional, tem apostado na formacao continuada dos docentes” (Osorio, 2016, p. 47).
Depreende-se do exposto que na Coldbmbia existe uma caréncia de docentes em inglés, e nao se
consegue cobrir toda a populagao estudantil, o que torna necessario considerar a formacao inicial e
permanente do professorado. A formacao do professorado € definida como “uma aprendizagem
constante, aproximando-a ao desenvolvimento de atividades profissionais e a pratica profissional e a
partir dela” (Imbernon, 2007, p. 11). Essa formacdo do professorado tem implicita a formagdo continua
porque o docente é “um profissional capaz de dominar sua propria evolucdo, construindo compe-
téncias e saberes novos a partir do que adquiriu e de sua propria experiéncia” (Perrenoud, 2007, p.
23).

Dessa maneira, o Ministerio de Educacion Nacional como ente regulador das politicas educativas do
governo colombiano propds uma grande meta de Colombia Bilingue e, por isso, a formagao docente
€ uma maneira de sensibilizar e conscientizar os professores de inglés acerca de sua responsabilidade
e do compromisso que tém perante o Estado e o pais na formacao das novas geracdes; razéo pela
qual devem se formar e alcancar os niveis de proficiéncia em inglés. E por isso que, como afirmam
Vaillant e Marcelo (2015), na formacao, tanto a capacidade quanto a vontade de cada pessoa sdao
elementos-chave nos processos formativos.

Segundo os documentos oficiais do MEN, na Colémbia tém-se realizado diversos esforcos para for-
talecer o ensino do inglés. Um dos principais objetivos propostos € lograr que “100% dos docentes
de inglés estejam no nivel B2" (Colombia, MEN, 2012). Para avancar em direcao a essa meta, o Mi-
nisterio estabeleceu, em alianga com uma entidade formadora, a chamada “Estrategia de formacion
en inglés en esquema de cascada”, a qual busca capacitar e beneficiar um grupo de 3.000 docentes

G' J ',I/ REDIP, Revista Digital de Investigacion y Postgrado, E-ISSN: 2665-038X

31

P01




32

@OE0

Lady Johanna Ulloa Poveda

em todo o pals, promovendo assim uma melhora significativa em suas competéncias linguisticas e
na qualidade da educagdo que oferecem aos estudantes.

Conclusoes

As politicas de bilinguismo na Coldmbia demonstraram uma clara intencao de posicionar o pals em
um contexto globalizado, priorizando a aprendizagem do inglés como segunda lingua. No entanto,
a analise critica da sua evolucdo e impacto revela uma lacuna entre 0s objetivos propostos e os re-
sultados alcancados, especialmente na educacao superior e no que diz respeito a formacao docente.

A imersdo linguistica, embora reconhecida como uma estratégia pedagodgica efetiva, encontrou limi-
tacdes na sua aplicacao devido a falta de recursos, a heterogeneidade dos niveis dos estudantes e,
fundamentalmente, a insuficiente preparacao dos docentes. O sucesso dessas politicas ndo pode de-
pender unicamente da promulgacdo de leis e programas, mas requer um investimento substancial e
sustentado no desenvolvimento profissional dos educadores. E imperativo que a formacdo docente
transcenda o mero dominio do idioma e se concentre em metodologias de ensino de segundas Iin-
guas, incluindo a pedagogia da imersdo, a avaliacdo e a adaptacdo curricular.

Para futuras politicas de bilinguismo na Colémbia, recomenda-se: (a) Fortalecer a formacdo inicial
e continua dos docentes em didatica de segundas linguas e bilinguismo, assegurando que adquiram
ndo apenas competéncia linguistica, mas também pedagdgica. (b) Desenvolver programas de imer-
sdo linguistica contextualizados a realidade colombiana, considerando as particularidades de cada
regiao e nivel educativo. (c) Fomentar a pesquisa sobre a efetividade das diferentes estratégias de
ensino de segundas linguas no contexto colombiano. (d) Estabelecer mecanismos de avaliacdo e
acompanhamento rigorosos que permitam ajustar as politicas em fun¢do dos resultados e das ne-
cessidades do sistema educativo. (e) Promover uma visdo mais inclusiva do bilinguismo, que valorize
e fortaleca também as linguas indigenas e crioulas do pals, em linha com seu carater multilingue e
pluricultural.

Privacidade: N3o aplica.
Declaracao sobre o uso de inteligéncia artificial: O autor do presente artigo declara que ndo
empregou Inteligéncia Artificial na sua elaboracdo.
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La identidad docente en tension: una hermenéutica de la praxis
educativa actual en Colombia
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bia

Resumo

Este artigo analisa a tensdo atual entre os papéis real e ideal do docente na educacdo contemporanea, por meio

de uma perspectiva hermenéutica que integra dimensdes ontoldgicas, éticas e pedagdgicas. O método empregado

foi 0 hermenéutico, apoiado em entrevistas semiestruturadas, observacado participante reflexiva e anélise documental.

Os sujeitos foram docentes em atividade e formadores de docentes de instituicdes publicas colombianas. Os pro- 37
cessos analiticos articularam-se em trés etapas —pré-compreensdo, interpretacao e fusdo de horizontes— que fa-
cilitaram a construcdo de categorias emergentes relacionadas a identidade docente, a ética profissional e a praxis
pedagdgica. Os resultados mostram que a identidade docente se constrdi em um espaco de constante tensdo frente

as demandas normativas e a consciéncia ética pessoal; a pratica pedagdgica é o espaco onde ambas as dimensdes

se reconciliam. Conclui-se que o ensino contemporaneo deve ser compreendido como uma préxis hermenéutica
orientada a humanizacdo da educacdo e ao fortalecimento ético da formacao docente.

Palavras-chave: Hermenéutica, atitudes do docente, professores, ética, préaticas educativas.
Resumen

Este articulo analiza la tension actual entre los roles real e ideal del docente en la educacion actual, a través de una
perspectiva hermenéutica que integra dimensiones ontoldgicas, éticas y pedagogicas. El método empleado fue el
hermenéutico apoyado en entrevistas semi-estructuradas, observacion participante reflexiva y analisis documental.
Los sujetos fueron docentes activos y formadores de docentes de instituciones publicas colombianas. Los procesos
analiticos se articularon en tres etapas precomprension, interpretacion y fusion de horizontes que facilitaron la cons-
truccion de categorias emergentes relacionadas con la identidad docente, la ética profesional y la praxis pedagdgica.
Los resultados muestran que la identidad docente se construye en un espacio de constante tension frente a las de-
mandas normativas y la conciencia ética personal; la practica pedagdgica es el espacio donde ambas dimensiones
se reconcilian. Se concluye que la ensefianza contemporanea debe entenderse como una praxis hermenéutica orien-
tada a la humanizacion de la educacion vy al fortalecimiento ético de la formacion docente.

Palabras clave: Hermenéutica, actitudes del docente, profesores, ética, practicas educativa.
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Introducao

Nas ultimas décadas, as mudancas sociais, culturais, tecnoldgicas e politicas que afetam os sistemas
educativos contemporaneos produziram uma transformacgdo na pratica da profissao docente. Nesse
sentido, a pratica do ensino deve manter-se numa tensdo entre o ser e o dever-ser do educador, que
se refere a distancia existente na profissao, em termos de experiéncia, vocagao e consciéncia ética, e
a assunc¢do das exigéncias normativas, administrativas e técnicas derivadas das politicas educativas e
dos modelos de gestdo escolar (Tenti, 2005). A distancia existente nas diferentes dimensées que cons-
tituem a profissdo docente ndo € um problema individual; na melhor das hipoteses, € um problema
coletivo e estrutural da pedagogia, da préatica docente e da ética da educagéo.

No ambito ibero-americano, numerosos estudos consideram que a identidade docente ndo é uma
condicdo estatica ou um atributo que se adquire de forma definitiva na formacao inicial. Pelo contrario,
apresenta-se como um constructo dinamico, historico e relacional, que se conforma na interseccdo
do sujeito, do contexto institucional e da pratica pedagodgica (Garcia, 2022). Dessa perspectiva, a
identidade docente é um processo que se entende como a interpretacdo, continua e ao longo do
ciclo vital, de uma série de elementos autobiograficos, valores, saberes, demandas intersubjetivas e
intrasubjetivas, e sociais. Nesse sentido, o crescente énfase normativo e prescritivo do dever-ser cons-
titui-se como um horizonte regulativo que impacta a pratica pedagodgica. No entanto, com frequéncia,
opera descontextualizado e afastado das realidades da sala de aula e da subjetividade do educador
(Garcia, 2024).

O fosso entre 0 que € e 0 que deveria ser trouxe a superficie algumas tensGes éticas relevantes na
pratica docente, especialmente quando as demandas institucionais favorecem a prestacdo de contas,
a padronizacao curricular e o controlo administrativo, em detrimento de processos educativos mais
formativos, reflexivos e humanos (De la Hoz Cantillo, 2023; Flores et al., 2022). Neste contexto, o en-
sino corre o risco de ser reduzido a uma funcdo puramente técnica e instrumental, desprovida das
suas dimensdes éticas, politicas e ontoldgicas. Neste sentido, e de acordo com Freire (2019), a pratica
pedagdgica deve ser vista como um ato ndo neutro e situacional que exige um posicionamento ético
e politico em relagao ao mundo, ao conhecimento e ao outro.

Dessa Gtica, a identidade e a praxis do docente devem ser analisadas a partir de uma perspetiva que
transcenda as abordagens tecnicistas ou positivistas. A hermenéutica filoséfica, na tradicdo de Gadamer
(2018) e Ricoeur (2018), constitui um quadro que, ao definir a compreensdo como um processo situado,
interpretativo e medido em termos de linguagem, historicidade e experiéncia, se mostra apropriado.
Dessa forma, a pratica pedagdgica é uma pratica interpretativa posicional em que o docente ressignifica
0 seu papel, responsabilidades e decisdes éticas no e para o contexto educativo e social.

A responsabilidade de um educador centra-se na ética quando se considera que educar é relacionar-
se com o outro. Para Levinas (2019) e a ética da alteridade, o ato educativo &€ um compromisso com
0 rosto do outro, um compromisso que convoca uma resposta por parte do educador. Portanto, € um
ato que requer dele/dela cuidado, reconhecimento e compromisso. Tal compreensao ecoa em Morin
(2020), quando diz que a educacao deve orientar-se para o desenvolvimento integral da pessoa hu-
mana, de maneira complexa e inseparavel, construindo conhecimento, ética e afetividade. Por conse-
guinte, € a pratica docente o lugar de convergéncia da identidade pessoal, da ética e da pedagogia.

Este artigo tem como objetivo analisar a tensao atual entre os papéis real e ideal do docente na edu-
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cacao contemporanea, atraves de uma perspetiva hermenéutica que integra dimensées ontoldgicas,
éticas e pedagdgicas. A inten¢do e realizar uma investigagdo compreensiva da alteridade docente,
da experiéncia profissional dos educadores, bem como da ética, da ontologia e da pedagogia que
dessas praticas emergem.

O desenho da investigacao foi desenvolvido sob uma abordagem hermenéutica qualitativa, utilizando
entrevistas semiestruturadas, bem como a observacao reflexiva, a participacao e a analise documental.
A investigacao foi realizada na educacao publica na Coldmbia e incluiu educadores em exercicio e
formadores de educadores. A analise foi dividida em trés fases correspondentes a pré-compreensao,
interpretacdo e fusao dos horizontes, em relacdo com o circulo hermenéutico de Gadamer (2018).
Razao pela qual se facilitou a emergéncia de categorias interpretativas na identidade docente, na
ética profissional e na praxis pedagdgica.

Como resultado, o estudo propde o modelo denominado Tridngulo Hermenéutico do Ser, do Dever-
ser e da Pratica Docente, que oferece a possibilidade de compreender a docéncia como uma praxis
na qual se integram identidades, ética e acao pedagodgica de maneira dialeticamente articulada. Esta
contribuicdo para a reflexdo em torno da formacdo e do exercicio da docéncia busca precisamente
restabelecer a perspetiva humanista e ética que deve acompanhar a educacao, na medida em que
enfrenta os desafios que a educacéo atual acarreta.

Metodologia

A investigacao foi realizada a partir de uma abordagem qualitativa de tipo hermenéutico, dirigida a
compreensdo dos significados éticos, ontoldgicos e pedagdgicos que configuram o ser e o dever-ser
do educador dentro do cenario educativo contemporaneo. Esta abordagem baseia-se no pressuposto
de que a realidade educativa ndo pode ser reduzida a factos observaveis e mensuraveis de maneira
objetiva, mas deve ser entendida e interpretada a partir das experiéncias, narrativas e compreensdes
que os docentes construfram a respeito da sua pratica profissional. Em linha com a hermenéutica filo-
sofica, a compreensédo foi tomada como um processo interpretativo situado, historico e relacional no
qual ocorre uma fusdo de horizontes entre o investigador e o fenédmeno educativo (Gadamer, 2018).

O estudo foi realizado com docentes em atividade e formadores de docentes afiliados a instituicdes
publicas de educacao basica, secundaria e superior na Colémbia. Os participantes foram selecionados
através de amostragem intencional, priorizando critérios como formagao profissional, experiéncia do-
cente e disposicao reflexiva em relacdo a pratica educativa, conforme prop&e Patton (2015). Os parti-
Cipantes foram vistos como sujeitos hermenéuticos, considerando-os como agentes que podiam
construir interpretacdes significativas da sua pratica docente, e apreciados desde a sua experiéncia
ética, profissional e pessoal.

As entrevistas e a analise documental séo acompanhadas de observacao participante reflexiva. A ten-
sao entre a identidade profissional dos docentes e as expectativas institucionais foi abordada com as
entrevistas. A praxis docente foi acompanhada e compreendida a partir da observacao participante
reflexiva, na proposta didatica, nas decisGes de formacdo e nos dilemas éticos que se apresentam no
exercicio quotidiano da docéncia. A anélise de documentos centra-se nas politicas educativas, nos co-
digos de ética profissional, nos programas de formacao docente e na literatura académica, para situar
as narrativas dos participantes dentro de contextos mais amplos, institucionais e normativos.

A pré-compreensao, a interpretacao e a fusdo de horizontes sdo as etapas da préatica de processa-
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mento da informacao, baseada no circulo hermenéutico de Gadamer (2018). Na pré-compreensdo, o
investigador identifica as hipdteses e as posicdes, neste caso, do investigador, em direcdo ao fendmeno
que se estuda. Em seguida, na fase interpretativa, realizam-se leituras analiticas e leituras de dialogo
nas narrativas e documentos que permitem a construcao de sentido e a descoberta de categorias re-
lacionadas com a identidade do professor, a ética e a pratica docente.

Ao longo da investigacao, o investigador executou uma pratica de reflexividade, ao sistematizar, num
diario, as percecdes, intuicdes e os dilemas éticos que Ihe surgem ao interpretar a informagdo. Esta pratica
é considerada um exercicio de transparéncia epistemoldgica, que reconhece o papel do investigador ao
executar a interpretacdo dos dados. Neste sentido, o investigador considera a objetividade da investigagao
ndo como uma postura neutra, mas como uma pratica de autodocumentacao do papel reflexivo e de
monitor que o investigador tem sobre as interpretacdes que realiza, bem como a sua perspetiva critica.

Os aspetos éticos do estudo foram ajustados as regulamentacées da American Educational Research
Association (AERA, 2020) no que diz respeito ao consentimento informado, a protecado da identidade
e ao direito de n&o participacdo dos docentes. Adicionalmente, a investigacdo centrou-se na ética do
encontro de Levinas (2019), que considera a vinculagdo com os participantes da investigacdo como
uma responsabilidade. Esta responsabilidade refere-se ao respeito e ao reconhecimento da dignidade
da voz dos participantes como sujeitos éticos e reflexivos.

Resultados e discussao

A analise hermenéutica das narrativas docentes e dos documentos institucionais permitiu compreender
o ser e o devir do educador no quadro da sua insercdo em realidades educativas concretas. A partir
do processo de interpretacdo — desenvolvido nas fases de pré-compreensao, interpretacao e fusdo
de horizontes — emergiram trés categorias interpretativas que estruturam o nlcleo do pensamento
docente no contexto atual: (a) a autocompreensao ontoldgica do docente; (b) a tenséo ética entre o
chamamento vocacional e a regulacao institucional; e (c) a praxis pedagdgica como espaco de me-
diacdo e reconciliacao. Estas categorias articularam-se num modelo interpretativo proposto neste es-
tudo, denominado Triangulo Hermenéutico do Ser, do Dever-ser e da Pratica Docente.

Figura 1

O triangulo hermenéutico do ser, do dever-ser e da pratica docente

| Humanisation )

Nota: Elaboracéo propria (2026).
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Categoria: O ser docente (identidade, vocacao e autocompreensao)

Na figura 1 observa-se o Tridngulo Hermenéutico do Ser, do Dever-ser e da Prdtica Docente, como
um modelo interpretativo que sintetiza as tensdes constitutivas da identidade profissional docente
no contexto atual. Este modelo elabora-se a partir da analise hermenéutica das narracdes das do-
centes e, por isso, explica-se que a identidade nao se conforma como uma categoria estatica, ou
como um resultado, mas configura-se como um processo dinamico de media¢ao onde a dimensdo
ontoldgica do ser docente, as exigéncias normativas do dever-ser, e a pratica educativa se sobrepdem
e atualizam.

O vertice do ser docente refere-se a dimensao ontologica e vocacional do exercicio profissional, as-
sociada a autocompreensdo, as conviccles éticas, a responsabilidade e ao sentido que a docente
atribui ao seu trabalho. Esta dimensdo, como assinala Ricoeur (2006) ao falar de uma identidade na-
rrativa, vai-se construindo e reconfigurando ao longo da trajetoria profissional, no dialogo com as
narracées e as vivéncias. Desta maneira, o ser docente ndo é desempenhar um papel funcional, mas
é tambéem um modo de estar no mundo educativo.

No outro vértice do triangulo esta o dever de ensinar, que abrange todos os guias de instrucdo, as
politicas de ensino, os marcos curriculares e as expectativas institucionais que estabelecem parametros
para a pratica profissional dos docentes. Esta dimensdo tenta proporcionar, pelo menos, algum nivel
de racionalidade que, no entanto, é hostil a autonomia educativa e a singularidade dos contextos
escolares. Como assinala Hargreaves (2003), a carga de trabalho cada vez maior dos docentes e a
padronizacdo do ensino conduzem ao que se conhece como simplificagao. Isto € especialmente ver-
dade quando o 'dever' se impde de maneira acritica sem ter em conta a experiéncia e o juizo profis-
sional do docente.

A pratica docente, posicionada no terceiro vertice, é esse espaco onde 'ser' e 'fazer' se localizam,
confrontam e ressignificam em relacao entre si. Desde a perspetiva da hermenéutica filosofica, a pra-
tica é mais do que uma execucdo mecanica. E uma acdo interpretativa que requer certo trabalho in-
telectual, e € uma acdo que comporta uma responsabilidade e tomada de decisdes éticas em
situacdes particulares (Gadamer, 2018). E na prética onde o docente equilibra as necessidades requ-
lativas e as reais dos estudantes, e € aqui onde emergem as acdes pedagogicas de maneira situada,
gue ndo necessariamente se conformam aos éditos institucionais.

Deve-se esclarecer que, dentro deste modelo, a configuracdo triangular ndo significa que cada di-
mensdo funcione de maneira isolada. Em vez disso, a tensdo que descreve cada dimensao é funda-
mental na construcao da identidade educativa e reforca o conflito do 'é' e 'deve ser' como uma
condicdo estrutural da profissdo docente. Desde a perspetiva da ética da alteridade, esta tenséo
agrava-se na relacdo com o outro — o estudante — cuja propria presenca convoca o docente a res-
ponder, para além da norma, de maneira responsavel e contextualizada (Levinas, 2019).

A Figura 1 nao pretende oferecer um quadro explicativo fechado, mas uma disposicao interpretativa
que permite entrever algumas das facetas complexas que configuram a identidade docente no con-
texto contemporaneo. Neste sentido, a pratica educativa percebe-se como um espaco de mediacao
ética e pedagdgica no qual a identidade profissional se constroi e negocia de maneira permanente,
na inter-relacdo dinamica entre a autocompreensdo do docente, as exigéncias normativas e o exercicio
situado da educacao.
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Categoria: As responsabilidades éticas dos docentes como uma questao de rotina

Numa segunda categoria, deu-se a tensao nas politicas educativas do 'que deveria ser' e do 'que €'
como uma espécie de autocompromisso ético. Os docentes argumentaram que as politicas institu-
cionais tendem a focar-se na centralidade da imposicéo de critérios rigorosos sobre a funcionalidade
do ensino, da sua avaliacdo, e da produtividade do ensino, o que por sua vez despoja a dimensdo
humana do ensino e da aprendizagem. Nesta mesma linha, Flores et al. (2022) documentam que a
maioria dos educadores considera que a ética profissional € um dos ambitos mais contraditérios entre
a idealidade e a pratica, onde a normativa e a realidade se entrelacam, e onde se cruzam as demandas
morais administrativas e os valores éticos unidimensionais administrativos. De Hoz (2023) assegura
que alguns participantes expressaram a existéncia de um 'dever' que se definia horizontalmente, e
se utilizava, por analogia, aos eixos cardeais. 'A ética ndo se ensina, vive-se' € uma frase que muitos
usaram e pode levar a visdo de Freire (2019) da educacdo como um ato profundamente moral. Se-
gundo De Hoz (2023), porque a praxis ética do ensino deve situar-se, neste caso, no contexto social
e cultural do ato educativo. De maneira complementar, Baca et al. (2023) e as suas reflexdes sobre a
nova ética do ensino digital e a responsabilidade social da informacdo, da privacidade, da autoria e
da propriedade digital.

A abordagem de analise permite concluir que a enunciacao que o docente possa realizar em termos
de futurismo ndo pode estar ancorada num sistema de imposicdo burocratica. Além disso, € um sis-
tema de imposicdo de disponibilidades de acdo. Para Gadamer (2018), isto seria uma ética da com-
preensdo, assim dita a partir da abertura do sujeito ao encontro com o outro. Deste ponto de vista,
compreender é por-se a mesa do didlogo, ativamente na interacao e abandonar a imposi¢do de ver-
dades fechadas ou definitivas. Daqui se explica a razao pela qual a formacao docente deve apelar a
ética e a filosofia e, no caso do ensino, ao amor e a paixdo.

Figura 2

Tensoes do dever-ser docente

Dever ser ético pessoal
(valores, justica, vocacio,

Dever ser institucional
(Normas, padrées, politicas,

avaliagbes) consciéncia moral)

Nota: Elaboracdo propria (2026).
Categoria: A praxis pedagogica (espaco de reconciliacdo)

A terceira categoria emergente € a pedagogia da praxis que provém do territorio, conceptualizada
como o espaco onde se intersetam o ser e o dever-ser do docente na acao. As reflexdes indicaram
que uma boa quantidade de docentes, nos seus dilemas éticos, optam por construir nas suas estra-
tégias de ensino a humanizagédo do processo de ensino. Um dos docentes expressou: “Quando escuto
os estudantes, aprendo a ser um melhor docente. O dever-ser provém da sala de aula, ndo do livro”
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Esta expressao recolhe o sentido de Freire (2019) quando sustenta que ensinar ndo é simplesmente
transferir saberes, é criar condicées para que o estudantado se aproprie de um sentido.

Mora (2024) sustenta que a pedagogia critica se materializa nos processos de ensino quando os do-
centes, mediante um exercicio reflexivo e raciocinado, assumem uma postura ética frente as injusticas
sociais. De maneira complementar, Castillo et al. (2023) assinalam que a lideranga ética do professo-
rado contribui para a construcdo do éthos profissional dos estudantes, o que transforma a sala de
aula num espaco de formacao moral.

Os resultados assinalaram areas que levaram a construcdes positivas da pedagogia da pratica como
um exercicio de pedagogia, nao como mera transmissao de um insumo, de conhecimento ou de va-
lores. Exemplificam a pratica transformadora que articula o ideal com o real, o pensamento com a
acao, o ser com o dever-ser. Isto ressoa com a elaboracdo de Morin (2020) que descreve a educacdo
como um marco complexo onde o conhecimento, a ética e o afetivo se entrelacam para construir ci-
daddos libertados e responsaveis.

Figura 3

A espiral reflexiva da praxis docente

Reflexdo
ontolégica

Reflexio
pedagogica

Nota: Elaboracdo propria (2026).

A pratica educativa atual pode e deve ser reconhecida como um processo transformador e recons-
trutivo da integralidade do docente. Nao é apenas um exercicio de profissdo; é também um exercicio
de sentido, onde a identidade do docente se conjuga com a identidade do ser. Isso provoca uma
tensao dialética que articula o sentido da pratica educativa. Nesta linha, o educador ndo ensina a
partir de uma norma, mas a partir de uma consciéncia que se apropria dela. Isso converte a sua
praxis numa experiéncia reflexiva onde o pedagogico, o ético e o ontoldgico se articulam numa
mesma tarefa que, no fundo, j& ndo é apenas na sala de aula. E a humanizacéo da educacéo.
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Desde a perspetiva de Levinas (2019), a origem de toda acdo moral é a responsabilidade para com
o outro. Desta maneira, e no ambito da educacao, trata-se de um reconhecimento ético da alteridade
na relacao pedagdgica. Educar, neste sentido, significa cuidar, escutar e acompanhar dignamente,
sabendo que cada encontro com o aluno é um encontro com o rosto do outro, que coloca uma exi-
géncia moral. Compreendido desta forma, o docente ja nao se concebe a si mesma como uma mera
transmissora de conteddos, ou como uma executora de politicas institucionais; percebe-se a si mesma
como um sujeito ético que esta em contacto com o profundo significado do seu trabalho pedagdgico
em contextos marcados pela fragmentacao e pela desumanizacédo. O seu trabalho ndo se limita a
cumprir padroes preestabelecidos, mas esta orientado para a constru¢do de uma cultura de reflexdo
ética, onde o ensino se concebe como um ato situado, comprometido e transformador no aqui e
agora da experiéncia educativa.

Sob tais circunstancias, as praticas docentes poderiam ser pensadas como uma praxis hermenéutica,
que implica um dialogo mais distanciado entre o que fazem os quadros institucionais, a norma e a
consciéncia. SG nessa dupla tensdo ética e criativa pode emergir o ensino transformador que ilumina
o sentido que cada individuo atribui ao conhecimento que construimos na escola. Um ensino capaz
de integrar o técnico e o sensivel, a norma e o humano, a educacao e a esséncia real desta.

Conclusoes

A analise interpretativa permite reconhecer que um docente atual se enfrenta a encruzilhadas exis-
tenciais onde o ser e o dever-ser, neste caso, ndo sao nem abstratos nem filosoficos, vivem-se nas
paradoxos da pratica profissional. O ser analista ilumina que ser professor é estar num processo con-
tinuo e repetitivo de enorme dificuldade. De forjar e buscar desesperadamente autocompreensoes,
construcdes de identidade dentro de uma constelacao de vocacéo, uma constelacao de experiéncias
e um forte compromisso ético com o outro. Ndo é um ser dado. E um ser que se relaciona com os
alunos, com o conhecimento e com o mundo.

O ser, neste caso, tem de ser mais do que uma lista de regras e prescricdes institucionais. E um hori-
zonte ético com o objetivo de estruturar a pratica educativa, em termos de equidade, responsabili-
dade e alinhamento no que se refere ao ético. Quanto mais um docente incorporar este ‘ser’ ético
no seu papel profissional, mais a ética, como posicdo proto-, se transforma em algo quase instintivo.
Este sentido do ensino torna-se em atos de cobertura, a regra, numa experiéncia vivida, humana.

A ideia de tensdo entre dois polos — identidade e aspiragdo — torna-se mais clara e significativa. Nesta
configuracao, a pedagogia da praxis vé o potencial para inverter a tensdao e converté-la em cresci-
mento. O ensino, nesta configuracao, é mais do que meramente a entrega de conteudo. O ensino,
nesta configuracdo, € uma experiéncia multifacetada que vai além da criagdo de significado e inclui
os trés dominios primarios da aprendizagem — cognitivo, psicomotor e afetivo. A educagdo, neste
caso, € a oportunidade de se envolver numa acao intencional que sustenta o valor intrinseco de todas
as partes na interacdo. A educacao, neste caso, é a oportunidade de se envolver numa acdo inten-
cional que, em todo 0 momento, sustenta o valor intrinseco de todas as partes na interacado.

A nocado anterior situa o docente como um sujeito filoséfico do discurso sobre a educacao. Nesta
nocao, o docente pode refletir sobre perguntas existenciais acerca do seu ser no mundo e se 0 seu
ensino é consistente com as suas realidades vividas. Perguntas sobre a verdade das suas palavras e
0 peso das suas acdes. Nisto, o docente esta justificado para construir uma ética de cuidado, presenca
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e consideracao para com o outro. Nisto, o docente pode participar numa pedagogia ontoldgica da
pessoa, 0 que significa que ensinar &, pelo menos, sobre a capacidade de reconhecer o outro e que
0 outro reconheca o outro.

Os resultados do presente estudo indicam que um dos desafios mais importantes que a educagédo
enfrenta hoje em dia ndo consiste na aplicacdo de novas tecnologias ou na medicdo dos resultados
de aprendizagem, mas relaciona-se com a necessidade de reconfigurar a dimensdo humana da ati-
vidade educativa. Desta perspetiva, a escola continua a ser o lugar do dialogo, da reflexdo, da inte-
gralidade, onde a voz do professor volta a ganhar relevancia como mediacdo pedagdgica e ética, e
N30 COMO UM mero recurso instrutivo. A partir dos pressupostos expostos, o ser e o fazer do docente
nao sao assumidos como dimensdes dissociadas, mas como instancias interdependentes na articu-
lacdo entre éthos e praxis, razao e afeto na pratica educativa.

O ensino, entendido assim, é um ato de responsabilidade, um ato de transbordar a desumanizacdo
da educacdo e um ato de convite ao compromisso com um modo de pensar, de sentir e agir de ma-
neira integrada. O fendmeno da docéncia na esfera do ser e do fazer revela o docente, em primeiro
lugar, como um ser humanizador, um dador de sentido e um farol na escuridao. O ensino, de todas
as coisas, educa uma certa consciéncia que, quando a Filosofia penetra o tecido civilizacional, eleva
a fungdo do ensino ao nivel de uma verdadeira vocacdo, uma vocacdo pela justica, pela transformacdo
da pessoa humana.

Privacidade: N3o aplica.
Declaracao sobre o uso de inteligéncia artificial: O autor do presente artigo declara que ndo
empregou Inteligéncia Artificial na sua elaboracéo.
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Resumo

Nos ultimos anos, a gamificacdo tem se consolidado como uma estratégia inovadora no ensino da matematica; no
entanto, sua implementacdo em sala de aula ainda é limitada. Este artigo examina as tensdes entre as potencialidades
tedricas da gamificacdo e os desafios préaticos enfrentados pelos professores de matematica em escolas publicas de
Bogota. A partir de uma revisdo critica de experiéncias, da formacdo docente e das condi¢des institucionais, evi-
dencia-se uma lacuna entre o discurso da inovacao e as realidades da sala de aula. A auséncia de formacdo espe-
cffica, as restricBes curriculares e a escassa infraestrutura tecnoldgica configuram um cenério complexo para sua
adocdo. Essa reflexdo convida a reconsiderar a gamificacdo ndo apenas como uma ferramenta motivacional, mas
como parte de uma abordagem pedagdgica mais ampla que requer transformagdes na cultura escolar, no papel
docente e na gestdo educacional.

Palavras-chave: Gamificacdo, ensino da matematica, formacdo docente, inovacdo pedagdgica, motivacdo na
aprendizagem, educacdo publica.

Resumen

En los ultimos afios, la gamificacion se ha posicionado como estrategia innovadora en la ensefianza de las mate-
maticas; sin embargo, su implementacion en el aula sigue siendo limitada. Este articulo examina las tensiones entre
las potencialidades tedricas de la gamificacion y los desafios practicos que enfrentan los docentes de matematicas
en colegios publicos de Bogota. A partir de la revision critica de experiencias, formacion docente y condiciones ins-
titucionales, se evidencia una brecha entre el discurso de innovacion y las realidades del aula. La ausencia de for-
macion especifica, las restricciones curriculares y la escasa infraestructura tecnoldgica configuran un escenario
complejo para su adopcion. Esta reflexion invita a reconsiderar la gamificaciéon no solo como herramienta motiva-
cional, sino como parte de un enfoque pedagdgico mas amplio que requiere transformaciones en la cultura escolar,
el rol docente y la gestion educativa.

Palabras clave: Gamificacion, ensefianza de las matematicas, formacién docente, innovacion pedagogica, motiva-
cion en el aprendizaje, educacion publica.
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Introducao

A educacao matematica tem sido questionada e renovada por diversas propostas que buscam trans-
formar seu ensino por meio de metodologias ativas, participativas e contextualizadas. Uma delas € a
gamificacao, entendida como a incorporacao de elementos do design de jogos em contextos edu-
cativos para motivar e gerar experiéncias significativas de aprendizagem (Werbach & Hunter, 2012;
Kapp, 2012). Embora seu uso tenha se difundido em diferentes niveis educacionais e areas disciplina-
res, no campo da matematica ainda persistem resisténcias, ddvidas e limitacdes para sua implemen-
tacdo. Esta situacdo levanta uma questdo fundamental: por que uma estratégia que tem demonstrado
beneficios em termos de motivacao e participacao continua a ser marginalizada em muitas salas de
aula de matematica, especialmente em contextos como o da América Latina?

Na Ameérica Latina, a incorporacédo de enfoques inovadores como a gamificacdo enfrenta barreiras
estruturais e culturais que vao além da vontade individual do professor. Estudos recentes mostram
que, embora exista um discurso favoravel a inovacdo pedagdgica, na préatica os professores precisam
lidar com curriculos rigidos, falta de formacao especifica e condi¢des institucionais desfavoraveis (Zai-
nuddin et al.,, 2020; Calderdn, 2021).

Em Bogota, esta lacuna entre o ideal e o possivel € aprofundada pelas desigualdades no acesso a re-
cursos, sobrecarga de trabalho e uma cultura escolar tradicional que frequentemente privilegia a ava-
liagdo somativa em detrimento da participagao significativa. Assim, o uso da gamificacdo se torna
mais uma exce¢do do que uma pratica estabelecida, mesmo entre 0s professores que reconhecem
seu valor pedagogico.

A resisténcia de muitos estudantes em relacdo a matematica nao se deve apenas a dificuldade do
conteldo, mas a uma relacdo emocional deteriorada com a disciplina, marcada pela ansiedade, pela
percepcao de irrelevancia e pelo medo do erro (Dondio et al,, 2023). Diante deste panorama, a ga-
mificacdo emerge como uma estratégia que ndo apenas incorpora dinamicas motivacionais, mas
também convida a repensar o proprio significado de aprender matematica. Ao propor desafios, niveis,
feedback constante e recompensas simbdlicas, abrem-se espacos para a exploracdo autbnoma, o
pensamento critico e a ressignificagdo do erro como oportunidade (Homer et al., 2020; Scolari et al,,
2018). Dal a importancia de investigar ndo apenas os efeitos da gamificacdo na aprendizagem, mas
também o papel do professor como mediador e designer de experiéncias significativas.

Diversas investigacbes demonstraram que a gamificacdo pode favorecer tanto o desempenho acadé-
mico quanto a motivacdo e o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, apoiando-se em fe-
rramentas dinamicas, criativas e intuitivas que estimulam a participacdo do estudante (Paez et al,, 2022).
Além disso, estudos como os de Hogberg et al. (2019) apontam que as experiéncias gamificadas séo
potentes indutores de estados emocionais positivos que fortalecem o vinculo com a aprendizagem.
Contudo, o sucesso desta metodologia ndo depende da simples incorporacdo de mecanicas de jogo,
mas de um planejamento pedagdgico intencional, capaz de articular elementos ludicos com objetivos
formativos, conteldo disciplinar e as caracteristicas particulares dos alunos. Em outras palavras, a ga-
mificagdo adquire significado educativo quando deixa de ser uma estratégia recreativa e se torna uma
mediacdo didatica com proposito, voltada para promover aprendizagens permanentes e significativas.

No caso especifico de Bogota, o ensino da matematica enfrenta multiplos desafios que vao além do
estritamente académico. Varios estudos tém apontado a necessidade de promover ambientes de
aprendizagem mais transversais e criativos, que integrem a gamificagdo como estratégia pedagogica
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para revitalizar o interesse dos estudantes (Criollo, 2023; Sarmiento, 2020; Hernandez, 2017). No en-
tanto, esses esforcos ocorrem em um contexto marcado por desigualdades socioeconémicas, baixos
niveis de desempenho em testes padronizados e um notdrio desinteresse pela disciplina (Rubiano,
2023; Acevedo & Ortiz, 2020; Florez, 2024).

A essas dificuldades somame-se fatores culturais e relacionais que afetam a relagcdo dos jovens com o
conhecimento, a perda do valor cultural da escola (De la Hoz & Maestre, 2024), tensdes na convi-
véncia escolar (Causaso & Pacheco, 2018) e processos de exclusao que ainda persistem nas aulas de
matematica (Garcia, 2025). Diante deste panorama, estratégias narrativas e gamificadas emergem
como uma oportunidade para reconstruir o significado pedagdgico da disciplina, recuperando a ale-
gria de aprender e fortalecendo a compreensdo a partir de experiéncias mais significativas (Leon &
Cruz, 2027).

Esta situacao demonstra a necessidade de adaptar as metodologias de ensino e incorporar intencio-
nalmente a gamificacdo nas escolas de Bogota, especialmente na area de matematica. Neste cenario,
é essencial compreender como os professores percebem esta estratégia, seu nivel de conhecimento
sobre seus fundamentos tedricos e aplicacdes possiveis, bem como as atitudes que assumem em re-
lacdo a sua integracao curricular. A formacdo de professores configura-se, portanto, como um eixo
decisivo; a auséncia de formacao especifica em gamificacdo pode limitar sua implementacdo e reduzir
significativamente seu impacto pedagoégico.

Este artigo visa refletir sobre o conhecimento, as atitudes e as habilidades dos professores de mate-
maética em relacdo a gamificacdo, a fim de compreender os fatores que influenciam sua ado¢do ou
resisténcia dentro da sala de aula. Mais do que descrever tendéncias, busca-se oferecer um olhar cri-
tico e abrangente sobre como os professores percebem esta estratégia, quais condicdes facilitam sua
implementagao e quais obstaculos persistem nos contextos escolares de Bogota.

A analise aqui apresentada faz parte do projeto doutoral "Andlisis del conocimiento y de las actitudes
de los docentes de matematicas en la implementacion de la gamificacion como estrategia didactica en
escuelas publicas de Bogota”, que tem como um de seus objetivos especificos diagnosticar as habili-
dades técnicas, os conhecimentos e as atitudes que limitam ou favorecem a incorporacdo efetiva da
gamificacao em sala de aula.

A partir desta abordagem, prop8e-se um espaco de reflexao para repensar o papel do professor na
inovacdo pedagdgica, reconhecendo que a gamificacdo ndo € uma moda metodoldgica, mas uma
oportunidade para transformar o ensino da matematica a partir da criatividade, da motivacao e de
uma relacéo significativa com o conhecimento.

A reflexdo esta organizada em torno de cinco eixos fundamentais: o nivel de conhecimento dos pro-
fessores sobre os principios e elementos da gamificacao; as atitudes predominantes em relagdo ao
seu uso No ensino; os fatores pessoais e institucionais que influenciam sua ado¢do; os pontos fortes
e fracos percebidos em sua implementacdo; e as implicacGes que esses achados tém para a formacao
e o desenvolvimento profissional docente em Bogota. Esta abordagem busca articular a perspectiva
investigativa com uma leitura pedagogica e transformadora do papel do professor, posicionando a
gamificagdo como um caminho possivel para praticas mais motivadoras, inclusivas e criativas na edu-
cacdo matematica.

A justificativa para este estudo reside na urgéncia de transformar o ensino da matematica, superando
a distancia entre as possibilidades tedricas oferecidas pela gamificagdo e sua escassa implementacao
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nas salas de aula, ainda marcadas por abordagens tradicionais que limitam a participacao e a criati-
vidade. Compreender as percepcdes e experiéncias dos professores permite o desenho de estratégias
de acompanhamento e formacao mais ajustadas aos seus contextos, capazes de fomentar a apro-
priacdo critica das metodologias ativas. Refletir sobre essas praticas ndo apenas contribui para a ino-
vacao didatica, mas também fortalece o compromisso profissional do professor como agente de
mudanca dentro das escolas publicas.

Nesse sentido, o presente trabalho busca construir pontes entre teoria, pratica e reflexao pedagdgica,
oferecendo um marco analitico que contribua para a melhoria continua do ensino da matematica.
Seus resultados e discussGes consolidam-se como base para pesquisas futuras que aprofundem a
integracao da gamificacao e seu potencial para transformar as experiéncias de aprendizagem em
contextos educacionais latino-americanos.

Referencial teérico

Compreender a relacao entre a gamificacao e o ensino da matematica requer uma analise que trans-
cenda o instrumental e se situe no plano pedagodgico, cultural e epistemoldgico. Neste sentido, cons-
titui-se um espaco de reflexdo onde convergem ideias, debates e perspectivas que sustentam a
compreensao do fendmeno educacional abordado. Desde uma perspectiva critica, analisam-se os
fundamentos conceituais da gamificacdo, as atitudes e conhecimentos dos professores perante a ino-
vacao didatica e os desafios institucionais que condicionam sua aplicacdo. Estes trés eixos permitem
uma leitura integral do problema, posicionando o professor nao apenas como executor de estratégias,
mas como agente reflexivo que interpreta, transforma e ressignifica suas praticas em contextos com-
plexos, como os das escolas publicas de Bogota.

Gamificacao no ensino da matematica: fundamentos e alcance pedagogico

A gamificacdo surgiu nas Ultimas décadas como uma das estratégias mais potentes para ressignificar
a relacdo entre os estudantes e a aprendizagem. Seu proposito ndo se limita a aprender jogando,
mas consiste em incorporar as logicas do jogo dentro das estruturas pedagogicas para potencializar
a motivagao, 0 compromisso e o senso de realizacdo (Werbach & Hunter, 2012; Kapp, 2012). Desde
esta perspectiva, a aprendizagem é concebida como uma experiéncia ativa e emocional, onde o erro
deixa de ser um obstaculo e se torna uma oportunidade para explorar, refletir e melhorar.

No campo da educacdo matematica, a gamificacdo tem demonstrado efeitos positivos no desem-
penho académico, na motivacdo e no desenvolvimento de habilidades socioemocionais, gracas ao
uso de ferramentas dinamicas, criativas e intuitivas que promovem a participacdo do estudante (Paez
etal, 2022). Da mesma forma, tem sido demonstrado que as experiéncias gamificadas sao poderosos
indutores de estados emocionais positivos que fortalecem o vinculo afetivo com a aprendizagem
(Hogberg et al, 2019). Ao integrar desafios, niveis e feedback constante, promovem-se a autonomia,
0 pensamento critico e a capacidade de resolucdo de problemas a partir de uma dimensao mais IU-
dica e significativa (Homer et al,, 2020; Scolari et al., 2018).

Neste sentido, a gamificacdo em matematica ndo pode ser entendida como um conjunto de técnicas
recreativas, mas como uma abordagem pedagdgica que reconfigura a relagdo entre emocao, cog-
nicdo e conhecimento disciplinar. Seu impacto transcende a motivacdo momentanea; implica uma
mudanca na maneira como os estudantes se apropriam do conhecimento matematico, favorecendo
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a construcdo de aprendizagens duradouras e significativas. Assim, a gamificagao se projeta como
uma ferramenta para humanizar o ensino, transformando a sala de aula em um espaco de desco-
berta, participacao e criatividade.

Embora o principal interesse deste trabalho se concentre nas atitudes e conhecimentos dos profes-
sores, 0s estudos revisados também mostram que a gamificacao tem um impacto direto na motivacdo
e no desempenho dos alunos, fatores que, por sua vez, afetam a percepcao e a disposicdo dos pro-
fessores em relacdo ao seu uso. Pesquisas recentes concordam que esta metodologia gera uma par-
ticipacdo mais ativa e sustentada na aprendizagem da matematica, favorecendo a compreensao de
conceitos tradicionalmente complexos e a melhora no desempenho académico. Niampira (2023),
por exemplo, documenta avancos significativos na aprendizagem de fracGes, termos algéebricos e
operacOes basicas, como adicdo, subtracao, multiplicacdo e divisao, a partir da implementacao de
estratégias gamificadas. Essas descobertas sugerem que o potencial transformador da gamificacdo
ndo reside apenas em seu componente IUdico, mas em sua capacidade de redefinir a relacdo emo-
cional e cognitiva do estudante com a matematica, gerando ambientes de aprendizagem mais mo-
tivadores e significativos.

No contexto de Bogota, diversas experiéncias educativas demonstraram o potencial da gamificacdo
como ferramenta de mediagdo pedagdgica no ensino da matematica. Hernandez e Sarmiento (2022)
documentam interven¢des baseadas no uso de videogames e plataformas como o Scratch, voltadas
para o fortalecimento da aprendizagem da geometria por meio da criagdo de ambientes interativos.
De forma similar, Aldana (2020) descreve o design de espacos virtuais gamificados que integram mis-
sdes e desafios para o ensino de fracées a alunos do sétimo ano. Essas experiéncias mostram que,
quando a gamificagdo se articula com processos de resolucao de problemas, feedback e avaliagdo
formativa, os estudantes ndo apenas melhoram seu desempenho académico, mas também transfor-
mam sua atitude perante a matematica, percebendo-a como um campo mais proximo, desafiador e
significativo. Assim, a experiéncia ltdica se torna um catalisador para a motivacdo e a compreensao
conceitual, reafirmando que a inovagao pedagdgica deve ser acompanhada por uma intencionalidade
formativa, ndo meramente recreativa.

Da mesma forma, a implementacao de ambientes virtuais de aprendizagem gamificados tem mos-
trado efeitos positivos no desenvolvimento de competéncias matematicas, particularmente na reso-
lucdo de problemas, no pensamento numérico e na compreensdo geométrica. Embora alguns estudos
mostrem que o desempenho dos estudantes se mantém em niveis basicos, também destacam uma
maior disposicdo para a aprendizagem e uma interagao mais ativa com os recursos digitais. Essas
experiéncias demonstram que o uso de missées, pontuacdes e recompensas, que sao elementos ca-
racteristicos da gamificagao, favorece a motivacao e a persisténcia diante dos desafios inerentes a
aprendizagem matematica (Castillo, 2021).

Além dos resultados imediatos, a incorporacdo de estratégias gamificadas permite a criacao de am-
bientes mais inclusivos e participativos, onde o erro é assumido como parte do processo e o feedback
constante fortalece a autonomia do estudante. Consequentemente, a gamificagdo em ambientes di-
gitais nao apenas amplia as possibilidades didaticas, mas também reconfigura a relacdo emocional
com a aprendizagem, gerando experiéncias significativas que transcendem a repeticdo mecanica de
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exercicios e promovem uma compreensao mais profunda dos conceitos.

Diversos estudos concordam que a gamificacdo pode melhorar significativamente os resultados da
aprendizagem em matematica, especialmente quando incorpora mecanismos de feedback imediato
e dinamicas ludicas que facilitam a compreenséo dos contelidos ao apresenta-los de uma forma mais
clara e atrativa. Alem disso, esta metodologia promove ambientes colaborativos de aprendizagem,
nos quais os estudantes trabalham em equipe para superar desafios, fortalecendo assim suas habili-
dades de comunicacao e resolucao de problemas (Garcia, 2021).

No entanto, a literatura também adverte que a eficacia da gamificacdo depende de seu design pe-
dagogico. Garcia (2021) aponta que um planejamento inadequado ou uma integracao deficiente por
parte do professor pode reduzir os impactos positivos esperados. Na mesma linha, Rodriguez e Visbal
(2022) enfatizam a necessidade de reformular as estratégias didaticas tradicionais por meio de pro-
postas gamificadas que promovam uma compreenséo profunda dos conceitos matematicos. Tudo
isso ressalta a importancia de o professor ndo apenas dominar os aspectos técnicos da gamificacao,
mas compreender seu sentido pedagdgico e integra-la como uma ferramenta coerente com seus
objetivos formativos.

Atitudes e conhecimentos dos professores perante a inovacao didatica

A incorporacdo de metodologias ativas como a gamificacdo no ensino da matematica depende, em
grande medida, das disposicdes e saberes dos professores. Nao basta que existam ferramentas digitais
ou estratégias didaticas inovadoras; sua apropriacao requer professores capazes de interpretar, adaptar
e ressignificar essas propostas de acordo com seu contexto escolar. Neste sentido, o conhecimento
pedagdgico e as atitudes perante a inovagdo constituem elementos decisivos que mediam entre a
teoria e a pratica educativa (Marcelo & Vaillant, 2013; Fullan, 2007). A evidéncia mostra que, quando
os professores compreendem o sentido formativo da gamificagdo e se sentem competentes para
aplica-la, seu impacto em sala de aula é mais profundo e sustentado, enquanto a falta de compreensao
ou confianca pode gerar rejeicdo ou uso superficial da estratégia (Calderon, 2021; Ponte et al., 2019).

Estudos recentes mostram uma variabilidade notavel no nivel de conhecimento que os professores
de matematica possuem sobre a gamificacdo e seus principios pedagogicos. Embora uma parte sig-
nificativa do corpo docente tenha ouvido o termo ou tenha uma compreenséo geral de seu propoésito,
poucos conseguem identificar em profundidade a mecanica, as dinamicas e os componentes do de-
sign de jogos que sustentam sua aplicagao educativa (Werbach & Hunter, 2012). Esta lacuna conceitual
revela que, para além da novidade tecnoldgica, muitos professores ainda percebem a gamificacao
COMO um recurso recreativo, sem reconhecer seu potencial epistemologico para transformar o ensino.
Compreender como regras, niveis ou recompensas podem se alinhar com os objetivos de aprendi-
zagem requer ndo apenas habilidades técnicas, mas também uma formacao pedagdgica sélida que
permita reinterpretar a logica do jogo dentro dos processos de ensino e avaliacdo.

Um numero consideravel de professores associa a gamificacdo quase exclusivamente ao uso de pon-
tos, medalhas e tabelas de classificacdo, reduzindo seu alcance a uma pratica de recompensa ou
competicdo superficial. Esta viséo, conhecida como "pontificacao’, reflete uma compreensao limitada
da abordagem e frequentemente leva a implementacGes ineficazes, onde os elementos do jogo sdo
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adicionados de forma decorativa, sem uma integracao pedagodgica coerente com os objetivos de
aprendizagem. Como apontam Palacios e Cimas (2024), embora muitos educadores tenham ouvido
falar de gamificacdo, apenas uma minoria consegue distinguir os tipos de jogadores ou as motivagoes
que essa estratégia busca ativar. Esta lacuna entre o conhecimento técnico e o sentido pedagdgico
evidencia a necessidade de uma formacao mais profunda em design instrucional e teorias da moti-
vacao, para que a gamificacdo ndo se reduza a uma tendéncia passageira, mas se consolide como
uma ferramenta transformadora da aprendizagem matematica.

A auséncia de formacdo especifica em gamificacao constitui um dos fatores mais persistentes que
explicam as lacunas de conhecimento identificadas entre os professores. Caliz, Ceron e Hernandez
(2024) apontam que, quando os educadores ndo dominam as ferramentas tecnolégicas nem as es-
tratégias didaticas necessarias, sua capacidade de projetar experiéncias de aprendizagem inovadoras
e significativas fica limitada. Esta caréncia ndo apenas afeta a integracao da gamificagdo em sala de
aula, mas também amplia a lacuna digital e pedagdgica entre aqueles que sao formados para ensinar
e aqueles que aprendem em ambientes mediados pela tecnologia.

Neste sentido, a gamificacdo representa uma oportunidade para reconfigurar os processos de ensino,
integrando dinamicas de jogo que promovam a exploracdo, a criatividade e a aprendizagem ativa.
No entanto, sua implementacao exige uma formagdo docente continua, orientada para a compreen-
sao tanto dos fundamentos tedricos da abordagem como de seu potencial para fortalecer a motiva-
cao e o desempenho académico dos estudantes.

Os resultados mais consistentes na implementacdo de estratégias gamificadas estdo associados a
processos formativos que capacitam os professores em seu design e integracdo pedagogica. Quando
as instrucdes para o desenvolvimento de atividades séo claras, dinamicas e articuladas com aborda-
gens de aprendizagem significativa e autonoma, alcancam-se ambientes mais participativos e eficazes
(Banfield & Wilkerson, 2014; Elles & Gutierrez, 2021). Nestes casos, a gamificacdo deixa de ser uma
pratica intuitiva para se tornar uma estratégia didatica consciente, na qual o professor assume o papel
de designer de experiéncias de aprendizagem, em vez de transmissor de conteldos.

Da mesma forma, os professores que recebem formacao formal em gamificacdo desenvolvem uma
compreensao mais analitica de como os elementos do jogo podem potencializar a motivacao, a co-
laboracdo e o pensamento critico em matematica. A formacdo, entdo, ndo apenas amplia o conhe-
cimento tedrico, mas também fortalece as habilidades técnicas e a confianca profissional necessarias
para integrar recursos digitais e ambientes interativos na pratica diaria. Neste sentido, a formacdo de
professores se torna a ponte entre a intencao inovadora e a transformacao real do ensino.

Embora os estudos sobre a atitude dos professores em relacdo a gamificagdo ainda sejam escassos
(Marti et al., 2016), a pesquisa existente mostra uma tendéncia positiva em relacdo ao seu uso em
sala de aula. Claros et al. (2020) apontam que muitos professores universitarios expressam uma dis-
posicao favoravel para integrar elementos Iudicos em suas aulas, reconhecendo seu potencial para
dinamizar o ensino e fortalecer o vinculo pedagdgico com os estudantes. Na mesma linha, Sagnier
et al. (2020) destacam que a atitude proativa do corpo docente se torna um meio eficaz para incor-
porar inovacdes, ja que aqueles que valorizam positivamente a gamificacdo tendem a explora-la e
adapta-la com mais frequéncia.
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No contexto de Bogota, Criollo (2023) enfatiza que as estratégias gamificadas em matematica elevam
a motivacao e o compromisso dos estudantes, gerando ambientes de aprendizagem mais atrativos
e participativos. Estas descobertas sugerem que a atitude do professor atua como um catalisador da
mudanca educativa; quando os professores acreditam no valor pedagoégico da inovagdo, o ensino se
transforma. No entanto, esta disposicao individual requer apoio institucional e acompanhamento for-
mativo para se consolidar como uma pratica sustentavel dentro da cultura escolar.

A maioria dos estudos concorda que os professores percebem a gamificacdo como uma estratégia
inovadora capaz de aumentar a motivacdo e o compromisso dos estudantes. Seu potencial para
transformar a sala de aula em um espaco mais dinamico e participativo a torna uma ferramenta va-
liosa para reduzir a ansiedade matematica e fomentar a participacdo. No entanto, estas atitudes po-
sitivas frequentemente coexistem com preocupacdes e resisténcias relacionadas a sua aplicacdo
pratica. Tafur et al. (2023) advertem que muitos professores que utilizam a gamificacdo ndo com-
preendem plenamente os elementos que a estruturam, o que limita seu impacto nos processos de
ensino e aprendizagem.

Da mesma forma, Cunza et al. (2020) descobriram que os professores com maior afinidade por jogos
muitas vezes também mostram maior apreensao em relacdo a sua implementacdo, temendo que o
componente ludico desloque o contelido curricular ou trivialize a aprendizagem matematica. Estas
tensdes refletem um desafio central: alcangar um equilibrio entre a dimensdo Itdica e o rigor acadé-
mico, de modo que a gamificacdo nao seja percebida como uma distragdo, mas como uma oportu-
nidade para repensar a relagao entre emocdo, conhecimento e motivagao no ensino da matematica.

Outro aspecto a considerar na ado¢ao da gamificacdo tem a ver com as condi¢des materiais e orga-
nizacionais que os professores enfrentam. Projetar experiéncias gamificadas requer tempo, criatividade
€ recursos, o que representa um desafio significativo para aqueles que trabalham com cargas horarias
extensas ou em instituicBes com infraestrutura tecnoldgica limitada. A falta de acesso a ferramentas
digitais adequadas e a escassa formacao institucional no uso de plataformas interativas ndo apenas
restringem as possibilidades de inovagdo, mas também afetam a atitude dos professores, gerando
frustracdo e desmotivacdo diante da implementacao dessas estratégias. Em contraste, os professores
que obtiveram experiéncias bem-sucedidas de gamificacdo relatam atitudes altamente favoraveis,
acompanhadas de melhorias no desempenho académico, na colaboracao dos alunos e no clima da
sala de aula. Estes casos mostram que a autoeficacia percebida, entendida como a confianca do pro-
fessor em sua capacidade de integrar com sucesso a gamificacao, torna-se um preditor determinante
da disposicdo para a mudanca pedagogica. Quando o professor se reconhece como um agente de
transformacao, a gamificacdo deixa de ser uma técnica externa e se torna uma pratica significativa
que potencializa a aprendizagem e a criatividade.

Desafios institucionais e projecoes formativas

As atitudes favoraveis em relacao a gamificacdo perdem forca quando confrontadas com contextos
institucionais pouco propicios a inovacao. A implementacdo de estratégias IUdicas no ensino da ma-
tematica ndo depende apenas do entusiasmo ou da preparacéo individual do professor, mas de uma
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rede de fatores internos e externos que determinam sua viabilidade. Entre os fatores internos estdo
a formacdo, a autoeficacia e as crengas pedagdgicas; entre os externos, 0s recursos tecnolégicos, o
apoio administrativo, o alinhamento curricular e as condi¢c6es socioecondmicas dos alunos. Neste
sentido, a gamificacdo nao pode ser entendida apenas como uma metodologia, mas como um indi-
cador das tensées e possibilidades do sistema educativo; seu sucesso ou fracasso revela até que
ponto a escola esta disposta a se reinventar para responder aos desafios da educacdo contempora-
nea.

Os desafios identificados refletem uma realidade compartilhada por inimeras instituicGes educacio-
nais em Bogota, onde a formacao de professores e a disponibilidade de recursos tecnoldgicos per-
manecem fatores criticos para a inovacdo pedagogica. A formacao especifica insuficiente no design
de experiéncias gamificadas, somada a integracdo curricular deficiente, limita a eficacia desta meto-
dologia e impede que seus beneficios se consolidem ao longo do tempo (Céspedes, 2022). A isto
somam-se problemas persistentes, como as altas taxas de reprovacdo em matematica e a baixa mo-
tivagao estudantil, evidenciadas por Castafio e Vargas (2020), que alertam que o interesse pela apren-
dizagem diminui quando as estratégias pedagodgicas nao conseguem se conectar com as realidades
e as linguagens dos estudantes.

A escassez de recursos tecnoldgicos, as dificuldades de conectividade e a falta de apoio institucional
agravam este panorama, especialmente em contextos vulneraveis. Estes fatores nao apenas restrin-
gem a inovacdo, como também aprofundam as desigualdades educativas, reproduzindo a distancia
entre os discursos de transformacéo e as possibilidades reais de acdo na sala de aula.

As limitacBes identificadas nao devem ser compreendidas unicamente como obstaculos, mas também
como oportunidades para a inovagao pedagogica e tecnoldgica. A implementacdo da gamificacao
no ensino da matematica oferece um campo fértil para repensar a pratica docente, desde que 0s
professores recebam formacdo adequada e acesso equitativo aos recursos necessarios. Com o apoio
institucional adequado, os professores podem tornar-se pioneiros da mudanca educativa, desenvol-
vendo modelos e boas préaticas que beneficiem toda a comunidade escolar.

A colaboracdo entre as universidades, as autoridades educativas e as instituicGes escolares é essencial
para construir programas de formacado continua e materiais pedagogicos contextualizados. No entanto,
este propdsito requer um investimento sustentado em infraestrutura tecnoldgica e formacéo de pro-
fessores, garantindo a participacao de todos os professores, independentemente do tipo de instituicao
ou da sua localizagao geografica. Somente desta forma sera possivel que a gamificacdo deixe de ser
uma experiéncia isolada e se consolide como uma estratégia sistematica de inovagao educacional,
capaz de transformar as dinamicas de ensino e aprendizagem nas salas de aula publicas de Bogota.

Fortalecer a formacdo de professores em gamificacao requer ir além da simples formacdo técnica.
Trata-se de repensar as politicas educativas e os ambientes institucionais para que a inovagdo ndo
dependa apenas do entusiasmo individual, mas de uma cultura escolar que a sustente. O investimento
em infraestrutura tecnoldgica deve ser acompanhado por processos formativos continuos e colabo-
rativos, onde os professores possam projetar experiéncias significativas e refletir sobre a sua pratica.
Somente em contextos que articulem apoio, formacao e uma visdo pedagodgica compartilhada, a
gamificacao podera consolidar-se como uma estratégia sustentavel de transformacado educacional,
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capaz de humanizar o ensino da matematica e contribuir para uma educacdo mais equitativa e criativa
em Bogota.

A literatura especializada aponta que ndo existe uma definicdo Unica de gamificacdo, mas uma ampla
diversidade de interpretacdes que reflete a sua evolucdo conceitual e a sua adaptacao a diferentes
contextos educativos (Lozada & Betancurt, 2015). Para alem da sua natureza técnica, a gamificacdo
baseia-se em principios construtivistas e conectivistas, que concebem a aprendizagem como um pro-
cesso ativo, social e mediado pela interacdo. Desta perspetiva, a sua eficacia nao reside apenas em
elementos Iudicos ou tecnoldgicos, mas na sua capacidade de estimular a motivacao, favorecer a
participacdo significativa e gerar ambientes onde o erro € assumido como parte do processo de
aprendizagem. Os seus fundamentos psicoldgicos centrados na motivacao, autonomia, autoeficacia
e modelos de design de jogos aplicados a educacdo permitem compreender porque € que a gami-
ficacao funciona, nao como um adorno metodoldgico, mas como uma estratégia que ressignifica o
significado da aprendizagem. Formar professores nesta area envolve prepara-los para criar atividades
adaptadas aos objetivos curriculares e as caracteristicas dos seus alunos, onde as mecanicas, dinamicas
e componentes do jogo se alinhem com propdsitos de aprendizagem claros. Projetos deste tipo per-
mitem que os alunos desenvolvam o pensamento numerico e a resolucao de problemas em ambien-
tes interativos e desafiadores (Becerra et al, 2023). Na mesma linha, Cardenas e Chacon (2023)
propdem a implementacdo de desafios matematicos gamificados como estratégia para fortalecer a
motivacao, autonomia e participacao dos alunos, demonstrando que a criatividade pedagdgica pode
transformar o ensino tradicional numa experiéncia significativa e colaborativa.

O uso de ferramentas e plataformas tecnologicas representa um componente essencial na formacgado
de professores para a implementacdo da gamificacdo. N&o se trata apenas de aprender a utilizar
software ou aplicagdes, mas de compreender como estes recursos podem ser integrados de maneira
significativa e contextualizada nos processos de ensino e aprendizagem. Neste sentido, o Ministério
da Educacion Nacional (2018) promoveu espacos como o workshop Colémbia 4.0 em Bogota, onde
80 professores de educacdo infantil, basica e média foram capacitados no uso de ferramentas gami-
ficadas do portal educativo Colombia Aprende.

Complementarmente, universidades do pais desenvolveram projetos destinados a fortalecer as com-
peténcias tecnoldgicas dos professores por meio de experiéncias gamificadas imersivas. A Universidad
de Santander (2025), por exemplo, promove uma metodologia inovadora que acompanha a pratica
pedagdgica real, considerando os contextos institucionais e comunitarios dos professores. Estas ini-
ciativas mostram que a adogdo tecnoldgica nao pode ser reduzida ao dominio instrumental; deve
ser entendida como uma experiéncia formativa integral, onde a tecnologia é colocada ao servico da
criatividade, colaboracdo e transformacéo educacional.

A avaliacdo da gamificacdo constitui um desafio central nos processos de inovagdo educacional. For-
mar professores nesta competéncia envolve ensina-los a avaliar a eficacia das estratégias gamificadas
ndo apenas com base nos resultados académicos, mas também considerando indicadores de moti-
vacao, participacdo e comprometimento estudantil. Embora na Colémbia ainda ndo tenham sido de-
senvolvidos estudos especificos sobre avaliacdo docente de estratégias gamificadas em matematica,
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investigacdes anteriores oferecem bases conceituais relevantes (Mera, 2016; Caceres & Gomez, 2022,
Cardenas & Chacon, 2023).

Esta investigacao concorda que a avaliacao deve ser concebida como um processo formativo e re-
flexivo, permitindo ao professor analisar ndo apenas o que os alunos aprenderam, mas como o apren-
deram e quais emocdes, decisGes e estratégias cognitivas intervieram nessa aprendizagem. Neste
sentido, avaliar a gamificacdo envolve repensar os critérios de sucesso educativo, incorporando di-
mensdes afetivas e colaborativas que transcendem a avaliacdo tradicional e consolidam um ensino
matematico mais humano, participativo e significativo.

Para superar as barreiras identificadas e aproveitar plenamente o potencial da gamificacdo no ensino da
matematica em Bogota, € necessario avancar para a¢des integrais que envolvam tanto os responsaveis
pelas politicas educativas como os professores em exercicio. Ndo se trata apenas de incorporar ferra-
mentas tecnoldgicas ou dinamicas de jogo, mas de reconfigurar as condicées institucionais, formativas
e culturais que permitam que a gamificacao se consolide como uma estratégia pedagdgica sustentavel,
capaz de transformar o ensino e a aprendizagem da matematica nas escolas publicas da cidade.

Garantir que todas as instituicdes educativas de Bogota, especialmente as publicas, tenham infraes-
trutura tecnoldgica adequada é uma condicao indispensavel para implementar estratégias gamifica-
das. Isto inclui acesso equitativo a conectividade, dispositivos e software educativos atualizados, bem
como ambientes digitais seguros e sustentaveis. Segundo o Ministerio de Educacion Nacional (2025),
"a infraestrutura educativa ndo apenas apoia o processo de ensino-aprendizagem, como também
desempenha um papel crucial na criacdo de um ambiente inclusivo, motivador e saudavel para toda
a comunidade educativa".

Em concordancia, a linha estratégica de convergéncia regional do Plan Nacional de Desarrollo 2022-
2026 enfatiza a necessidade de "promover a equidade territorial e superar as lacunas no acesso a
educacdo desde o nivel pré-escolar até ao ensino superior" (Findeter, 2023). Esta visdo reforca o prin-
cipio de que a inovacao pedagdgica, e em particular a gamificacdo, ndo pode consolidar-se sem
condices materiais que garantam o acesso universal a tecnologia como ferramenta de aprendizagem
e justica educativa.

F essencial promover a criacdo, difusdo e uso de Recursos Educacionais Abertos (REA) gamificados,
concebidos especificamente para o curriculo de matematica colombiano. Estes materiais podem in-
cluir plataformas digitais, jogos educativos, modelos de design, guias pedagdgicos e repositorios co-
laborativos que facilitem a adaptacdo por parte dos professores a diferentes niveis e contextos
escolares. Alem de promover a inovagdo metodoldgica, os REA contribuem para democratizar o
acesso ao conhecimento e fortalecer a autonomia docente, permitindo que os professores compar-
tilhem, modifiqguem e melhorem os materiais de acordo com as necessidades dos seus alunos. O seu
desenvolvimento requer um trabalho conjunto entre universidades, ministérios e comunidades do-
centes, garantindo que estes recursos sejam gratuitos, acessiveis e culturalmente pertinentes, em
coeréncia com uma educagdo publica aberta e equitativa.

E indispensavel incorporar a gamificacdo como componente estrutural nos programas de formacgo
inicial e continua de professores de matematica. Desta forma, os futuros educadores poderdo de-
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senvolver competéncias pedagdgicas e tecnoldgicas que Ihes permitam aplicar metodologias ativas
desde o inicio da sua pratica profissional. Como afirmam Lozada e Betancur (2015), "a necessidade
constante de atualizar os métodos educativos deve ser considerada para melhorar a qualidade da
educacdo, que depende principalmente dos conteldos que sdo ministrados, das necessidades da
sociedade e da cobertura". Nesta perspetiva, a formacao de professores deve ir além da atualizacdo
tecnica; implica repensar o ensino como um espaco de criatividade, autonomia e compromisso com
a inovacao, onde a gamificacdo se torna uma ferramenta-chave para conectar a aprendizagem ma-
tematica com as realidades e motivacdes dos alunos.

E fundamental promover a investigacdo-acdo como uma prética permanente entre os professores
de matematica, permitindo-lhes analisar, avaliar e melhorar a eficacia da gamificacdo nos seus proprios
contextos. Esta abordagem transforma a sala de aula num laboratério pedagogico, onde a reflexao
sobre a pratica gera conhecimento situado e relevante para as realidades educativas de Bogota. Além
de fortalecer a autonomia profissional, a investigacdo-acdo promove uma cultura docente colabora-
tiva e critica, na qual os educadores ndo apenas aplicam metodologias inovadoras, mas tambéem
constroem e validam o seu proprio conhecimento pedagdgico, contribuindo assim para o desenvol-
vimento de uma educacao mais contextualizada, participativa e sustentavel.

Metodologia

Esta reflexdo enquadra-se numa revisdo analitica e critica relacionada com a gamificacdo no ensino
da matematica e as atitudes dos professores perante a sua implementacao. O trabalho baseia-se num
processo de revisao tedrica, mas abordado a partir de uma perspetiva interpretativa, focada em com-
preender como estudos anteriores explicaram a relacdo entre inovagdo pedagdgica, formacao de pro-
fessores e pratica educativa. Mais do que aplicar um protocolo de meta-anélise, o interesse residiu em
identificar os principais debates, tensdes e lacunas presentes na literatura, para contribuir com uma
leitura contextualizada do fendmeno no ambito da educacdo matematica em Bogota.

Para o desenvolvimento desta reflexdo, foi realizada uma revisdo documental exaustiva com o objetivo
de reconhecer avancos, desafios e abordagens contemporaneas relativas a gamificagdo no ensino da
matematica. Foram priorizados estudos recentes e representativos tanto do ambito internacional como
do contexto latino-americano, para articular perspetivas globais com as particularidades educativas
de Bogota. Esta analise permitiu construir uma base tedrica sélida que sustenta a reflexao e da conta
dos principais debates em torno da incorporacdo de metodologias ativas na educacdo matematica.

Além da revisdo de fontes académicas especializadas, foi realizado um processo de contraste e dialogo
entre diferentes perspetivas tedricas, com o propoésito de ampliar a compreensdo do fendmeno e
evitar uma visdo fragmentada da gamificacdo. Este exercicio permitiu identificar coincidéncias, tensdes
e lacunas conceptuais nos estudos sobre educacao matematica, bem como reconhecer as abordagens
mais recentes sobre formacao e atitude docente perante a inovacao. A articulacdo entre autores clas-
sicos e contribuicBes contemporaneas enriqueceu a analise, oferecendo uma visao integral que com-
bina fundamentos tedricos, experiéncias de sala de aula e reflexdes pedagdgicas.

A selecdo da literatura que sustenta esta reflexao foi baseada em critérios conceptuais e pedagdgicos,
mais do que procedimentais. Foram priorizados os estudos que ofereceram contribui¢Ges significativas
sobre o conhecimento, as atitudes e as percecoes dos professores relativamente a gamificacao e a sua
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relagdo com o ensino da matematica. Do mesmo modo, foi considerada a investigacao que abordou
a inovagao educativa a partir de abordagens qualitativas, quantitativas ou mistas, contribuindo para a
compreensdo da dimensao humana e contextual da pratica pedagdgica.

Foram inclufdos tanto artigos cientificos e capitulos de livros, como experiéncias documentadas e es-
tudos de caso que permitiram contrastar perspetivas internacionais com realidades latino-americanas.
A selecao respondeu a critérios de relevancia e atualidade, mais do que de exaustividade, com o pro-
posito de construir uma visao critica e situada do fenémeno educativo analisado.

De forma similar, o processo de analise envolveu uma delimitagdo intencional do foco, evitando a in-
clusdo de estudos que ndo abordassem diretamente o ensino da matematica ou o papel do professor
em relacdo a gamificacdo. Foram descartados trabalhos focados exclusivamente na aprendizagem do
aluno ou em experiéncias de jogo desconectadas da analise pedagodgica. Esta decisdo permitiu manter
a coeréncia tematica e epistemoldgica da reflexao, focando-a na pratica docente como espaco privi-
legiado para compreender os alcances e as limita¢gdes da gamificacao na sala de aula.

Igualmente, foi dada prioridade a textos académicos com respaldo cientifico, excluindo materiais de
divulgacao ou propostas sem fundamento investigativo. Esta selecdo ndo pretendeu restringir o debate,
mas preservar o rigor e a pertinéncia da analise, garantindo que as fontes fornecessem evidéncias ou
argumentos solidos sobre o fendbmeno educativo examinado.

O processo de anélise foi desenvolvido em varias etapas interpretativas que permitiram organizar e
compreender a informacao a partir de uma perspetiva critica. Em primeiro lugar, foi realizada uma
identificacdo das abordagens predominantes na literatura recente sobre gamificacdo e ensino da ma-
tematica, reconhecendo os contextos onde esta estratégia teve maior desenvolvimento e os fatores
que limitaram a sua adocdo.

Posteriormente, foi realizada uma leitura analitica e comparativa dos estudos selecionados, com o pro-
posito de identificar convergéncias, contradicdes e lacunas conceptuais. Esta fase centrou-se na re-
construcao do discurso educativo que se configurou em torno do papel do professor, tornando visivel
como as atitudes, conhecimentos e crencas influenciam a implementacdo da gamificacao.

Finalmente, a informacao foi sintetizada em eixos teméticos que articulam a reflexdo apresentada neste
artigo: a gamificagdo como abordagem pedagdgica emergente, a formacao e a atitude docente pe-
rante a inovacdo metodoldgica e os desafios institucionais que condicionam a sua integracédo na sala
de aula. Este processo permitiu transcender a descricdo de resultados e avancar para uma leitura in-
terpretativa do fenébmeno educativo, coerente com o propésito reflexivo deste trabalho.

Estratégia de busca

A estratégia de busca foi elaborada com o objetivo de identificar a literatura mais relevante e atualizada
em bases de dados académicas de alto impacto. Foram utilizadas combinacées de palavras-chave em

non " non

espanhol e em inglés, incluindo termos relacionados a “‘gamificacdod’, “matematica’, “docentes”, “atitu-
des’, “‘conhecimenta’, “percepcad’, “formacdo’ e “educacad’. As bases de dados consultadas foram Sco-
pus, Web of Science, ERIC, SciELO, Dialnet e Google Académico, selecionadas por sua abrangéncia no
campo da educacdo e por indexarem periodicos cientificos de qualidade. A busca foi delimitada a pu-
blicacdes no periodo de 2010 até a data atual (2025), a fim de assegurar a relevancia e a atualidade

dos estudos. A cadeia geral de busca utilizada foi a seguinte:
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(gamificacion OR gamification) AND (matematicas OR mathematics) AND (docentes OR teachers OR pro-
fessors OR educators) AND (actitudes OR attitudes OR percepcién OR perception OR conocimiento OR
knowledge OR formacion OR training) AND (educacién OR education).

Além da busca em bases de dados, realizou-se uma busca manual nas listas de referéncias dos arti-
gos-chave identificados, em repositorios institucionais e em periddicos especializados em educagdo
matematica e gamificacdo, com o objetivo de identificar estudos adicionais que pudessem ndo ter
sido capturados pela busca inicial. Essa busca por outros métodos permitiu ampliar o alcance da re-
visdo e assegurar a inclusdo de literatura relevante.

Critérios de elegibilidade
Para a selecdo dos estudos, estabeleceram-se critérios de inclusdo e exclusdo claros e predefinidos:

Critérios de inclusao

Estudos empiricos: Trabalhos quantitativos, qualitativos ou mistos que investiguem o conhe-
cimento, as atitudes ou as percecbes dos docentes sobre a gamificacdo no ensino da matema-
tica.

Estado de publicagao: Incluiram-se artigos publicados em revistas cientificas revistas por pares,
capitulos de livros ou trabalhos de investigacao (teses).

Dados: Os estudos deviam informar o nome da filiacdo institucional do autor.

Idioma: Os relatérios dos estudos deviam estar disponiveis em inglés ou contar com uma tradugdo
parcial para inglés na qual os métodos e resultados estivessem claramente descritos.

Enfoque tematico e nivel educativo: Estudos que incluissem a gamificagdo em qualquer nivel
educativo (primario, secundario, superior) desde que o foco fosse o ensino da matematica.
Tipo e qualidade dos estudos incluidos: Estudos que incluiram dados primarios ou revisdes
sistematicas que cumpriram os critérios de qualidade.

Critérios de exclusao

Estudos que nao estavam diretamente relacionados com a gamificacdo em matematica ou o
papel docente (ex., gamificacdo noutras disciplinas, gamificacao para estudantes sem enfoque
no docente).

Artigos de opinido, editoriais, resumos de conferéncias sem publicacdo completa, ou literatura
cinzenta ndo revista por pares.

Estudos que nao apresentavam dados empiricos ou analise de perce¢des/atitudes/conheci-
mentos docentes.

Estudos duplicados ou versdes preliminares de publicac6es finais.

Processo de Selecao de Estudos (Fases PRISMA)

@ O processo de selecdo de estudos levou-se a cabo em varias fases, sequindo o diagrama de fluxo PRISMA:
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Identificagdo: Nesta fase, identificaram-se os estudos atraves das buscas nas bases de dados e por
outros métodos. Obtiveram-se um total de 1500 registos das bases de dados e 50 registos adicionais
através da busca manual em referéncias e revistas especializadas. Isto resultou num total de 1550 re-
gistos identificados.

Triagem: Todos os registos identificados foram importados para um gestor de referéncias para eliminar
duplicados. Foram eliminados 200 registos duplicados, restando 1350 registos para triagem. Nesta
fase, examinaram-se os titulos e resumos dos registos restantes para avaliar a sua relevancia face aos
critérios de inclusao. Foram excluidos 1100 registos nesta etapa pelas seguintes razdes principais:

« Razdo 1: Nao relevante para gamificagdo em matematica (n=500): Estes estudos abordavam
a gamificacdo noutras areas do conhecimento ou ndo se centravam na aplicacdo especifica em
matematica.

« Razdo 2: Nao focado em docentes (n=400): Os estudos centravam-se no impacto da gamifi-
cacao em estudantes, sem analisar o conhecimento, as atitudes ou as percecdes dos docentes.

« Razao 3: Nao é um estudo empirico (n=200): Tratavam-se de artigos de revisdo tedrica, en-
saios, opinides ou descricbes de projetos sem uma metodologia de investigacdo empirica clara.

Apos a triagem, restaram 250 registos que passaram para a fase seguinte.

Elegibilidade e Inclusao: Os 250 registos selecionados na fase de triagem foram recuperados em
texto integral. Tentou-se recuperar 250 relatorios, dos quais 230 foram recuperados e 20 n&o pude-
ram ser recuperados (ex.: acesso restrito, links quebrados). Os 230 relatorios recuperados foram ava-
liados em texto integral por dois revisores independentes para determinar a sua elegibilidade final.

Foram excluidos 170 relatérios nesta fase pelas seguintes razoes:

« Razao 1: Nao cumpre os critérios de inclusao (n=100): Apesar de terem passado a triagem
inicial, a leitura integral revelou que ndo cumpriam todos os critérios de inclusdo (ex.: ndo era
um estudo empirico, nao se centrava em docentes ou matematica).

« Razdo 2: Dados incompletos (n=50): O estudo nao fornecia informacao suficiente sobre a
metodologia ou os resultados para ser incluido na analise.

* Razao 3: Idioma nao suportado (n=20): Embora se tenha priorizado o espanhol e o inglés,

alguns estudos recuperados estavam noutros idiomas nao dominados pelos revisores.

Finalmente, 60 estudos foram incluidos na sintese qualitativa. Destes, 15 estudos forneceram dados
quantitativos que permitiram a sua inclusdo numa sintese quantitativa (meta-analise, se aplicavel, ou

analise descritiva de dados numéricos).
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Diagrama de Fluxo PRISMA

O processo de selecdo de estudos resume-se no seguinte diagrama de fluxo PRISMA (Figura 1):
Figura 1

Diagrama de fluxo PRISMA do processo de selecao de estudos
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Nota: Elaboracion propia (2025).
Extracao e sintese de dados
Para cada estudo incluido, foram extraidos os seguintes dados relevantes:

+ Informacao geral: Autor(es), ano de publicacao, titulo, tipo de publicacéo (artigo, tese, outro).
+ Caracteristicas do estudo: Desenho da investigacdo (quantitativo, qualitativo, misto), popula-
cdo e amostra (nUmero de docentes, nivel educativo, localizagdo geografica), contexto (tipo de
instituicdo, area de matematica especifica).

Variaveis de interesse: Instrumentos utilizados para medir conhecimento, atitudes ou perce-
¢Bes sobre gamificacao; resultados-chave relacionados com estas variaveis.

@OE0
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* Principais achados: Sintese dos resultados mais relevantes, incluindo pontos fortes e fracos
percecionados da gamificagdo, fatores influentes e recomendacdes.

A sintese dos dados foi realizada de forma narrativa para os achados qualitativos e descritiva para os
dados quantitativos. Os estudos foram agrupados de acordo com temas emergentes relacionados
com o conhecimento e as atitudes dos docentes, identificando padrdes, inconsisténcias e lacunas na
literatura. Foi prestada especial atencao a estudos realizados em contextos similares a Bogota ou na
Colémbia para contextualizar os achados. A qualidade metodoldgica dos estudos incluidos foi ava-
liada utilizando ferramentas de avaliacdo critica apropriadas para cada tipo de desenho de investi-
gacao, embora os detalhes desta avaliacdo sejam apresentados na seccao de Resultados.

Resultados

A revisdo sistematica da literatura, seguindo a metodologia PRISMA, permitiu identificar e sintetizar
os achados-chave relacionados com o conhecimento e as atitudes dos docentes de matematica pe-
rante a gamificagdo. Um total de 60 estudos foram incluidos na sintese qualitativa e, destes, 15 for-
neceram dados quantitativos que contribuiram para uma compreensdo mais profunda das variaveis
de interesse. Os resultados sao apresentados em trés subseccdes principais: Nivel de conhecimento
docente sobre gamificagao, atitudes docentes para com a gamificacao, e fatores influentes e perce-
¢Oes sobre pontos fortes e fracos.

Nivel de conhecimento docente sobre gamificacao

Os estudos revistos indicam uma variabilidade no nivel de conhecimento dos docentes de matematica
sobre os principios e elementos da gamificagao. Embora uma proporcao significativa de educadores
tenha ouvido o termo ou tenha uma compreensao basica do seu conceito, um conhecimento pro-
fundo sobre as mecanicas, dinamicas e componentes de jogo, tal como proposto por Werbach e
Hunter (2012), € menos comum.

Muitos docentes associam a gamificacdo principalmente ao uso de pontos, medalhas e tabelas de
classificacao (PBLs), o que sugere uma compreensao superficial frequentemente designada como
"pontificacao". Esta visdo limitada pode levar a uma implementacao ineficaz da gamificagcao, onde os
elementos de jogo sdo adicionados sem uma integracao pedagogica significativa com os objetivos
de aprendizagem. Sabe-se por estudos internacionais que, embora alguns docentes em algum mo-
mento conhecam o termo gamificacdo, apenas um pequeno grupo é capaz de identificar correta-
mente os diferentes tipos de jogadores ou as motivacbes subjacentes que a gamificacdo procura
ativar (Palacios e Cimas, 2024).

A falta de formacao especifica em gamificacdo é um fator recorrente que explica estas lacunas de
conhecimento. De acordo com Caliz, Ceron e Hernandez (2024), os estudantes que ndo tém os con-
hecimentos necessarios para manusear equipamentos e ferramentas tecnolégicas veem o seu pro-
cesso de aprendizagem e desenvolvimento de competéncias digitais dificultado. Este
desconhecimento gera um fosso entre os estudantes. A gamificacdo é uma possivel solugéo, forne-
cendo um enfoque inovador que integra elementos de jogo para levar a cabo os processos de apren-
dizagem e adquirir novas aprendizagens que melhoram o rendimento académico dos estudantes.

Resultados positivos nos estudantes estao relacionados com instru¢des precisas para o desenvolvi-
mento das atividades aplicadas, de forma dinamica, diversa e harmonizada, através da pedagogia,
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da didatica e das estratégias de gamificacao, com desenhos que incorporem a aprendizagem signi-
ficativa e autdbnoma (Banfield e Wilkerson, 2014, Elles e Gutierrez, 2021). Igualmente, quando os do-
centes recebem capacitacdo formal no desenho e implementacdo de estratégias gamificadas,
demonstram um conhecimento significativamente maior e uma compreensdo mais matizada de como
a gamificacao pode ser utilizada para potencializar a aprendizagem da matematica. Desta forma, a
capacitacao ndo s6 melhora a familiaridade com os conceitos tedricos, como também equipa os do-
centes com as habilidades técnicas necessarias para integrar ferramentas digitais e plataformas ga-
mificadas nas suas praticas.

Atitudes docentes em relacao a gamificacao

Existem poucos estudos sobre a atitude dos docentes em relacdo a gamificacdo nas instituicdes edu-
cativas (Marti, et al. 2016). No entanto, existe uma atitude positiva por parte dos docentes universi-
tarios acerca da utilizacao da gamificacao nas suas aulas (Claros, et al. 2020). Sabe-se que o facto de
os professores terem uma inclinacdo para o uso da gamificacdo e percecOes face a tais inovagdes
constitui um meio eficaz no ensino (Sagnier et al., 2020). Do mesmo modo, Criollo (2023) mencionou
que uma estratégia gamificada em matematica eleva a motivacdo e o compromisso do alunado, di-
namiza o ambiente de aula e torna os conteddos mais atrativos, no contexto bogotano. Estes matizes
ocorrem porque as atitudes dos docentes sdo positivas.

A maioria dos estudos indica que os educadores percecionam a gamificacdo como uma estratégia
inovadora com o potencial de aumentar a motivacdo e o compromisso dos estudantes. Valoriza-se
a sua capacidade para transformar a sala de aula num ambiente mais dinamico e atrativo, o que
pode reduzir a ansiedade matematica e melhorar a participagdo dos estudantes. No entanto, estas
atitudes positivas coexistem frequentemente com preocupacdes e resisténcias. Alguns estudos (Tafur
et al. 2023) sustentam que nem sempre os docentes que empregam a gamificacdo compreendem o
relativo aos elementos que a constituem, isto afeta de certa maneira o processo de ensino-aprendi-
zagem. Encontrou-se em algumas investigacdes que os docentes que tém maior afinidade com o
jogo mostram mais preocupacao com a sua aplicacdo na sala de aula em relagdo aqueles que tém
menos afinidade (Cunza et al. 2020). Daf a percecdo de que a gamificacdo pode desviar o foco do
conteudo curricular essencial ou trivializar a aprendizagem da matematica.

Outro aspeto relevante é que a concecdo de experiéncias gamificadas eficazes requer tempo, criati-
vidade e recursos, o que pode ser um desafio para docentes com agendas apertadas e recursos li-
mitados. A falta de acesso a ferramentas digitais adequadas ou a infraestrutura tecnoldgica insuficiente
nas instituicdes educativas também influenciam negativamente as atitudes dos docentes, gerando
frustracdo e desmotivagdo para adotar estas estratégias.

Em contraste, os docentes que experienciaram o sucesso com a gamificagao nas suas salas de aula
reportam atitudes muito favoraveis, destacando melhorias no rendimento académico, na colaboracédo
entre estudantes e no ambiente geral da sala de aula. A autoeficacia percecionada, isto €, a confianca
do docente na sua capacidade para implementar a gamificacdo com sucesso, € um preditor signifi-
cativo de atitudes positivas e da disposicao para integrar esta metodologia nas suas praticas.

Fatores influentes e percecoes sobre pontos fortes e fracos

@ A implementacdo da gamificacdo no ensino da matematica é influenciada por uma variedade de fa-
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tores, tanto internos (relacionados com o docente) como externos (relacionados com o contexto edu-
cativo). Os estudos revistos identificam os seguintes fatores-chave:

Fatores internos

 Nivel de capacitagao prévia: Ja foi indicado anteriormente que a formacéo especifica é funda-
mental para um conhecimento profundo e atitudes positivas ao implementar a gamificacdo no
ensino da matematica. De facto, investigacdes realizadas (Ponce, 2024) confirmam que o facto
de a gamificagdo ndo ser levada a cabo em diferentes instituicdes tem a ver com a capacitacao
dos docentes, mas também com a disponibilidade de recursos e apoio institucional. Da mesma
forma, a incorporacao de ferramentas digitais depende das competéncias e habilidades digitais
dos docentes (Rojas e Gallesse, 2025). No entanto, a sua implementacao enfrenta varios desafios,
que incluem limitagdes estruturais, falta de tempo, conhecimento e habilidades por parte dos do-
centes, e dificuldades para desenhar atividades gamificadas eficazes e criativas (Quimi et al. 2024).

+ Experiéncia docente: Docentes com mais anos de experiéncia podem mostrar maior resisténcia
a mudanca, enquanto 0s mais jovens ou com menos experiéncia podem ser mais abertos a
inovacao (Guillen, 2025).

« Autoeficacia percecionada: A confianca nas proprias capacidades para desenhar e imple-
mentar a gamificacdo é um forte preditor da sua adocdo. De facto, os estudos realizados por
Perochena et al (2020) assinalam que a capacidade para inovar e incorporar mudancas e com
a satisfacdo com o seu proprio trabalho esta estreitamente vinculada com a autoeficacia.

+ Crencas pedagdgicas: As filosofias de ensino do docente influenciam a sua abertura a meto-
dologias ativas e ludicas. Mas também estdo vinculadas com as suas atitudes perante o uso das
tecnologias da comunicacao (Letwinsky, 2017; OCDE, 2019b).

Fatores externos

+ Disponibilidade de recursos e apoio institucional: O acesso a tecnologia, plataformas ga-
mificadas e materiais didaticos € fundamental. No entanto, o respaldo da direcdo escolar, a dis-
ponibilidade de tempo para planeamento e formacdo, e o reconhecimento da inovacao sao
importantes. Nesta ordem de ideias, uma investigacao centrada na gamificacao rural na zona
Bananera (Magdalena) conclui que, embora os docentes vejam o seu potencial, muitos enfren-
tam limitacGes de recursos e tempo para o planeamento. Este excesso de exigéncia pode im-
pedir uma implementacao pedagdgica profunda e sustentada (Ponce, 2024).

+ Alinhamento curricular: A percecao de que a gamificagdo pode integrar-se de maneira coerente
com 0s objetivos e conteldos do curriculo de matematica é vital para a sua adoc¢do sustentada. O
trabalho de Ponce (2025) enfatiza que o planeamento estratégico é a pedra angular para incorporar
a gamificacdo em correspondéncia com os objetivos educativos, os padrdes de competéncias e 0s
planos de area. Isto evidencia que ndo basta introduzir elementos ludicos: devem ser desenhados
pensando em coeréncia pedagdgica para que tenham impacto real na aprendizagem.

« Contexto socioecondmico: As condicbes socioecondmicas dos estudantes e da instituicdo
podem influenciar a viabilidade e o tipo de estratégias gamificadas a implementar. De acordo
com investigacdes de Garcla (2025) a simples provisdo de tecnologia nao é suficiente para abor-
dar competéncias digitais. Requer-se o apoio pedagdgico adequado e a implementacao de
politicas educativas inclusivas e equitativas. Ha que ter em consideracao que "s6 51,9 por cento
dos lares a nivel nacional na Colémbia tém acesso a Internet" (Departamento Administrativo
Nacional de Estadistica da Colombia, 2020).
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Quanto as percecdes sobre os pontos fortes da gamificacdo na sala de aula de matematica, os do-
centes destacam consistentemente:

* Aumento da motivacao e do compromisso: A gamificacao torna a aprendizagem mais di-
vertida e atrativa, 0 que se traduz numa maior participacdo dos estudantes. A gamificacao gera
mudancas positivas no comportamento e atitude do estudante, o processo torna-se agradavel
e motiva a apropriacéo de conhecimento (Mera, 2016). Experiéncias realizadas com estudantes
de colégios de Popayan confirmam que 98% de 340 participantes se sentem motivados e as
aplicacbes empregadas pelos docentes Ihes permitiram compreender facilmente os conteddos
(Santa Marfa, 2011 citado por Mera, 2016). Da mesma maneira, conseguiu-se em estudos inter-
nacionais realizados em Espanha (Caceres e Gomez, 2022) que 0 jogo eleva a motivacao dos
estudantes.

+ Melhoria do rendimento académico: Os resultados obtidos por niveis de desempenho em
matematica nas provas "Saber 11" em 2024-2 nos colégios do pais e publicados pelo Instituto
Colombiano para a Avauacion de la Educacion (Icfes, 2025) revelam o seguinte:

Tabela

Colégios de Bogota por niveis de desempenho em matematica nas provas "Saber 11" em
Media

ponderada

Faixa por

. Avaliados % avaliados
nivel

66 <35
36-51 15.853 2043
51-70 59.845 7711
>7 38 39 1.915 2,47
Total geral 1112 1442 77.614 100,00%

31,00
47,91
56,96
73,68
55,53

Nota: Elaborado pelo autor com dados do Icfes 2024-1.

Os resultados mostram que 20,43% dos estudantes (15.853) se situam no nivel 2, o que indica que
os estudantes leem informag&o pontual (um dado, por exemplo) relacionada com situacdes cotidianas
e apresentada em tabelas ou graficos com escala explicita, quadricula ou, pelo menos, linhas hori-
zontais. Além disso, demonstram que:

(a) Compara dados de duas variaveis representadas num mesmo grafico sem necessidade de
fazer operacOes aritméticas. (b) Identifica valores ou pontos representativos em diferentes
tipos de registro a partir do significado que tém na situacdo. (¢) Compara a probabilidade de
eventos simples (casos favoraveis/casos possiveis) quando 0s casos possiveis sao 0s mesmos
em ambos 0s eventos e em contextos similares aos apresentados na aula. (d) Toma decisées
sobre a veracidade ou falsidade de uma afirmacéo quando esta se pode explicar verbalizando
a leitura direta que se faz da informacao. (e) Muda graficos de barras a tabelas de dupla en-
trada. (f) Reconhece e interpreta, segundo o contexto, o significado de média simples, moda,
maior, menor, maximo e minimo. Estes estudantes, provenientes de aproximadamente 221 co-
légios (Icfes, 2025, p. 3).
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A maioria dos estudantes (77,11% ou 59.845) concentra-se no nivel 3. Estes resultados, representam
852 instituicBes e apontam para um ensino tradicional centrado em exercicios mecanicos mais do
que em pensamento critico. O Icfes assinala que estes alunos necessitam fortalecer a aplicacao de
conceitos em contextos reais, mediante ferramentas tecnoldgicas e problemas vinculados ao seu en-
torno. Estes resultados sugerem que além dos dominios do nivel 1 e 2 os estudantes sabem:

+ Selecionar o grafico (que pode ser de dupla entrada correspondente a informacao de uma tabela,
ou a partir de verbalizacdes (caracteristicas de crescimento ou de crescimento desejadas), tendo
em conta para a selecdo a escala, o tipo de variavel e o tipo de grafico. (b) Comparar informacao
grafica que requer algumas manipulacées aritméticas. (c) Assinalar informacéo representada em
formatos ndo convencionais (mapas ou infograficos). (d) Reconhecer erros ocorridos ao realizar
uma transformacao entre diferentes tipos de registro. (e) Reconhecer desenvolvimentos planos
de uma forma tridimensional e vice-versa. (f) Comparar a probabilidade de eventos simples em
diversos contextos (casos favoraveis/casos possiveis), inclusive quando os casos possiveis de cada
evento sao diferentes. (g) Selecionar informacado necessaria para resolver problemas que envol-
vem operacOes aritméticas. (h) Selecionar informacdo necessaria para resolver problemas que
envolvem caracteristicas mensuraveis de figuras geométricas elementares (triangulos, quadrila-
teros e circunferéncias). (i) Muda a escala quando a transformacdo nao é convencional. (j) Justi-
ficar afirmacdes utilizando planteamentos e operacées aritméticas ou fazendo uso direto de um
conceito, ou seja, a partir de um Unico argumento. (k) Identificar informacéo relevante quando
o tipo de registro contém informacao de mais de trés categorias. (I) Fazer manipulaces algébricas
simples (aritmética de termos semelhantes) basico, mas com limitacdes em habilidades como
interpretacdo de graficos e raciocinio abstrato (Icfes, 2025, p. 4).

Por ultimo, s6 2,47% (1.915 estudantes) atingem o nivel Avancado, demonstrando um excelente de-
sempenho em modelagem matematica e argumentacao. Estes casos, presentes em cerca de 38 co-
légios, costumam estar associados a instituicdes com programas inovadores, uso de tecnologias
educativas e projetos transversais. A brecha entre estes colégios e aqueles com resultados baixos evi-
dencia desigualdades em recursos e metodologias, o que exige politicas para compartilhar boas pra-
ticas e reduzir as disparidades na qualidade educativa. Os indicadores indicam o seguinte sobre este
nivel.

O avaliado que se situa no nivel 4, além do descrito nos niveis 1, 2 e 3, demonstra que: (a) Re-
solve problemas que requerem interpretar informacao de eventos dependentes. (b) Realiza
transformacdes de subconjuntos de informacao que podem requerer o uso de operacdes
complexas (calculos de percentagens). (c) Resolve problemas que requerem construir uma re-
presentacdo auxiliar (graficos e férmulas) como passo intermediario para sua solucao. (d) Mo-
dela usando linguagem algébrica informacdo dada em linguagem natural, tabelas ou
representacBes geométricas. (e) Manipula expressGes algébricas ou aritméticas fazendo uso
das propriedades das operacées. (f) Modela fendbmenos variacionais nao explicitos fazendo
uso de linguagem simbadlica ou graficos. (g) Reconhece em diferentes formatos (arvores, listas
ou diagramas) o espaco amostral de um experimento aleatorio. (h) Resolve problemas de
contagem que requerem o uso de permutacdes. (i) Justifica se ha falta de informacao numa
situacdo problema para tomar uma decisao. (j) Toma decisdes sobre a veracidade ou falsidade
de uma afirmacdo quando requer o uso de varias propriedades ou conceituacdes formais
(Icfes, 2025, p. 5).
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Finalmente cabe assinalar que resultados das provas Saber 11 indicam que os estudantes na sua
grande maioria tém desempenho Insuficiente ou Minimo em matematica, evidenciando dificuldades
em motivacdo e aprendizagem significativa. A gamificagdo emerge como estratégia pedagogica
chave ao transformar conteldos em desafios interativos, incentivando a participacao e o desenvol-
vimento de competéncias como ja se indicou neste artigo e fundamentado com diferentes estudos.
Ao integrar mecanicas de jogo (niveis, recompensas e feedback imediato), poderia melhorar o ren-
dimento nos grupos mais criticos enquanto consolida habilidades em niveis avan¢ados na aprendi-
zagem de conceitos matematicos e a resolucao de problemas. Do mesmo modo, a gamificagdo €
uma estratégia inovadora para ensinar matematica aos estudantes da quarta série em Bogota o que
faz que as aprendizagens sejam dinamicas (Molina, 2024). Outros estudos a nivel internacional con-
firmam que a gamificacdo nos contextos educativos favorece a participacao, a motivacao e o rendi-
mento académico dos estudantes (Ayala et al., 2022; Deterding et al., 2011, Hamari et al., 2014, Hanus
e Fo, 2015):

+ Desenvolvimento de habilidades blandas: Fomenta a colaboracdo, o pensamento critico, a
criatividade e a resiliéncia ante o fracasso. Aplicagdes como Classcraft permite o desenho de
atividades gamificaveis e trabalhaveis na aula e conta devido a que impulsa ao estudante menos
cativado na area da matematica, incrementa a motivacao se a medida que triunfa no jogo, o
sistema de riscos e recompensas é um aliado para adquirir conhecimentos no avanco, fomenta
a colaboracao e cooperacao entre iguais. No processo de ensino-aprendizagem, os estudantes
conhecem em todo momento quais 0s seus objetivos e esforcam-se por alcanca-los. Gera com-
petitividade saudavel entre os estudantes. O comportamento dos estudantes na aula melhora
notavelmente no atitudinal e na apreensao de conhecimento (Elles, 2020). As investigaces tém
demonstrado que o uso aplicagdes gamificadas ajudam a lograr competéncia para plantear e
resolver problemas que compreende a traducao de situacées reais a esquemas/ modelos ma-
tematicos ja a resolucdo de problemas utilizando estratégias adequadas, realizar operacdes
matematicas sem ajuda de outros instrumentos, fomentam o trabalho em equipa permitindo
que os estudantes compartilhem ideias e desenvolvam as suas habilidades interpessoais (Hol-
guin et al. 2020). Do mesmo modo, através da gamificacdo, os alunos divertam-se ao aprender
e melhorar o seu conhecimento de maneira significativa para o seu desenvolvimento escolar
(Perez, 2025). Igualmente, a gamificacdo fortalece as habilidades sociais (Calabor et al., 2018),
permite aos estudantes desenvolver as suas habilidades e potenciar o processo de ensino —
aprendizagem (Ortiz e Guevara, 2021).

+ Retroalimentacdo imediata: Os elementos de jogo permitem aos estudantes receber feedback
instantaneo sobre o seu progresso, o que facilita a aprendizagem autorregulada. Alguns estudos
confirmam gque quanto mais aumenta a gamificacdo nos seus elementos e a avaliagdo formativa
no contexto digital mais muda significativamente a aprendizagem das matematicas Prada, et
al. (2027).

Por outro lado, as debilidades percebidas incluem as seguintes (ver Figura 2).
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Figura 2
Debilidades percebidas

Recursos

limitados

Nota: Elaboracao propria (2025).

+ Falta de formacao e conhecimento: Esta é talvez a principal barreira para uma implementacao
eficaz; dificulta que se possa promover o desenvolvimento de competéncias ldgico-matematicas
nos estudantes (Gutierrez, 2023). Outras investigacdes revelam que os docentes ndo atendem
0s aspectos centrais da gamificacdo porque tém debilidades, e isso faz com que tenham difi-
culdade para gerar mudancas nas praticas pedagogicas e aplicar a gamificacdo (Mosquera e
Londofo, 2022). Entre essas debilidades encontradas esta o conhecimento em design e imple-
mentacdo; estudos (Wiggins, 2016) revelam que esta é talvez a maior barreira que afeta os do-
centes na hora de desenhar e implementar a gamificagdo, fazendo com que haja baixo interesse
para levar a cabo estratégias didaticas na sala de aula. O mesmo acontece com 0s poucos con-
hecimentos em recursos, isso faz com que as estratégias gamificadas aplicadas sejam inapro-
priadas para a idade do estudante ou seu nivel cognitivo (Canhoto e Murphy, 2016). Outro
aspecto por assinalar € que os estudantes devem aprender a aplicar seu conhecimento, a mel-
horar suas habilidades socio-comunicativas (Teichler, 2007).

« Dificuldades na integracao curricular: Na matematica persistem dificuldades como "o fra-
casso escolar e inclusive seu abandono € necessario reconhecer abordagens didaticas diferentes
que convidem a motivar e focalizar a atencao do discente em um temario vinculado a uma la-
boriosa compreensdo’ (Castro, 2021, p. 21). Precisamente, esta é uma situagao que representa
um desafio de implementar a gamificacdo com os objetivos de aprendizagem e o curriculo sem
que seja percebida como uma atividade isolada. Estudos realizados na Coldmbia confirmam
que o uso da gamificacdo como ferramenta metodoldgica e didatica incentiva a participa¢ao e
interesse do estudante para com a matematica e potencializa a praxis pedagogica do docente
na sala de aula (Casalla e Mahecha, 2019). Por sua vez, a gamificacdo é uma ferramenta inova-
dora que possibilita e facilita a compreensao de saberes por parte dos estudantes; assim como
o estabelecimento de um desafio ao docente para explorar e integrar em suas aulas outros
métodos e recursos pedagogicos (Sanchez, 2018).
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* Recursos limitados: Apesar de que o Programa Colombia Aprende (2009) do Ministerio de
Educacion Nacional tem proporcionado multiplas ferramentas tecnoldgicas para os docentes e
estudantes para o desenvolvimento de competéncias na resolucdo de problemas, de raciocinios
no relacionado a formular hipoteses e problemas, fazer conjecturas, explorar exemplos utili-
zando a autoaprendizagem, a aprendizagem dirigida ou a instrucdo. Estes esforcos nao tém
sido suficientes, a falta de acesso a tecnologia, software ou materiais especificos pode obstacu-
lizar a implementacao. Sabe-se que a insuficiéncia na quantidade de dispositivos para lograr
que a totalidade de estudantes possa interagir com a estratégia gamificada tem a ver com a
falta de computadores ou dispositivos tecnologicos alternos como celulares ou tablets (Pifieiro
e Costa, 2015). Mas também algumas das vers6es gratuitas de certos jogos online ou platafor-
mas gamificadas para educacdo e a diminui¢do no acesso a internet correspondem a tecnolo-
gias obsoletas (Valencia e Orellana, 2019).

E inegavel que na Colémbia como na maioria dos pafses latino-americanos e do Caribe existem pro-
blemas de cobertura, infraestrutura, inadequada formacdo de docentes, assim como brechas sociais
e econbmicas, estratégias ndo adequadas para o ensino, desigualdade no acesso a internet enquanto
0 estrato seis tem 99,8% para o estrato um é de apenas 20,5%. 21,7 milhGes tém acesso a internet e
23,8% nao o tém. Na realidade, quem sdo mais afetados sdo as familias pobres de bairros e zonas
rurais do pais (Murcia, 2023; Tamayo et al. 2015).

Impacto da gamificacao no rendimento académico e na motivacao

Embora o enfoque principal deste estudo seja 0 conhecimento e as atitudes docentes, os trabalhos
revisados também proporcionam evidéncia sobre o impacto da gamificacdo no rendimento acade-
mico e na motivacao dos estudantes, aspetos que influenciam diretamente a percecéo e disposicdo
dos docentes. A maioria das investigagdes empiricas reporta um efeito positivo da gamificacdo na
motivacdo dos estudantes para com a matematica. Encontra-se que a aplicagdo de estratégias de
gamificacdo produz o avanco significativo da maioria dos estudantes em torno do conceito das fra-
¢Bes, os termos, as operacdes (adicdo, subtracao, multiplicacao e divisao) e a solucdo de problemas
matematicos (Niampira, 2023).

Cabe destacar que experiéncias educativas levadas a cabo de colégios de Bogota tém desenvolvido
estratégias de intervencao focadas em videojogos/gamificagdo com Scratch para fortalecer apren-
dizagem de geometria (Hernandez e Sarmiento, 2022). Outras experiéncias se tém referido ao de-
senho de ambientes virtuais de aprendizagem gamificado com missGes e desafios para ensinar
fracoes a estudantes de sétimo ano. Estas situacées geram mudanca de atitudes nos estudantes que
se traduzem num melhor rendimento académico e motivacao para aprender dado que contém ele-
mentos proprios da resolucdo de problemas, tais como a atribuicdo de um contexto de desenvolvi-
mento e a estruturacao de umas fases de diagndstico, retroalimentacgéo e avaliacdo (Aldana, 2020).

Do mesmo modo, a implementacdo de ambientes virtuais de aprendizagem tem gerado impactos
positivos nas estudantes melhorando a competéncia de formulacao e resolucao de problemas, o
componente nuMérico variacional e o componente geometrico métrico, embora se reconheca que
a maioria das estudantes obteve um desempenho basico. Nem todas as estudantes se apropriaram
dos passos para solucionar os problemas propostos. As estudantes mostraram interesse pelas ferra-
mentas digitais usadas no ambiente virtual de aprendizagem e interagiram sem dificuldades em cada
uma das se¢des e a maioria resolveu as atividades propostas nele. Igualmente, o emprego de estra-
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tégias gamificadas em matematica basica (como soma, subtracdo, valor posicional), incorporando
elementos como missdes, pontuacdes e recompensas digitais motivam os estudantes no desenvol-
vimento de exercicios como as somas, divisao, (critérios de divisibilidade), multiplicacdo e subtracao
(Castillo, 2027). Estes e outros trabalhos indicam que uma proporcao significativa de estudos sugere
que a gamificacao pode melhorar os resultados de aprendizagem em matematica e incorporam ele-
mentos como retroalimentacao imediata através de interacGes ludicas, o que facilita a compreensao
de conteldos matematicos ao apresenta-los de forma mais clara e atrativa. Por outra parte, a gami-
ficagdo pode fomentar um ambiente de aprendizagem colaborativo, onde os estudantes trabalham
juntos para superar desafios, o que por sua vez melhora suas habilidades de comunicacao e resolucdo
de problemas. No entanto, os estudos de Garcia (2021) mencionam que uma baixa planificacdo do
desenho ou falta de integracdo docente afeta o resultado, ou seja, a simples ado¢do de elementos
Iidicos ndo garante avancos se ndo ha estrutura pedagogica. Nesse sentido, como afirma Rodriguez
e Visbal (2022) requerem-se mudancas no desenho de estratégias didaticas por estrategias gamifi-
cadas que permitam compreender e potencializar 0os conhecimentos nos estudantes. Isto reforca a
importancia da formacao docente nao s nos aspetos técnicos da gamificacdo, mas também na sua
aplicacdo pedagogica efetiva.

Desafios e oportunidades no contexto de Bogota

Os desafios identificados sdo similares aos de muitas instituicdes educativas na cidade, onde a dispo-
nibilidade de formacao docente e recursos tecnoldgicos costuma ser um fator critico. Tal como a in-
suficiente capacitacdo docente, a deficiente integracao ao curriculo que limita a eficacia da
gamificacdo, o numero de reprovados em matematica, a pouca motiva¢ao por aprender (Castafio e
Vargas, 2020), escassez de recursos tecnoldgicos e dificuldades de conectividade falta de preparacao
de professores para planificar experiéncias gamificadas adequadas (Céspedes, 2022).

Estas situacdes apresentadas representam a oportunidade para inovar desde o pedagdgico e a im-
plementacao da tecnologia na sala de aula sempre que se proporcionem recursos e se formem de
maneira adequada aos professores o qual representaria a oportunidade para converter os docentes
de matematica em pioneiros na implementa¢do da gamificacdo, criando modelos e boas praticas
que beneficiem a toda a comunidade educativa. A colabora¢do entre a academia, as autoridades
educativas e as escolas é fundamental para desenvolver programas de formacao e recursos que
sejam pertinentes e acessiveis para os docentes da cidade. Ndo obstante, para lograr estas coisas re-
quer-se um investimento em infraestrutura tecnoldgica e programas de capacitacdo que assegurem
que todos os docentes, independentemente da sua localizagao ou o tipo de instituicdo em que tra-
balhem, tenham a oportunidade de adquirir as habilidades e o conhecimento necessarios para im-
plementar a gamificacdo de maneira efetiva.

Implicacoes para a formacao docente em Bogota

Os achados desta revisdo sistematica tém implicacdes diretas e significativas para o desenho e a im-
plementacdo de programas de formacdo docente em Bogota. E evidente que a formacdo atual ndo
é suficiente para dotar os docentes de matematica com o conhecimento e as habilidades necessarias
para uma implementacéo efetiva da gamificacdo. Os programas de desenvolvimento profissional
devem ir além de oficinas introdutérias e oferecer cursos mais profundos que abordem:
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Fundamentos teoricos da gamificacdo: A literatura revisada neste artigo deixa claro que nédo
sO existe uma ampla diversidade de definicGes acerca do que é a gamificacdo sendo que ndo
ha uma definicao universal (Lozada e Betancurt, 2015). Alem disso, as bases epistemologicas
da gamificacao estdo no construtivismo e no conectivismo. De maneira que, nao s6 0 que é a
gamificacao, sendo por que funciona, suas bases psicoldgicas (motivacao intrinseca vs. extrin-
seca) e os modelos de desenho de jogos aplicados a educagéo.

Desenho pedagdgico de experiéncias gamificadas: Capacitar os docentes para que possam
desenhar suas proprias atividades gamificadas, adaptadas aos objetivos de aprendizagem es-
pecificos do curriculo de matematica e as caracteristicas de seus estudantes. Isto inclui a selecdo
adequada de mecanicas, dinamicas e componentes de jogo, assim como a criacao de narrativas
atrativas e desafios significativos. O desenho de recursos para fortalecer o pensamento numé-
rico dos estudantes oferecendo espacos interativos fortalece o pensamento numeérico dos es-
tudantes (Becerra et al, 2023). Desenho e implementagdo de um conjunto de atividades
orientadas a gamificacao de desafios matematicos (Cardenas e Chacon, 2023).

Uso de ferramentas e plataformas tecnolodgicas: Proporcionar formacao pratica no uso de
software, aplicac6es e plataformas que facilitem a implementacdo da gamificacao, considerando
a diversidade de recursos disponiveis nas instituicbes educativas de Bogota. Nesta perspetiva o
Ministério da Educacao Nacional tem levado a cabo uma oficina na Colémbia 4.0 em Bogota,
capacitando a 80 docentes de pré-escolar, basica e média no uso de ferramentas gamificadas
disponiveis no portal educativo Colombia Aprende (Ministerio de Educacion Nacional, 2018).
Além disso, em algumas universidades se desenvolvem projetos como uma metodologia ino-
vadora para fortalecer as competéncias tecnoldgicas dos docentes mediante experiéncias ga-
mificadas imersivas. Este projeto busca acompanhar a pratica pedagdgica real dos professores,
considerando o contexto institucional e comunitario, com o propésito de impulsionar uma in-
tegracao solida e significativa de tecnologias emergentes (Universidad de Santander, 2025).
Avaliacao da gamificacdo: Ensinar aos docentes como avaliar a efetividade de suas estratégias
gamificadas, tanto em termos de motivagao e compromisso estudantil como de rendimento
acadéemico em matematica. Embora ndo se tenham identificado estudos especificos na Colom-
bia que ensinem aos docentes a avaliar a efetividade de estratégias gamificadas em matematica
em termos de motivagdo, compromisso e rendimento, existem investigagdes que podem servir
como base conceitual como ja se tem assinalado nesta revisdo sistematica (Mera, 2016; Caceres
e Gomez, 2022; Cardenas e Chacon, 2023).

Além disso, a formacéo deve ser continua e estar acompanhada de um acompanhamento e apoio
na sala de aula. A criacao de comunidades de pratica entre docentes de matematica que implemen-
tam a gamificacdo pode ser uma estratégia efetiva para fomentar a aprendizagem colaborativa, o
intercambio de experiéncias e a resolucdo conjunta de problemas. As universidades e as secretarias
de educacdo em Bogotéa tém um papel fundamental na articulacdo destes programas de formacéao,
assegurando que sejam pertinentes, acessiveis e de alta qualidade. Mas se "faz necessario seqguir in-
vestigando as atitudes do professorado de matematica sobre o potencial da aprendizagem baseada
no jogo e a gamificacdo no ensino da matéria" (Palacios e Cimas 2024, p. 3).

Recomendacoes para politicas educativas e pratica em Bogota

Para superar as barreiras identificadas e maximizar o potencial da gamificacdo no ensino da mate-
matica em Bogota, propdem-se as seguintes recomendacdes dirigidas aos formuladores de politicas
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educativas e a pratica docente:

+ Investimento em infraestrutura tecnolégica: Assegurar que todas as instituicdes educativas
em Bogotd, especialmente as publicas, tenham acesso a uma infraestrutura tecnoldgica ade-
quada (conectividade a internet, dispositivos, software) que permita a implementacdo fluida de
estratégias gamificadas. Atualmente esta em marcha um plano de investimento de melhoria da
infraestrutura nas instituicbes educativas. De acordo com o Ministerio de EducacionNacional
(2025, par. 1) "Ainfraestrutura educativa ndo so apoia o processo de ensino-aprendizagem, mas
também desempenha um papel crucial na criagdo de um entorno inclusivo, motivador e sau-
déavel para todos os membros da comunidade educativa..” E por isso que para o Ministério da
Educacao Nacional "A linha estratégica de convergéncia regional do Plan Nacional de Desarrollo
2022-2026 levanta a necessidade de promover a equidade territorial e superar brechas no acesso
a educacao desde o nivel pré-escolar até a educagdo superior” (Findeter, 2023).

« Desenvolvimento de Recursos Educacionais Abertos (REA) gamificados: Fomentar a cria-
cdo e 0 acesso a REA gamificados especificamente desenhados para o curriculo de matematica
colombiano, que possam ser adaptados e utilizados pelos docentes. Isto poderia incluir plata-
formas, jogos educativos, modelos de desenho e guias pedagogicas.

+ Integracao da gamificacao no curriculo de formagao docente: Incorporar a gamificacdo
como um componente fundamental nos programas de formacao de docentes de matematica,
assegurando que os futuros educadores saiam preparados para implementar estas metodolo-
gias desde o inicio da sua carreira. Portanto, como afirmam Lozada e Betancur (2015, p. 99) "a
necessidade constante de atualizar os métodos educativos deve ser considerada a favor de
melhorar a qualidade da educacéo, que depende principalmente dos conteldos que se minis-
tram, das necessidades da sociedade e da cobertura”. Desde este ponto de vista, a integracao
da gamificacao costuma ser fundamental na hora de fortalecer a formacao docente.

« Fomento da investigacdo-acao na sala de aula: Promover que os proprios docentes realizem
investigacBes-acdo nas suas salas de aula para avaliar a efetividade da gamificacdo nos seus
contextos especificos, gerando conhecimento situado e adaptado as realidades de Bogota.

A implementacao destas recomendacdes requer um esforco coordenado e sustentado de todos os
atores envolvidos no sistema educativo de Bogota. Ao abordar de maneira integral o conhecimento,
as atitudes e as condi¢Bes contextuais, podem-se lancar as bases para uma transformacéo significativa
no ensino e aprendizagem da matematica, preparando os estudantes para os desafios do século XXI
e fomentando uma atitude positiva para com esta disciplina fundamental.

Discussao

Os resultados obtidos nesta fase da investigacao confirmam uma tendéncia amplamente reconhecida
nos estudos revisados e observada também no contexto de Bogota: a gamificacdo continua sendo
valorizada pelos docentes de matematica como uma estratégia pedagogica com alto potencial para
fortalecer a motivagdo, o compromisso e a compreensdo significativa dos contetdos (Caceres e
Gomez, 2022). No entanto, a sua incorporacao real nas salas de aula enfrenta desafios estruturais e
formativos similares aos identificados em outros contextos latino-americanos.

A evidéncia revela que o conhecimento que possuem os docentes de matematica sobre a gamificagao
tende a ser limitado e, em muitos casos, superficial. Tal como advertem Werbach e Hunter (2012),
esta compreensao reduzida costuma manifestar-se na ado¢ao de mecanismos basicos como pontos,
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insignias ou tabelas de classificagdo sem uma intencionalidade pedagdgica clara. Este achado, tam-
bém reportado em investigacSes colombianas (Holguin et al,, 2020; Palacios e Cimas, 2024), confirma
que a auséncia de uma formacao sistematica em gamificagdo dificulta o desenho de experiéncias de
aprendizagem verdadeiramente imersivas e coerentes com os objetivos curriculares. Em consequén-
cia, a inovacdo pedagogica reduz-se frequentemente a incorporacao superficial de elementos ludicos,
sem alcancar uma transformacao significativa nas praticas de ensino da matematica.

Embora as atitudes dos docentes para com a gamificagcao sejam predominantemente positivas, per-
sistem resisténcias que refletem tensdes entre a inovacao e a tradicdo pedagodgica. Alguns docentes
expressam preocupacao pela possibilidade de que a gamificacao trivialize os conteldos ou desvie o
foco curricular, uma percecdo também registada por Cunza et al. (2025). Estas reservas explicam-se,
em boa medida, pela falta de compreensao integral da metodologia e pela auséncia de referentes
institucionais que orientem a sua aplicacao. Investigacdes nacionais, como as de Prada et al. (2021) e
Cardenas e Chacon (2023), confirmam que quando a gamificacdo se implementa com intencionali-
dade pedagdgica, planificacdo estruturada e coeréncia curricular, gera mudancas significativas na
aprendizagem da matematica, inclusive em populaces com necessidades educativas diversas. Deste
modo, a atitude docente emerge ndo como um fator isolado, mas como um indicador-chave de
apropriacao pedagodgica e de compromisso com a transformacao das praticas tradicionais.

Entre os fatores externos que incidem na implementacdo da gamificagdo, a disponibilidade de recur-
sos tecnoldgicos e o apoio institucional emergem como 0s mais determinantes. Os achados desta
revisdo coincidem com os reportes nacionais que evidenciam a persisténcia de uma brecha digital
significativa no pais, onde apenas 51,9% dos lares contam com acesso estavel a internet (Departa-
mento Administrativo Nacional de Estadistica, 2020). Esta desigualdade limita a possibilidade de in-
tegrar ferramentas gamificadas nas salas de aula, especialmente em colégios publicos de Bogota.
Embora estudos recentes reconhecam avangos em infraestrutura e conectividade, persistem caréncias
estruturais e formativas que restringem o alcance destas estratégias (Moya e Diaz, 2024). Desta ma-
neira, a alfabetizacao digital docente e o investimento sustentado em infraestrutura educativa con-
solidam-se como condic¢Bes indispensaveis para uma implementacdo efetiva e equitativa da
gamificacao no ensino da matematica.

Finalmente, os resultados recentes das provas Saber 11 (Icfes, 2025) oferecem um contexto importante
para interpretar os achados desta investigacdo. Dado que a maioria dos estudantes se concentra em
niveis de desempenho basico (Nivel 3) e apenas uma pequena percentagem alcanca niveis avangcados
pGe em evidéncia a necessidade de repensar as estratégias pedagogicas empregadas no ensino da
matematica. Neste cenario, a gamificacdo surge como uma alternativa viavel para fortalecer o pen-
samento critico, a resolucao de problemas e a aplicacdo do conhecimento em contextos reais, com-
peténcias caracteristicas dos niveis mais altos de desempenho. Em consequéncia, a gamificacdo,
implementada de maneira planificada e coerente com os objetivos curriculares, pode contribuir para
transformar o ensino tradicional, centrado na repeticdo mecanica, numa experiéncia de aprendizagem
ativa, motivadora e significativa.

O principal achado deste estudo é que a formacédo docente constitui o eixo mais determinante para
fechar a brecha entre o potencial tedrico da gamificacao e a sua aplicacao real na sala de aula. Nao
basta introduzir ferramentas ou recursos digitais; € indispensavel que os professores desenvolvam
competéncias pedagogicas para desenhar experiéncias gamificadas coerentes com os objetivos cu-
rriculares e as caracteristicas dos seus estudantes. Isto exige uma compreensao profunda dos funda-

Instituto de Estudios Superiores de Investigacion y Postgrado



Gamificagdo em matematica: um olhar critico sobre as tensées entre inovagao e pratica docente em Bogota

mentos psicologicos da motivagao, a selecao adequada de mecanicas de jogo, a planificacdo didatica
dos desafios e a capacidade de avaliar tanto os processos como os resultados da aprendizagem. A
gamificagdo, entendida desde esta perspetiva pedagdgica, pode converter-se numa estratégia de
transformacao educativa que potencialize o pensamento critico, a resolucdo de problemas e a auto-
nomia dos estudantes em matematica.

Em segundo lugar, é possivel que as atitudes positivas dos docentes para com a gamificagdo sirvam
como ponto de partida valioso, embora insuficientes por si mesmas. Para que estas atitudes se tra-
duzam em praticas sustentaveis, requer-se um entorno institucional que favoreca a inovagao. Isto im-
plica garantir o acesso a recursos tecnoldgicos atualizados, dispor de tempo para a planificacdo e o
desenho de experiéncias gamificadas, e promover uma lideranca educativa que reconheca e estimule
as iniciativas pedagdgicas transformadoras. Sem este andaime estrutural e cultural, a motivacao dos
professores corre o risco de se diluir ante as barreiras praticas, perpetuando a distancia entre o dis-
curso inovador e a acao educativa.

Em terceiro lugar, o contexto educativo de Bogota e por extensao na Coldmbia levanta desafios es-
truturais que condicionam a implementacdo da gamificacdo, entre eles a persistente brecha digital e
a desigualdade de recursos entre instituicGes publicas e privadas. Para que a gamificacdo transcenda
as experiéncias isoladas e se consolide como uma estratégia sustentavel, requerem-se politicas pu-
blicas que garantam uma infraestrutura tecnoldgica equitativa, acompanhada de processos continuos
de formacao docente. Assim mesmo, € fundamental promover o desenvolvimento de recursos edu-
cativos abertos e gamificados, desenhados em coeréncia com o curriculo nacional e acessiveis a toda
a comunidade educativa. Somente mediante esta articulacdo entre inovacao pedagogica, equidade
tecnoldgica e politica educativa sera possivel transformar de maneira efetiva o ensino da matematica
no pals.

Finalmente, a gamificacdo ndo deve conceber-se como uma resposta total aos desafios educativos,
mas como uma estratégia complementar dentro de um ecossistema de metodologias ativas orien-
tadas a aprendizagem significativa. O seu verdadeiro valor radica na sua capacidade para transformar
a maneira em que os estudantes percebem a matematica, reduzindo a ansiedade e revelando a apli-
cabilidade desta disciplina na resolucdo de problemas reais. Para os estudantes de Bogota, uma es-
tratégia de gamificacdo pedagogicamente fundamentada representa uma oportunidade tangivel
para desenvolver pensamento critico, criatividade e compreensdo conceptual, competéncias indis-
pensaveis para enfrentar os desafios cognitivos e sociais do século XXI.

Conclusoes

Esta revisdo sistematica sobre o conhecimento e as atitudes dos docentes de matematica em Bogota
para com a gamificacdo revela um paradoxo central: existe um amplo reconhecimento do seu po-
tencial para motivar os estudantes e dinamizar a aprendizagem, mas a sua aplicacdo pratica e efetiva
é ainda incipiente e enfrenta barreiras significativas.

A principal concluséo € que a formacdo docente é o fator mais determinante para superar a brecha
entre o potencial tedrico da gamificagcdo e a sua realidade na sala de aula. Os docentes requerem
uma capacitacdo que transcenda a introducdo a ferramentas e se foque no desenho pedagogico de
experiéncias gamificadas. Isto implica compreender os fundamentos psicoldgicos da motivacao, ajus-
tar as mecanicas de jogo com os objetivos curriculares de matematica e aprender a avaliar tanto o
processo como os resultados da aprendizagem em ambientes gamificados.

G' J ',I/ REDIP, Revista Digital de Investigacién y Postgrado, E-ISSN: 2665-038X

75

P01




76

@OE0

Miguel Chavez Marin

Em segundo lugar, conclui-se que as atitudes positivas dos docentes sdo um ponto de partida valioso,
mas insuficiente. Estas devem ser apoiadas por condi¢Bes institucionais favoraveis, que incluam o
acesso a recursos tecnoldgicos adequados, tempo atribuido para a planificacdo e o desenho destas
estratégias e uma lideranca educativa que valorize e promova a inovacdo pedagogica. Sem este an-
daime, a motiva¢do docente pode decair perante as dificuldades praticas.

Em terceiro lugar, o contexto de Bogota, e por extensdo da Coldémbia, impde desafios estruturais
como a brecha digital e a desigualdade de recursos entre instituices. Uma implementacao bem-su-
cedida da gamificacdo em grande escala requer politicas publicas que assegurem uma infraestrutura
tecnologica equitativa e o desenvolvimento de recursos educativos abertos gamificados, adaptados
ao curriculo nacional e acessiveis a todos os docentes.

Finalmente, a gamificacdo nao deve ser vista como uma panaceia, mas como uma poderosa estra-
tégia complementar dentro de um leque de metodologias ativas. O seu verdadeiro valor reside na
sua capacidade para transformar a percecdo da matematica, reduzindo a ansiedade e demonstrando
a sua relevancia em contextos de resolu¢do de problemas. Para os estudantes de Bogota, a maioria
presa num desempenho matematico procedimental, a gamificacdo bem orientada representa uma
oportunidade tangivel para desenvolver um pensamento critico e uma compreensao conceptual mais
profunda, competéncias indispensaveis para 0s desafios do século XXI.

Declaracao sobre uso de Inteligéncia Artificial: O autor do presente artigo declara que néo
empregamos Inteligéncia Artificial na sua elaboracéo.
Privacidade: N&o aplicavel.
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Resumo

O artigo prop&e uma solucéo cientifica para as insuficiéncias detectadas em uma pesquisa desenvolvida entre janeiro
e dezembro de 2024. O objetivo deste texto é expor elementos fundamentais de um treinamento para os docentes
que participam do processo de formacdo inicial do licenciado em Educacdo Priméria, com a finalidade de fortalecer
a gestdo pedagogica. A metodologia, de tipo tedrico-descritiva, combinou a analise documental da normativa vi-
gente e da literatura especializada com a técnica de oficinas de opinido critica e construcdo coletiva, nas quais par-
ticiparam 17 especialistas. O resultado principal € um treinamento de carater integral, flexivel e contextualizado, que
articula de forma sistémica os componentes tedricos e praxicos da formacdo. A proposta foi validada por especia-
listas, que destacaram sua pertinéncia e potencial para a correcao das insuficiéncias identificadas na formacéo inicial
docente, enfatizando o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, habitos e valores.

Palavras-chave: Formacégo inicial; treinamento; gestdo pedagdgica; educagdo primaria.
Resumen

El articulo propone una solucién cientifica a las insuficiencias detectadas en una investigacion desarrollada entre
enero y diciembre de 2024. El objetivo de este texto es exponer elementos fundamentales de un entrenamiento
para los docentes que participan en el proceso de formacion inicial del licenciado en Educacion Primaria, con el fin
del fortalecimiento de la gestion pedagdgica. La metodologfa, de tipo tedrico-descriptiva, combind el analisis do-
cumental de la normativa vigente v la literatura especializada, con la técnica de talleres de opinidn critica y cons-
truccion colectiva, en los que participaron 17 expertos. El resultado principal es un entrenamiento de caracter integral,
flexible y contextualizado, que articula de forma sistémica los componentes tedricos y praxico de la formacion. La
propuesta fue validada por expertos, quienes destacaron su pertinencia y potencial para la subsanacion de las in-
suficiencias identificadas en la formacion inicial docente, enfatizado al desarrollo de conocimientos, habilidades, ha-
bitos y valores.
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Introducao

Na Republica Dominicana, as normas definem o novo perfil do professorado para seu desempenho,
0 qual se orienta para as areas de formacédo do desenvolvimento pessoal, profissional, pedagdgico e
de gestdo curricular; daf surgem os fundamentos sobre a gestdo pedagdgica na formacao inicial do-
cente, com base nas regulamentacdes em matéria de politicas educativas.

Convertem-se em desafios para a educacao no pafs: a formacao dos professores no perfil estabele-
cido, pelo carater institucional, e a responsabilidade dos 6rgaos responsaveis pela tomada de decisdes
dirigidas a garantir, desde as instituicdes de ensino superior que oferecem o curso de licenciatura em
Educac¢do Primaria, o cumprimento das normas 01-23 aprovadas pelo Ministério da Educacdo (MI-
NERD), fundamentadas na Lei de Educagdo Superior 139-01.

A formacdo inicial tem sido abordada por diversos autores, entre outros: (Agenda 2030, 2015; Juarez
et al,, 2024; Loja & Quito, 2027; Malpaso & Lapa, 2022; Pila, Andagoya & Fuertes, 2020; Sanchez &
Murillo, 2010; Vega, 2020; Zamora, 2022; Zhurakovskaya et al., 2020), os quais enfatizaram a tematica
referida ao papel do mestre ou professor, seu desempenho e desenvolvimento na profissao, bem
como as condicdes de trabalho, a formacdo destes, sua superacdo e a avaliacdo professoral.

Diversas sdo as abordagens e concepcdes tedricas que tém sido utilizadas para se referir a formacgo inicial,
como a preparacdo de profissionais com elevada dose de humanismo, agentes de mudanca e formadores
de lideres e sujeitos racionais independentes (Diaz, 2020; Vera et al,, 2023). Assumem-se 0s critérios episté-
micos destes autores porque 0s mesmos enfatizaram a tematica referida ao papel do mestre ou professor.

Esta formacao implica um maior grau de transferéncia, profissionalizacdo e responsabilidade social
no estudante; favorece a capacidade de mobilizacdo dos conhecimentos e das aptiddes necessarias
para a resposta a diversos desafios em seu entorno natural, social e pessoal (Bedoya et al, 2027, Es-
carbajal & Martinez, 2023; Romero, 2018).

Como assinalam Susanto et al. (2024), a universidade tem se convertido na instituicao encarregada
da formacéo de futuros profissionais, e seu prestigio esta relacionado com a capacidade de colocacdo
de seus egressos no mercado laboral. Desde uma perspectiva educativo-formativa da educacao su-
perior, e com base no expresso na Agenda 2030, este novo modelo por competéncias para a "sus-
tentabilidade" implica uma ampla revisao de boas praticas formativas (Gutierrez et al., 2023).

Atualmente, a educacao superior é consciente e, a0 mesmo tempo, erige-se como parte ativa do
desenvolvimento do compromisso social na formacdo do estudante, pelo que busca o aprofunda-
mento das praticas de vinculagdo social. Para isso, esforca-se na geracdo de espacos que permitam
o desenvolvimento de praticas participativas para os estudantes, sendo o recurso humano o que
atuara sobre as diferentes problematicas existentes (Trejo et al., 2024).

Resulta fundamental enfatizar que, segundo Perez (2022), a formacao inicial do licenciado em educacdo
primaria € um processo fundamental que prepara os futuros docentes para desempenhar seu trabalho
com competéncia, ética e compromisso social. Este processo ndo implica apenas adquirir conhecimentos
tedricos, mas também desenvolver habilidades praticas, atitudes e valores que permitam um ensino de
qualidade e uma interacdo efetiva com os estudantes, as familias e a comunidade educativa em geral.

Com relacdo a gestao pedagdgica na formacao inicial, desde a perspectiva abordada anteriormente, au-
tores como: (Barragan, 2012; Diaz, 2020; Farfan & Reyes, 2017; Malpica & Navarefio, 2018; Vera et al., 2023;
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/hurakovskaya et al,, 2020), consideram que este processo facilita a orientacao e coordenagdo das a¢des
que os docentes desenvolvem nos diferentes niveis para a administracao do processo docente educativo
na consecucao eficiente dos objetivos propostos para a formagdo integral dos profissionais no desenho
de experiéncias de aprendizagem significativas e adaptadas as necessidades de seus estudantes.

Pelo que o objetivo deste texto € expor elementos fundamentais de um treinamento para os docentes
que participam do processo de formacao inicial do licenciado em educacdo primaria, com a finalidade
de fortalecer a gestao pedagdgica e garantir o sucesso académico, de modo que se combinem 0s
fundamentos epistemoldgicos dos componentes tedrico e pratico.

Materiais e métodos

O presente estudo enquadra-se numa investigagdo de tipo tedrico-descritiva, orientada a construcdo
de uma proposta de treinamento docente. Seu design fundamenta-se numa analise conceitual e es-
trutural destinada a integracao dos fundamentos epistemoldgicos dos componentes tedrico e pratico
na formacdo inicial do licenciado em Educacao Primaria.

Para o desenvolvimento da proposta, empregou-se uma metodologia baseada em duas fases centrais:
Revisdo sistematica e analise documental das investigacdes de autores referentes no ambito da gestao
pedagdgica e da formacdo docente (Barragan, 2012; Jiménez et al, 2023; Juarez et al,, 2024; Pérez, 2022).

Design e validacao por juizo de especialistas: A estrutura e os componentes fundamentais da capaci-
tacdo foram elaborados e depurados mediante a técnica de oficinas de opinido critica e construgao
coletiva. Nesta fase participou uma equipe de 17 docentes e especialistas em educacdo primaria e
gestdo pedagdgica das universidades, que atuaram como juizes especialistas. Sua funcao foi enriquecer
o design, validar a coeréncia interna da proposta e assegurar a integragdo entre a teoria e a pratica
atravées de um dialogo reflexivo e da identificagcéo coletiva de necessidades e potencialidades.

Resultados e discussao

O treinamento para a formacao inicial do licenciado em educacdo primaria desde a gestdo pedago-
gica para garantia do sucesso académico toma em consideragdo os referenciais tedricos expostos na
introducdo e no desenvolvimento, e sua orientacao corresponde com os postulados do paradigma
sistémico estrutural funcional da investigagao.

De cardinal significacéo, toma-se em conta o papel essencial que joga a comunicacdo No Processo
pedagogico, o papel das vivéncias como aspecto fundamental na formacdo da personalidade, com
o reconhecimento da significacdo das diferentes experiéncias e acontecimentos que os sujeitos en-
frentam e o significado de todas as influéncias de pessoas, grupos e instituicoes.

Para autores como Bernaza et al. (2018) e Pérez (2022), o treinamento contribui para desenvolver
habilidades, atitudes e conhecimentos para melhorar e fortalecer a qualidade, impacto e incidéncia
social das atividades que se desenvolvem. Segundo Peralta et al. (2023) e Vera et al. (2023), o trei-
namento é a forma de superacao que conduz a um enriquecimento do conteudo, em especial suas
habilidades e destrezas, com um maior nivel de profundidade, sistematicidade ou assimilacdo.

Segundo o expressado, o treinamento possibilita a formacdo basica e especializada dos graduados
universitarios, particularmente no desenvolvimento de habilidades e na assimilacao e introdugdo de
novos procedimentos e tecnologias com o propoésito de complementar, atualizar, aperfeicoar e con-
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solidar seus conhecimentos. Seu carater tutorial e dinamico permite sua vinculagdo com outras formas
organizativas de superacao, fundamentalmente com a autopreparacao.

Autores como Perez (2023) consideram que o treinamento é o ato de proporcionar meios que per-
mitam a aprendizagem num sentido positivo e benéfico para que os individuos possam desenvolver
de maneira mais rapida seus conhecimentos, aptiddes e habilidades; outorgando beneficios tais como:

* Preparar o pessoal para a execu¢do imediata das diversas tarefas peculiares da organizacao.

* Proporcionar ao pessoal oportunidades para o continuo desenvolvimento em seus cargos
atuais, como em outras funcées para as quais a pessoa pode ser considerada.

« Mudar a atitude das pessoas, para criar um clima mais satisfatério entre empregados, aumentar
a motivacao e torna-los mais receptivos as técnicas de supervisao e geréncia.

Desde esta perspectiva, o treinamento contribui para a autorrealizacdo e para o logro dos objetivos
organizacionais. O treinamento ajuda aos profissionais a que se preparem integralmente, alem de
lhes proporcionar conhecimentos sobre todos os aspectos técnicos do trabalho; tende a orientar-se
para questdes de desempenho de curto prazo e desenvolvimento de habilidades de uma pessoa em
funcdo das responsabilidades futuras.

A proposta do treinamento configurou-se a partir da analise dos fundamentos tedricos, com tracos
distintivos de carater integral, flexivel, contextualizado, participativo, o que propicia a relagdo entre o
afetivo, o cognitivo e o atitudinal. Combina diferentes formas de organizacéo (cursos, debates cien-
tificos, consulta, encontros de intercambio de experiéncias e autossuperacao), e harmoniza em sua
estrutura uma estreita relacao entre os componentes tedrico e praxico.

A combinacdo harmonica do tedrico como sustento para desenvolver posteriormente a praxis ex-
pressa-se na seguinte figura.

Figura 1

Treinamento para a formacao inicial do licenciado em Educac¢do Primaria desde a gestdo pe-
dagogica para garantir o sucesso académico.

Formagio inicial do licenciado em 3o Primdria na iva da gestSo.
para garantir o sucesso académico.

Objectivo

Componente tedrico Componente praxico

Determinacio da formaciio do licenciado em Educagio
Primiria.
Caracterizagio e diagnéstico do contexto escolar, familiar e

comunitdrio em educandos em condigdes de inclusio. Ftapa 1: Diagnéstico e caracterizacho de

Reflexdo tedric: agica sobre a gestdo ica necessidades e potencialidades.

do docente em formagio para gamntir o sucesso 5 : i
tapa 2: PI nto izagio d
acadimico do aluno do nivel primdrio. E":qh S e

Concepglo intencional dos saberes relativos 3 gestio
pedagégica do docente em formagdo para garantir o
sucesso académico do aluno do nivel priméria, Etapa 4: Avaliacio da formagso.

Etapa 3: Implementagdo da formagdo.

Execugio continua do docente em formagdo pars garantir o
sucesso académico do aluno do nivel primdrio.

o dos saberes i & gestdio bgica do
docente #m formaglo para garantir o sucesso académico
do alune do nivel primério,

Nota: Elaboracéo propria.
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O objetivo geral proposto para o treinamento é contribuir para a apropriacdo cognitiva, instrumental
e atitudinal (conhecimentos, habilidades, habitos e valores) por parte dos docentes na formacao inicial
do licenciado em educacao primaria desde a gestao pedagdgica para garantir o sucesso académico,
gue tome como sustento tedrico, com um componente tedrico que harmoniza coerentemente com
0 componente praxico.

Etapa 1: Diagnoéstico e caracterizacao de necessidades e potencialidades

Objetivo: Diagnosticar e caracterizar o estado inicial e prospetivo da formacéao inicial do licenciado
em educacdo primaria desde a gestdo pedagodgica para a garantia do sucesso académico.

Componente tedrico: Determinacao da formacao inicial do licenciado em educacao primaria. Este
componente tem como proposito determinar as necessidades e potencialidades para o desenho das
acOes para a formacdo inicial. O processo de determinacao da formacéo inicial deve estar dirigido a
consolidar um adequado desempenho profissional a partir da determinacdo de necessidades e po-
tencialidades.

Para poder alcanca-lo, sua formacao deve responder pelo menos a trés exigéncias basicas:

* Primeiro, o desenvolvimento pessoal quanto a qualidades, atitudes, valores que lhe permitam
a oferta de um modelo educativo positivo, com conhecimentos, habilidades cientificas, psico-
pedagdgicas e socioeducativas, para a solucdo das problematicas da realidade;

« A segunda deve dirigir-se a propiciar habitos e valores que permitam o intercambio de expe-
riéncias e de boas praticas;

+ Aterceira deve possuir independéncia pedagdgica, metodoldgica e organizativa que lhe per-
mita por em pratica suas valoracdes, seus critérios, para o crescimento continuo na atividade
profissional.

As anélises precedentes permitem a compreensdo da formacao inicial do licenciado em educacdo
primaria como o necessario processo de reflexao sobre o estado atual de sua preparacao, de modo
que, com base nos vazios epistémicos existentes, sejam capazes de atualizar seus conhecimentos,
autoavaliar, coavaliar seu desempenho profissional e dirigir os diferentes processos, em particular a
gestao pedagdgica para a garantia do sucesso académico.

Componente tedrico: Caracterizacao e diagndstico do contexto escolar, familiar e comunitario nos
estudantes da Licenciatura em educacao primaria. Este componente leva em conta precisar os ele-
mentos essenciais que a formacao inicial deve considerar, a partir dos processos de caracterizacdo e
diagnostico, com o fim da intervencado acertada nos contextos onde desenvolvem sua atividade pe-
dagdgica.

Os processos de diagnostico e de caracterizacao precisam ser separados metodologicamente para
entender a razdo de cada um deles na praxis pedagdgica; eles se harmonizam, retroalimentam-se,
condicionam-se mutuamente, ou seja, possuem um carater ciclico na cotidianidade e na pratica sis-
tematica (Perez, 2022).

De modo geral, parte-se de um diagndstico e caracterizagdo inicial, que gradualmente vai se enri-
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quecendo a medida que se aprofunda no conhecimento integral do contexto onde se desenvolve a
vida dos estudantes em formacado, o que pressupde inegavelmente a contextualizacdo dos saberes
aprendidos em sua formacao de graduacgdo, assim como dos profissionais com os quais devem in-
teragir.

No contexto escolar, a direcdo pedagdgica devera realizar-se em funcéo das caracteristicas de cada
estudante em formacdo, de suas vivéncias e necessidades surgidas de seu contexto sociocultural. O
diagndstico constitui-se neste contexto numa exigéncia obrigatoria para a concepgao e direcdo do
processo com o nivel de eficiéncia requerido para a atencdo a diversidade na formacao inicial do li-
cenciado em educacao primaria.

Componente praxico: AcOes para a etapa.

» Precisar as dimenses e indicadores a ter em conta na coleta da informacéo sobre as insufi-
ciéncias e necessidades na formacao inicial do Licenciado em educacgdo primaria desde a ges-
tao pedagdgica para a garantia do sucesso académico.

+ Determinar os métodos a empregar para a identificacdo das necessidades da formacao inicial
do licenciado em educacao primaria desde a gestao pedagodgica.

« Elaborar os instrumentos correspondentes aos métodos determinados para a identificacao
das necessidades da formacao inicial.

+ Aplicar os instrumentos elaborados.

* Processar os resultados obtidos atravées da aplicacao dos instrumentos aplicados.

 Elaborar um informe onde se reflitam de maneira qualitativa e quantitativamente os resultados
obtidos.

Etapa 2: Planejamento e organizacao do treinamento

Objetivo: Desenhar o programa de treinamento com as atividades pedagogicas para a formacdo
inicial do Licenciado em Educacdo Primaria desde a gestao pedagdgica para a garantia do sucesso
académico.

Componente teodrico: Reflexdo tedrico-metodoldgica da gestdo pedagdgica do docente em for-
magao para garantir o sucesso académico do estudante do nivel primario. Este componente pretende
garantir que a formagé&o inicial do Licenciado em educacdo primaria desde a gestao pedagogica con-
siga projetar com a sabedoria necessaria as atividades para garantir o sucesso académico.

No caso especifico da gestao pedagodgica para garantir o sucesso académico, as tarefas devem estar
orientadas a valoracdo da gestao do conhecimento, a sistematizacdo, o desempenho, a inovacao e
a comunicacao que o profissional alcanga acerca do processo, o logro de habilidades para a auto-
organizacgao do aprendido; portanto, sem deixar o reconhecimento do valor e importancia das di-
versas formas de organizacdo da superacao profissional mais usadas.

Componente tedrico: Design intencional dos saberes relativos a gestdo pedagdgica do docente
em formacado para garantir o sucesso académico do estudante do nivel primério.

No caso deste componente, a finalidade é desenhar os saberes que deve possuir o estudante em
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formacdo da Licenciatura em Educacgéo Primaria a partir dos saberes relativos a gestao pedagdgica,
ao ter em conta temas que resultam imprescindiveis na atualidade como: Design curricular, guia, li-
neamentos, processos pedagogicos, competéncias, planificacdo, estratégias inclusivas e educativas.

De particular importancia é o papel docente nos processos curriculares; sua atuacao nao deve ser
meramente técnica nem transmitir um saber; exige-se um docente reflexivo, analitico, investigador e
cada vez mais humano que construa significados com sentido critico e construtivista; assim responde
de maneira articulada e coerente aos enfoques tedricos do sistema educativo que impulsionam e
promovem a pratica pedagadgica.

Algumas atividades docentes que podem desenvolver-se para promover a reflexdo, a analise e a
compreensao profunda do processo de formacdo dos futuros docentes nesta area sdo: Analise de
textos e discussao grupal; mapa conceitual ou esquema visual; estudo de casos e reflexao; elaboracao
de um portfélio de evidéncias; debate sobre os desafios e propostas de melhoria; elaboracao de um
plano de melhoria pessoal.

Estas atividades buscam promover uma compreensao ativa e reflexiva do processo de formacao inicial
do licenciado em educacao primaria, fomentando habilidades criticas, criativas e de autoavaliacao.

Componente praxico: AcOes a serem desenvolvidas na etapa.

« Determinar os requisitos para a planificacdo das formas organizativas para a formacao inicial:
projetar as formas organizativas em correspondéncia com as insuficiéncias e as necessidades
de formacao profissional destes; projetar as formas organizativas com um carater sistémico;
organizar por conteudos as a¢des de formacao.

+ Familiarizar os estudantes e professores com as finalidades da estratégia.

« Determinar as formas de organizacao a executar em funcao da formacao inicial do Licenciado
em educacdo primaria desde a gestdo pedagodgica para garantir o sucesso académico: curso
de superacao; oficinas de superacao; debates cientificos; consulta; encontros de intercambio
de experiéncias e autossuperacao.

+ Estabelecer o cronograma para a execucao das formas de organiza¢ao determinadas.

* Precisar os objetivos, conteudos, métodos, meios e formas de avaliacdo das atividades de for-
macao inicial do Licenciado em educacao primaria desde a gestdo pedagodgica para garantir
0 sucesso académico em funcao dos problemas identificados.

 Planificar as diferentes formas de organizacao para a formacao inicial do Licenciado em edu-
cacao primaria desde a gestao pedagdgica para garantir o sucesso académico.

+ Elaborar os recursos materiais necessarios para a formacao inicial do Licenciado em educacdo
primaria desde a gestao pedagdgica para garantir o sucesso académico.

« Determinar os indicadores e formas de avaliacdo dos residentes para valorar continuamente
0S avancos na apropriacao dos conhecimentos tedricos, metodoldgicos e atitudinais.

Neste treinamento, assume-se a avaliacdo como processo e como resultado, com o propdsito de
avaliar de forma integrada os conhecimentos, as habilidades e as atitudes; o que favorece o progresso
da consciéncia da mudanca, a transformacdo e o desenvolvimento profissional dos estudantes em
formacao.
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Etapa 3: Implementacao do treinamento

Objetivo: Implementar o programa de treinamento com as atividades pedagdgicas para a formacao inicial
do Licenciado em educacdo primaria desde a gestdo pedagdgica para garantir o sucesso académico.

Componente tedrico: Execucdo continua da formacdo do docente para garantir o sucesso acadeé-
mico do estudante do nivel primario.

O referido componente assume a responsabilidade de representar a continuidade das acdes da for-
macao inicial. Encontra-se determinado pela aquisicdo e solidez dos novos conhecimentos, habili-
dades, habitos e valores. Aprofunda-se na necessidade de que, dada a magnitude de sua formacao,
superem-se de forma constante, em correspondéncia com as necessidades de sua futura profissao.

As instituices onde se formam os estudantes deverao ser capazes de aprofundar, adquirir e propiciar
conhecimentos tedricos e praticos profundos, com inteireza infinita, otimismo realista, de rela¢des
afetivas motivacionais, comunicacionais empaticas, para uma melhor aprendizagem, brindar ade-
quadas orientacdes com respeito a gestdo pedagodgica, desde o desafio que imp&e atualmente a
ciéncia, a tecnologia e a sociedade.

Um elemento vital nesta etapa de execucao é que sejam capazes de reflexao tedrica e metodologi-
camente em como desenvolver com eficiéncia o processo de formagdo inicial do licenciado em edu-
cacao primaria desde a gestdo pedagogica para a garantia do sucesso académico nas atividades
planificadas e organizadas na etapa precedente.

Para levar a cabo as acGes é necessario ter em conta 0s seguintes aspectos: a exploracdo dos pro-
blemas e a determinacao das necessidades basicas de aprendizagem; a programacdo das acdes; a
acdo educativa e participativa; a avaliacdo e os novos problemas e necessidades. E vital que exercam
0 controle sistematico, consecutivo e regulador, com a consequente satisfacdo das necessidades que
sempre demandam os estudantes.

Componente praxico: AcOes a serem desenvolvidas na etapa.

+ Valorar o programa do treinamento: organizacao e planificagdo dos objetivos e conteldos; se-
lecdo dos meétodos, procedimentos, meios materiais e formas organizativas apropriadas e de-
terminacao do sistema de avaliacdo. Tudo em funcao de melhorias no desempenho profissional.

« Organizar aimplementagéo segundo a organizacao das agdes de formagdo, de modo que per-
mita uma atencao individualizada e personalizada das necessidades reais de cada estudante.

* Realizar oficinas metodoldgicas com o proposito da valoracdo conjunta por parte dos estudan-
tes, dos principais diretivos e investigadores dos resultados alcancados na formacao inicial.

+ Selecionar os métodos, procedimentos, meios materiais e formas organizativas apropriadas.

« Determinar o sistema de avaliacao.

Etapa 4: Avaliacao do treinamento

Objetivo: Avaliar o dominio adquirido pelos estudantes na formacao inicial do licenciado em Edu-
cacao Primaria desde a gestao pedagodgica para o sucesso académico, a partir da implementacdo
das acbes de formacao.
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Componente teodrico: Extrapolacdo de saberes inerentes a gestdo pedagdgica do docente em for-
magdo para o sucesso académico do estudante do nivel primario.Este componente tiene como fina-
lidad de trasladar a situaciones analogas los saberes adquiridos. Implica el desarrollo de otros saberes
surgidos durante la formacion inicial, que bien pueden ser empleados durante el entrenamiento, en
la satisfaccion de las disimiles problematicas que surgen en la cotidianidad.

A variante de extrapolacdo de saberes deve brindar as respostas a identificacdo integral, flexivel, con-
textualizada na formacédo e a incorporacao em seus saberes das orientacdes mais acertadas na direcao
do processo referidas a: O afeto; o entendimento; a participacéo; a criacdo; a identidade.

Componente praxico: Ainda que a avaliacdo esteja presente durante todo o processo de imple-
mentacdo, com énfase em cada um dos niveis e a¢des, tém-se em conta:

« Avaloracdo dos acertos e desacertos, identificacdo de possiveis erros e realizacdo de autoco-
rrecOes das acdes propostas.

+ A comparacao do nivel de correspondéncia entre o plano previamente elaborado e os resul-
tados alcangcados no desenvolvimento da formacao inicial.

Observacoes cardinais

Do ponto de vista metodoldgico, a avaliacdo ndo deve conceber-se apenas como o momento final
do treinamento, mas deve estar presente no espaco de implementacédo, monitorando a efetividade
de cada uma das acdes executadas, de modo que se vado efetuando avaliaces parciais e se ajuste
as necessidades dos estudantes.

A avaliacao convém proporcionar atencdo ao objetivo geral do treinamento e aos objetivos especi-
ficos das diferentes etapas, assim como as agdes desenvolvidas por niveis, 0s recursos, o tempo e 0s
responsaveis, porquanto nesta fase se deve lograr a identificacdo de quais tém sido os principais lo-
gros e insatisfacdes, a favor da projecao e geracao das mudangas em sua implementacdo e aplica-
cao.

Esta etapa constitui o momento final do processo e marca o inicio de uma nova etapa no desenvol-
vimento da formacao inicial do licenciado em educacdo primaria desde a gestdo pedagdgica para
garantir o sucesso academico. A satisfacao de uma necessidade gera outras necessidades, sempre a
favor da elevacao do nivel profissional destes estudantes.

A proposta de treinamento aqui apresentada representa uma resposta concreta as insuficiéncias iden-
tificadas na formacdo inicial do licenciado em Educacao Primaria desde a gestdo pedagdgica. Seu
valor fundamental reside na articulacdo sistémica entre os componentes tedricos e praticos, abordando
assim uma das principais debilidades assinaladas na literatura revisada (Mero, 2022; Sanchez & Del-
gado, 2020).

O design por etapas evidencia uma coeréncia com os postulados do paradigma sistémico estrutural
funcional, onde cada fase se inter-relaciona dialeticamente com as demais, criando um todo que su-
pera a mera soma de suas partes. Esta aproximacdo responde diretamente a necessidade identificada
na introducao da combinacao dos fundamentos epistemolégicos de ambos os componentes.
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A integracao teoria-pratica que propde esta capacitacao alinha-se com os achados de Barragan
(2012) e Malpaso e Lapa (2022), que destacam que uma gestdo pedagogica efetiva requer precisa-
mente desta articulacdo para garantir o sucesso académico. Particularmente, a etapa de diagnostico
inicial reflete o assinalado por Farfan e Reyes (2017) sobre a importancia da caracterizacdo de con-
textos especificos antes de intervir.

O caréter flexivel e contextualizado da proposta responde as demandas da Agenda 2030 e Mero
(2022) sobre a necessidade de adaptar a formacao a realidades cambiantes. Alem disso, o enfoque
no desenvolvimento de competéncias critico-reflexivas coincide com o planteado por Gutierrez et
al. (2023) a respeito do compromisso social que deve caracterizar a formacdo docente.

Cabe destacar que a estrutura em quatro etapas com componentes tedricos e praxico em cada uma
constitui um aporte significativo frente a aproximacdes mais tradicionais que costumam separar estes
elementos. Esta integracao permanente favorece o que Romero (2018) denomina "transferéncia de
conhecimento situado", essencial para a profissionalizacdo docente.

A inclusdo de multiplas formas organizativas (cursos, oficinas, debates cientificos) responde a diver-
sidade de estilos de aprendizagem e necessidades formativas, abordando assim um dos desafios
identificados na introducao: a necessidade de metodologias inovadoras e flexiveis.

Os aportes das oficinas de opinido critica e construcao coletiva aprofundaram a discussdo do treina-
mento proposto, ao obter critérios fidveis desde uma dimensdo coletiva e sobre a base da analise, a
argumentacao e valoracdes de especialistas, sobre a validade do aporte tedrico e a ferramenta pratica.

Como resultado das oficinas, conformou-se um expediente que recolheu: caracterizacao individual
e coletiva dos integrantes de cada grupo em questao, registro de experiéncias com a memoria de
cada oficina, sinopse, documento resumo no qual se evidenciou a dinamica da mudanca das pro-
postas realizadas e que se incorporaram a proposta submetida as oficinas, verséo resultante da pro-
posta e documento de avaliagdo da qualidade de cada oficina.

Planificaram-se e executaram-se trés oficinas as quais foram convocados profissionais das seguintes
areas: Universidad Auténoma de Santo Domingo (UASD), Instituto Superior de Formacion Docente
Salomé Urefia (ISFODOSU) e Universidad Catolica de Barahona (UCATEBA) com a presenca de dez
professores, todos com o grau cientifico de Doutores em Ciéncias e com mais de 20 anos de expe-
riéncia na docéncia; e 5 docentes de experiéncia, todos mestres em distintas areas do saber e com
mais de 20 anos de experiéncia como docentes.

Todos os profissionais selecionados estdo acreditados desde sua atividade pratica, experiéncia como
docentes e sua preparacao tedrica para a emissao de juizos valorativos sobre o treinamento proposto,
com o fim da deteccao das irregularidades da proposta e a busca de seu aperfeicoamento.

Principais resultados das oficinas:

+ Avaliaram como pertinente a fundamentacao do treinamento; refletiram na imediatez de sua
aplicacdo uma vez efetuadas as correcdes pertinentes que, a critério dos especialistas, sao ne-
cessarias a inclusdo e que inquestionavelmente garantem a formacao inicial do licenciado em
educacao primaria desde a gestao pedagogica para garantir o sucesso académico e conse-
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quentemente seu desempenho profissional.

* Propds-se o aprofundamento nos fundamentos sociolégicos e pedagdgicos.

+ Valoraram como pertinentes as etapas desenhadas e os conteldos estabelecidos, mas suge-
riram incorporar outros em relacdo com a interacdo social.

+ Atualizacdo da indagacéo bibliografica para sustentar algumas das propostas contidas nos
componentes tedricos.

Conclusoes

A proposta de treinamento apresentada constitui uma resposta sistémica e estruturada as insuficiéncias na
formacao inicial do Licenciado em Educacao Primaria, articulando coerentemente os componentes tedricos
e praticos desde a gestao pedagdgica.El disefio en cuatro etapas (diagndstico, planeacion, implementacion
y evaluacion) con componentes tedricos y praxico en cada una, garantiza un abordaje integral que considera
tanto las necesidades formativas como los contextos especificos de actuacion profesional.

A integracdo de multiplas formas organizativas e metodoldgicas responde a diversidade de necessi-
dades formativas, facilitando a apropriacao de conhecimentos, habilidades e atitudes necessarias
para uma gestdo pedagogica efetiva.

A articulacdo entre fundamentos epistemoldgicos, marcos normativos e praticas concretas posiciona
esta proposta como um aporte significativo para a elevagdo da qualidade da formacdo inicial docente
e, consequentemente, garante o sucesso académico dos estudantes do nivel primario.

A avaliacdo concebida como processo continuo e formativo, presente em todas as etapas, permite
ajustes permanentes e assegura a efetividade da capacitacao em fun¢do dos objetivos propos-
tos.
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Resumo

Este artigo analisa como a experimentacdo no ensino secundario contribui para a formacdo de habilidades cientificas

de ordem superior (HCOS): pensamento critico, resolu¢do de problemas, argumentacado e formulacdo de hipdteses.

Por meio de uma revisao sistematica com metodologia PRISMA (2016-2026) em bases como Scopus, WoS, ERIC, 99
ScifLO e Redalyc, foram identificadas sete categorias tematicas: andaime, ensino baseado em estudos internacionais,
resolucdo colaborativa de problemas, design-construcdo-teste (cultura maker), formagdo STEM/STEAM, contextua-

lizacdo da aprendizagem e espacos de intercambio reflexivo. Os achados revelam que a experimentacdo por si s6

ndo desenvolve automaticamente as HCOS; é necessario um andaime docente explicito, orientacdo pedagdgica,
contextualizacdo significativa e oportunidades de argumentacdo. A falta de formacdo docente e de infraestrutura

na América Latina limita esse potencial.

Palavras-chave: experimentacao, habilidades cientificas de ordem superior, ensino secundério, andaime, revisdo
sistematica.

Resumen

Este articulo analiza cémo la experimentacion en educacion secundaria contribuye a la formacion de habilidades
cientfficas de orden superior (HCOS): pensamiento critico, resolucion de problemas, argumentacion y formulacion
de hipdtesis. Mediante una revision sistematica con metodologia PRISMA (2016-2026) en bases como Scopus, WoS,
ERIC, SciELO y Redalyc vy, se identificaron siete categorfas tematicas: andamiaje, ensefianza basada en estudios in-
ternacionales, resolucion de problemas colaborativa, disefio-construccion-prueba (cultura maker), formacion
STEM/STEAM, contextualizacion del aprendizaje, y espacios de intercambio reflexivo. Los hallazgos revelan que la
experimentacion por si sola no desarrolla automaticamente HCOS; se requiere un andamiaje docente explicito,
orientacion pedagogica, contextualizacion significativa y oportunidades de argumentacion. La falta de formacion
docente y de infraestructura en América Latina limita este potencial.

Palabras clave: experimentacion, habilidades cientificas de orden superior, educacion secundaria, andamiaje, revision
sistematica.
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Introducao

Quando se ensinam ciéncias no ensino secundario, pretende-se formar cidadaos capazes de com-
preender o mundo a partir de uma perspectiva cientifica, desenvolvendo pensamento critico e habi-
lidades para a resolu¢do de problemas (Jiang et al. 2023). Indubitavelmente, tal considera¢éo coloca
que a educacao tem de corresponder as exigéncias do mundo atual, como afirma a Unesco (2017),
juntamente com os desafios e as aspiracées do século XXI, com objetivos e conteldos de aprendi-
zagem pertinentes. Nesta perspectiva, como deixar aquilo que Furman (2016, p. 32) chama de "a
possibilidade de viver na propria pele o proprio processo de investigar o mundo'? A resposta ndo €
outra sendo através da experimentacao. As praticas de laboratério em ciéncias naturais tém sido con-
sideradas ha muito tempo como um eixo vertebrador que conecta o conhecimento tedrico com a
realidade empirica. Mas qual € o papel do professor nesta virada epistemoldgica na sala de aula?
Garcia e Moreno (2019, p. 157) respondem:

O professor pode favorecer o processo de aprendizagem através de trabalhos experimentais cujo
adjacente seja a observacdo ativa, as perguntas e hipoteses, a artificializacdo de fendmenos naturais
e a busca de solucGes para situacdes cotidianas e, por sua vez, o desenvolvimento das habilidades
cientificas de descricao, argumentacao, analise, apropriacéo e aplicacdo do conhecimento cientifico
para interpelar a realidade e transforma-la; por fim, compreender a ciéncia como um conhecimento
que se constrdi a partir de situaces cotidianas sem respostas aparentes, onde os estudantes sdo 0s
protagonistas na constru¢do de suas novas explicacdes.

Um percurso pela literatura cientifica publicada permite constatar que as praticas de laboratério con-
tribuem para a formacdo de habilidades experimentais nos estudantes do ensino secundario. Osorio
(2022) e Jiang et al. (2023) mencionam que nesta idade os jovens aprendem a manipular reagentes
quimicos, equipamentos e instrumentos de laboratdrio, formular hipoteses, realizar experimentos
para confirma-las e medir variaveis relacionadas aos fenébmenos estudados.

Da mesma forma, as vozes da comunidade cientifica argumentam os beneficios que a experimentacao
no ensino secundario traz consigo e como se geram aprendizagens em multiplas dimensdes. Nesta
ordem de ideias, Bretz et al. (2013) e Hakim et al. (2013, 2016) descobriram que a realizagao de expe-
rimentos cientificos permite a compreensao dos conceitos e contribui para corrigir ideias erroneas.
Além disso, afirmam que as praticas de laboratério ajudam a alcancar uma aprendizagem significativa,
gerando um ambiente motivador que desperta o interesse e a curiosidade dos estudantes por apren-
der e, a0 mesmo tempo, favorecem a compreensdo profunda de conceitos complexos como espago
mediador (Escobar, 2016 e Pillajo et al,, 2025).

No entanto, se considerada do ponto de vista procedimental, convém mencionar que os laboratérios
contribuem para o desenvolvimento de destrezas especificas. Dessa maneira, o estudo de Hernandez et
al. (2018) sustenta que os experimentos no ensino secundario sdo fonte de conhecimento e um meio
para confirmar hipéteses, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades e habitos experimentais.

Da mesma maneira, a Universidade de San Pedro Sula (2017) expde que nos laboratorios existem
instrumentos de medicdo, reagentes e outros elementos que facilitam o alcance dos objetivos na
busca de uma concretiza¢cdo do conhecimento cientifico através da aprendizagem por descoberta.
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Por sua vez, Palacios (2016) afirma que estas praticas aumentam as destrezas na experimentacao e
fomentam o respeito ao meio ambiente.

A partir de um olhar reflexivo sobre o plano atitudinal e epistémico, pode-se afirmar, como indicam
Gonzales et al. (2004), que a experimentacao no ensino das ciéncias vai aléem de facilitar a verificacdo
de hipdteses. Nesse sentido, os experimentos sdo, na realidade, um meio chave para promover a
aprendizagem de conteudos, resolver problemas e chegar a conclusdes sélidas, imprimindo maior
rigor cientifico ao ensino no ensino secundario. Isso corresponde ao que afirma o National Research
Council (2013, citado em Murphy et al,, 2018, p. 1239): "requer uma mudanca fundamental na peda-
gogia cientifica para fomentar conhecimentos e praticas como o conhecimento profundo e conceitual,
o raciocinio baseado em modelos e a argumentacdo oral e escrita onde se avalia a evidéncia cienti-
fica".

Nesta perspectiva de pensamento, Lopez e Tamayo (2012) insistem em considerar que os laboratorios
fortalecem tanto o conhecimento conceitual quanto o procedimental, permitindo aprofundar aspectos
essenciais da metodologia cientifica e fomentando habilidades de raciocinio como o pensamento
critico e criativo, além de atitudes como a abertura mental, a objetividade e uma sa desconfianca em
relacdo a julgamentos nao sustentados em provas suficientes.

Agora, cabe perguntar: Quais sdo as condi¢cdes para que a experimentacao ocorra? Hoje existem
tanto laboratérios fisicos quanto virtuais que sao essenciais. De Jong et al. (2013) expressaram que
no nivel pré-universitario e universitario costumam ser oferecidas experiéncias cientificas atrativas e
estimulantes. Nesta mesma perspectiva, Satterthwait (2010) afirma que as experiéncias praticas nos
laboratérios de ciéncias desempenham um papel fundamental ao permitir que os estudantes apren-
dam. Ambusaidi et al. (2018) acrescentam que, ao incorporar tecnologia nesses espagos, a maneira
como os estudantes aprendem ciéncia muda notavelmente. Bazan e Diaz (2027, p. 18) sintetizam esta
ideia ao afirmar que os laboratérios tornam possivel "a resolucdo de problemas, partindo de suas
experiéncias reais, e torna possivel o aperfeicoamento das habilidades cientificas escolares".

No entanto, apesar de existir um consenso tedrico entre os pesquisadores, é inegavel que na Vene-
zuela e em alguns paises muitas instituicdes tém obstaculos significativos para sua implementacéo.
Assim, por exemplo, ha centros educativos onde nao é possivel realizar experimentos devido a falta
de laboratérios equipados. Estudos como os de Torres e Ayuso (2025, p. 22), realizados na Republica
Dominicana, indicam que:

50% dos estudantes de centros publicos e 52% dos centros conveniados afirmam ter niveis
de dominio baixos ou muito baixos no que se refere a avaliar e desenhar experimentos. Da
mesma forma, 73% dos estudantes de centros publicos e 70% dos centros conveniados assi-
nalam que apenas algumas vezes ou nunca sao realizados experimentos em sala de aula.
Assim também, 53% dos estudantes de centros publicos e 44% dos centros conveniados as-
sinalam que apenas algumas vezes ou nunca se utiliza o método cientifico nas aulas.

A mesma situacao foi encontrada na Colémbia, onde, apesar de ter sido realizado investimento, ainda
persiste a falta de diretrizes claras. Ortiz e Cervantes (2015, p. 16) responsabilizam o Estado: "nao se
veem politicas que definam, regulem, apoiem e assegurem o desenvolvimento geral de habilidades
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cientificas na populacdo infantil desde sua entrada no sistema formal de educacdo’. Esse fato ndo
permitiu uma generalizacdo dos programas e propostas que foram apresentados, embora tenha ha-
vido investimento em recursos.

No caso do Equador, também se coloca "a necessidade de programas de capacitacdo que permitam
promover a participacao do professor de Ciéncias Naturais como guia na preparacdao do aluno para
um ser mais independente na busca e assimilacdo de conhecimentos cientificos através da experi-
mentacdo' (Ramirez, 2023, p. 637).

Paradoxalmente, ocorre o contrario: ha instalacées, mas os professores ndo desenvolvem praticas de
laboratorio, privando assim os estudantes da oportunidade de validar suas hipoteses, refinar suas
habilidades de observacdo e analise e aprender com seus proprios erros; aspectos todos eles rele-
vantes para o desenvolvimento de competéncias cientificas (Osorio, 2022).

Apesar disso, o problema ndo é apenas de infraestrutura e equipamento dos laboratorios. Existem
professores que assumem praticas docentes que vao em detrimento de uma aprendizagem signifi-
cativa, concedendo maior importancia a leitura de livros ou materiais didaticos do que a situagdes
em que o estudante se aproprie do conhecimento por meio da experimentacao. Nesse sentido, Ra-
mirez (2023, p. 634) afirma que nestes professores "ha uma predominancia sobre desenvolvimento
de conteldos, conhecimentos e termos acima das atividades experienciais". Concordando com isso,
outros pesquisadores mencionaram que os professores implementam poucas atividades em sala de
aula onde os estudantes participam de uma argumentacdo auténtica dentro da aula de ciéncias
(Sampson & Blanchard, 2012; Knight-Bardsley & McNeill, 2016).

Esse comportamento esta baseado em um papel tradicional e uma aprendizagem memoristica cen-
trada na repeticdo, sem possibilidade de reconstrucdo do conhecimento e sem favorecer a aprendi-
zagem das ciéncias naturais (Munoz e Charro, 2023). Como consequéncia disso, as aulas muitas vezes
caem no tédio, um papel passivo do estudante, sem despertar seu interesse nem propiciar a utilidade
na vida cotidiana do que ¢ aprendido (Sanmarti e Marquez, 2017).

Esses comportamentos dos professores deixam de lado raciocinios cientificos de ordem superior
como a transferéncia, a heuristica e a argumentacao, dimensées cognitivas da aprendizagem segundo
a taxonomia proposta por Bloom et al. (1956) e revisada por Anderson e Krathwohl (2001) e Gallardo
et al. (2010).

Também costuma acontecer que alguns professores fazem perguntas aos estudantes em vez de
deixar que eles sejam os que as fagcam ao professor. Tal situacao é contraria ao que sugerem o0s es-
pecialistas (Martin-Hansen, 2002). Mas essa investigacao em sala de aula costuma ser de baixo nivel
(Fay et al,, 2007; Tamir e Garcla, 1992). Alem disso, o proprio professor acaba dando resposta baseada
em conteudos, razdo pela qual a pergunta ndo é investigavel porque é uma investiga¢ao estruturada
e ndo é verdadeira investigacao (Ferres, 2017). Mesmo quando os curriculos construtivistas sugerem
que os conteudos sejam instrumentos que permitam formular uma hipdtese que oriente 0 processo
de pesquisa (Domenech, 2014). Fato nada facil de ser alcancado pelo professor. Lombard e Schneider
(2013) afirmam que a elaboragdo de perguntas € um processo interativo entre aluno e professor, e
iterativo, que conduz da vagueza até a complexidade e adequacdo, e que necessita de tempo.
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De acordo com o exposto, a experimentacdo é um componente ineludivel na formacao cientifica do
estudante do ensino secundario. No entanto, ao realizar uma observacdo mais profunda acerca da
natureza das aprendizagens que costumam derivar-se do desenvolvimento de atividades experimentais
nas praticas de laboratério, emerge uma distincdo fundamental. Enquanto a aquisicao de habilidades
basicas — como seguir um protocolo ou um conjunto de passos para realizar um experimento em
biologia, fisica ou quimica e medir uma variavel ou manipular um reagente — durante a pratica de la-
boratodrio aparece de forma automatica, o desenvolvimento das denominadas Habilidades Cientificas
de Ordem Superior (HCOS) apresenta um panorama menos claro do ponto de vista epistemologico.

Enquanto alguns estudos centram sua atencao nas habilidades basicas, outros aspectos de ordem su-
perior sao negligenciados. A respeito, convém mencionar que Coronado (2024) e Hernandez et al.
(2018) descrevem os experimentos como espacos onde os estudantes confirmam hipoteses e desen-
volvem habitos. No entanto, tal caracterizacdo pode estar omitindo o processo cognitivo profundo.

Quando os estudantes realizam experimentos no laboratério de ciéncias naturais, sequem cuidado-
samente 0s passos que correspondem a essa marcha analitica da experiéncia, o que implica o plane-
jamento prévio do experimento, o desenho, a selecdo dos materiais e equipamentos necessarios, bem
como as normas de seguranca a seguir; com isso, evidencia-se a capacidade que o estudante tem
para resolver problemas e aprender conceitos cientificos validados em seu contexto (Coronado, 2024).

Apesar do anterior, realizar uma experiéncia de laboratdrio €, como sustentam Silva e Caceres (2024),
uma maneira de se aproximar do saber cientifico, mas convém perguntar: a confirmacao de uma hi-
potese € um ato mecanico de verificagao ou implica um verdadeiro exercicio de contrastacao e re-
flexdo? Da mesma forma, o desenho de um experimento emerge da iniciativa e do raciocinio do
estudante ou é guiado passo a passo pelo professor apenas para confirmar o que ja se sabe, em vez
de propor novas perspectivas e hipoteses cientificas de acordo com o interesse do estudante?

Indubitavelmente, tais questionamentos tém maior importancia se considerarmos o que se entende
por habilidades cientificas complexas. Pesquisadores como Faican e Manzano (2024, p. 100) afirmam
que "o pensamento critico, a resolucao de problemas, as habilidades cognitivas e de comunicacéo,
a capacidade para formular hipdteses, a experimentacdo e a interpretacao’ correspondem ao nucleo
de uma competéncia cientifica auténtica e que esta ndo costuma se desenvolver automaticamente
apenas com a realizacao de atividades experimentais.

Além disso, poderia considerar-se que, em muitas salas de aula do ensino secundario, as experiéncias
realizadas nos laboratorios de ciéncias naturais sao mais atividades meramente procedimentais sem
intencionalidade formativa, em vez de serem motivadoras e Uteis para ilustrar conceitos que desafiem
os estudantes a pensar como cientistas. Como exp6s Ramirez (2023), quando prevalece uma abor-
dagem tradicional centrada na repeticdo e no conteldo, até mesmo as praticas de laboratério podem
ser empregadas para seguir uma logica de memorizacao ou de simples verificacdo, desperdicando
seu potencial epistémico.

Apesar de existir uma grande quantidade de literatura publicada com relacdo ao papel da experi-
mentacdo na formacao das habilidades basicas nos estudantes, ainda existe uma lacuna significativa
na compreensao daqueles mecanismos proprios que estabelecem um vinculo entre as atividades ex-
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perimentais ou praticas de laboratério e o desenvolvimento das HCOS em estudantes do ensino se-
cundario. Sem exagerar, alguns estudos apontam para discernir o que se aprende no laboratorio,
mas n3o dirigem sua atencdo para como se produz essa aprendizagem complexa nos estudantes.
de mencionar que tal distincdo é de suma importancia no momento de elaborar os desenhos curri-
culares, desenvolver planos de capacitacao e formacdo de professores em ciéncias naturais e propor
estratégias didaticas que podem ser empregadas no ensino das ciéncias naturais para os jovens nas
instituicdes educativas.

Nesse sentido, o presente artigo tem como ponto central a seguinte questao cientifica: De que ma-
neira a experimentacdo, quando realizada no contexto do ensino secundario, contribui realmente
para a formacao de habilidades cientificas de ordem superior? O roteiro a seguir tem como centro
de operacdes uma revisao sistematica da literatura publicada entre 2016 e 2026; busca-se analisar os
fatores pedagodgicos, contextuais e epistemoldgicos que determinam se uma pratica de laboratorio
se torna um mero exercicio procedimental ou uma auténtica experiéncia de investigacao que desen-
volva o pensamento cientifico dos estudantes.

Metodologia

Na pesquisa, realizou-se uma revisdo sistematica da literatura seqguindo as diretrizes da declaracao
PRISMA 2020 (Page et al, 2021). A pergunta de pesquisa que guiou a revisao foi: De que maneira a
experimentacdo no ensino secundario contribui para a formacao de habilidades cientificas de ordem
superior (HCOS)?

Estratégia de busca. Foram elaboradas equacées de busca em inglés e espanhol combinando termos-
chave com operadores booleanos (AND, OR) e caracteres curinga (*). Os conceitos principais foram: (a)
populagao/contexto: ensino secundario; (b) intervencao/fendmeno: experimentacao ou praticas de la-
boratorio; (c) resultado: habilidades cientificas de ordem superior (pensamento critico, resolucao de pro-
blemas, formulacdo de hipdteses, argumentacao, investigacao). As equacdes foram aplicadas nas bases
de dados Scopus, Web of Science, ERIC, SciELO e Redalyc, cobrindo o periodo de 2016 a 2026.

Critérios de inclusdo e exclusdo. Foram incluidos artigos empiricos (qualitativos, quantitativos ou mis-
tos), revisdes sistematicas e ensaios controlados, publicados em inglés ou espanhol, que abordassem a
experimentacdo no ensino secundario e sua relacao com as HCOS. Foram excluidos editoriais, resenhas
de livros, estudos centrados exclusivamente no ensino primario ou universitario sem transferibilidade
explicita, e aqueles que nao apresentassem dados originais ou sintese metodologicamente explicita.

Processo de sele¢do e extracao de dados. Dois revisores examinaram de forma independente ti-
tulos e resumos (fase 1), depois textos completos (fase 2). Os desacordos foram resolvidos por con-
senso. De cada estudo incluido foram extraidos: autor(es), ano, pals, nivel educacional, desenho de
pesquisa, tipo de experimentacdo (fisica, virtual, mista), HCOS avaliadas, principais achados e limita-
¢Bes. A qualidade metodoldgica foi avaliada por meio da ferramenta MMAT (Mixed Methods Appraisal
Tool) verségo 2018.

Sintese dos resultados. Para a sintese dos resultados, realizou-se uma analise tematica seguindo as
fases de Braun e Clarke (2006). Um total de 250 estudos atendeu aos critérios de inclusao e foram

Instituto de Estudios Superiores de Investigacion y Postgrado



A experimentag¢ao no ensino secundario: como formar habilidades cientificas de ordem superior?

submetidos a analise tematica. Os temas emergentes sao apresentados na se¢ao de resultados.
Diagrama PRISMA: Processo de selecao dos estudos
Nota: Escalona e Bless (2026). Elabora¢do propria.
Resultados e discussao
Categoria 1: Andaime (ou scaffolding) na aprendizagem da investigacao

Na comunidade de pesquisadores, o andaime é um constructo de singular importancia na hora de
levantar inquietacdes cientificas. Nao se trata de oferecer respostas imediatas, mas de oferecer os
meios para a constru¢do autdbnoma do conhecimento. Desde nossa perspectiva, propomaos um exem-
plo ilustrativo: em um experimento de biologia sobre fotossintese, o professor pode modelar o pen-
samento e agir como um espelho de raciocinio, provocando a duvida:
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Observo que saem bolhas saindo do ramo de Elodea atravées do tubo de ensaio que esta na cubeta
com agua. O que acontecera se eu aproximar mais a lampada da cubeta de vidro?

O professor também pode buscar que o estudante conecte variaveis: Se o oxigénio é produto da fo-
tossintese, entdo a velocidade com que essas bolhas sao produzidas indica a velocidade de produgao
na planta?

Igualmente, o professor pode sugerir a medigdo: Jovens, como vocés acham que é a luz e ndo o
calor da lampada que controla o resultado? O que vocés acham que podemos manter fixo?

Da mesma forma, o professor pode empregar outra variante comum como "fazer e depois refletir
sobre o ocorridd" (Strat et al,, 2023). Nesse tipo de experiéncia, o estudante trabalha de forma cola-
borativa e ativa. Descobriu-se que, sob essa metodologia, os estudantes adquirem conhecimentos,
bem como habilidades-chave. No entanto, o essencial € o apoio motivacional que o professor oferece
ao estudante para realizar a experiéncia. Os estudos indicam que existe uma correlacao positiva entre
0 apoio motivacional do docente e as expressdes de motivacao dos estudantes (Adler et al,, 2018).
Embora também, Zhang e Cobern (2020) tenham mencionado que € importante colocar o conteldo
cientifico a disposicdo dos alunos. A razdo é que nem sempre é facil para os estudantes desenvolver
atividades baseadas na investigacao sem que estejam vinculadas a conceitos cientificos (Ronnebeck
et al.,, 2016).

Categoria 2. Ensino cientifico a partir dos resultados de estudos internacionais

Diversas publicacbes mencionam que, em muitos sistemas educativos, defende-se a instrucao
cientifica com énfase na investigacdo, mas os estudos baseados em avaliacdes internacionais em
grande escala frequentemente mostram que a investigagdo esta associada negativamente ao de-
sempenho. Aditomo & Klieme (2020) mostram uma associacao positiva da investigacdo entre os
Resultados do PISAresultados e a orientacao docente. O estudo com 151.721 estudantes indica
que as analises fatoriais confirmatorias de multiplos grupos confirmam ainda que ndo se pode
estabelecer a invariancia de medicdo, o que sugere uma variacao regional substancial no padrédo
de instrucao baseada na investigacao.

Igualmente, Aditomo & Klieme (2020) assinalam que, a nivel conceitual, muitas regiGes exibem um
padrdo contrastavel entre 'Investigacdo guiada' e 'Investigacdo independente’. A investigacdo esta
associada positivamente aos resultados quando incorpora a orientagdo docente e negativamente
quando ndo. No entanto, a forca das associacées positivas € mais forte nas regides onde a investi-
gacao guiada € medida com menos itens que se referem a atividades centradas nos estudantes. Tais
resultados correspondem ao que prop&em as teorias atuais sobre o papel do andaime na aprendi-
zagem da investigacao.

Outras pesquisas internacionais revelam que, no ensino das ciéncias experimentais, um aspecto fun-
damental a considerar é a formacéo didatica do professorado. Nessa perspectiva, Rios (2021) propbe
a necessidade de considerar a realidade onto-epistemoldgica e gnoseoldgica da ciéncia a ser ensi-
nada, sem descuidar da articulacdo com a Filosofia da Ciéncia e Metodologia a partir do realismo
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ético (Quijano et al,, 2022). Desde as duas Ultimas décadas do seculo XX, ocorreu uma virada epis-
temoldgica na didatica da ciéncia e passou-se de um positivismo para considerar como o professo-
rado deve assumir posicoes diante de fendbmenos da realidade, ou seja, ver as repercussdes sobre a
incidéncia da pesquisa cientifica neles e tomar decisées "sociocientificas" a respeito (AdUriz e Ariza,
2012). As propostas realizadas representam ir de procedimentos l6gico-positivistas para um huma-
nismo civico (De Hoyos, 2020).

A situacdo apresentada abre caminho para a necessidade (e ao mesmo tempo dificuldade) de que a
filosofia da ciéncia e as metaciéncias, juntamente com as ciéncias experimentais, deixem de lado essa
desconfianga entre elas, porque se perde algo fundamental quando se ignora a outra. Nesse sentido,
é necessaria a colaboracao entre cientistas das metaciéncias e das ciéncias objeto de a¢Bes discipli-
nares. No entanto, tal aproximacao ndo é facil de alcancar. Por um lado, ha filosofos que menosprezam
o trabalho de laboratorio. Para eles, ndo é importante saber o que os cientistas estudam ou a maneira
como o fazem. Dal que essa praxis cientifica ndo é relevante. Talvez por essa razao o seu processo
eideético seja apenas mental, com um grau de abstracao cuja base sdo as ideias, e as teorias construi-
das estao fora de uma conexao com a realidade empirica.

Do outro lado, estao os cientistas das ciéncias experimentais que diminuem a importancia dos bene-
ficios que a filosofia representa em um contexto onde domina a hiperespecializacéo. Ora, do nosso
ponto de vista, o problema que isso traz para os professores de ciéncias experimentais € tomar partido
de um desses extremos descritos. Portanto, o desafio para os professores do ensino secundario em
ciéncias naturais ndo esta em escolher entre métodos de investigacao guiados ou independentes,
mas também em superar a falsa dicotomia entre a filosofia e a prética cientifica.

Logicamente, é necessario pensar na formacdo de competéncias cientificas de ordem superior como
0 pensamento critico, a modeliza¢cdo ou a argumentacdo. Para isso, € preciso partir de uma aborda-
gem integradora que combine o rigor experimental com a reflexao epistemoldgica. Em outras pa-
lavras, os professores devem ser capazes de desenhar experiéncias de aprendizagem onde 0s
estudantes nao apenas manipulem variaveis, mas também questionem a natureza do conhecimento
cientifico, seus métodos e suas implicagdes sociais. SO assim se podera avancar em direcdo a uma
educacdo cientifica que forme cidadaos capazes de participar de debates sociocientificos com uma
compreensdo profunda e contextualizada da ciéncia.

Categoria 3. Resolucao de problemas a partir de experiéncias individuais colaborati-
vas

Existem diferentes pesquisas que afirmam que a competéncia de resolver problemas tem grande im-
portancia tanto no ambito académico quanto profissional. De fato, uma pergunta recorrente nas
aulas de ciéncias naturais, pela nossa experiéncia com os jovens do ensino secundario e até na propria
universidade, sdo estas duas perguntas: "E esse conteudo para que nos serve na vida real?" "Que uti-
lidade tem nas coisas que fazemos em nossas vidas?" Essas duas perguntas sempre desequilibram
os planejamentos das unidades didaticas dos professores e geram, em alguns casos, respostas pouco
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satisfatorias para os jovens e, para os professores, um olhar critico sobre o curriculo que lhes é ofe-
recido pelos ministérios da educacao.

Os jovens sempre estabelecem conexdes desse conhecimento com o seu mundo da vida. No entanto,
os conteldos estdo fragmentados e explicados a partir da visao das disciplinas. Os professores rara-
mente contextualizam e dao pouca importancia ao questionamento e as implicacbes que 0s con-
teddos tém. Embora os fundamentos epistemologicos dos desenhos curriculares contenham aspectos
sobre a aprendizagem significativa e o construtivismo em sala de aula, esses aspectos ficam no do-
cumento oficial e os professores assumem o papel de transmissao e reproducdo do conhecimento
como eixo central, deixando de lado o olhar critico e a participacdo dos estudantes, transformando-
0s em entes passivos do seu processo de aprendizagem.

Este cenario descrito sugere a necessidade de mudanca. Nos Estados Unidos, foi proposto que um
programa de exceléncia requer "um ensino eficaz que envolva os estudantes em sua aprendizagem
significativa por meio de experiéncias individuais e colaborativas" (National Council of Teachers of
Mathematics, 2014 citado por Koskinen & Pitkaniemi, 2022, p. 2). O fato de isolar o conhecimento
apenas ao ambito da ciéncia faz com que o estudante ndao compreenda a relacdo que este tem
com o seu mundo da vida e menos ainda que desenvolva a competéncia de raciocinio. Cruz (2021,
p. 55) expbe que "os professores devem ser capazes de criar praticas inovadoras no ensind'. Igual-
mente, Cruz e Cabero (2020) sugerem que uma das vias para alcancar essa aprendizagem signifi-
cativa é a resolucao de problemas. Por meio dela, implementa-se a criatividade na aprendizagem
de forma ativa, personalizada e dinamica. Mas ndo somente isso: 0s estudantes também se tornam
agentes ativos da aprendizagem, tomam decisGes e deixam de ser entes reprodutores de conheci-
mentos.

Agora, o que é preciso fazer para implementar um ensino fundamentado na resolucdo de problemas
de forma eficaz em ciéncias naturais? Do nosso ponto de vista, acreditamos que uma forma seria
prestar atencdo ao que sugerem certos documentos como o Programa Internacional de Avaliagdo
de Alunos (PISA). Uma revisdo deste documento nos permite fazer algumas consideracdes impor-
tantes com respeito ao ensino das ciéncias.

No nivel 2, ou seja, onde os estudantes sdo capazes de reconhecer a explicacdo correta de fenémenos
cientificos familiares e podem utilizar esse conhecimento para identificar, em casos simples, se uma
conclusao é valida em funcdo dos dados fornecidos; verificamos que é muito preocupante a situacao
em paises como a Coldbmbia, que se situa entre os de mais baixo desempenho, cerca de 75 pontos
abaixo do limiar estabelecido pela OCDE (2019). A Argentina tem apenas 46% de seus estudantes,
Brasil 45%, Republica Dominicana 23%, México 49%, Peru 47%, Panama 38%, Paraguai 29%, em com-
paracdo com os 76% que a OCDE tem em média. No entanto, Turquia tem 75%, Estados Unidos 78%,
Vietna 79%, Canada 85%, Coreia 86%, Estonia 90% e Japdo 92%.

Agora, no que diz respeito aos niveis 5 ou 6, onde os estudantes podem aplicar de forma criativa e
autdbnoma seus conhecimentos de e sobre a ciéncia a uma ampla variedade de situa¢6es, incluindo
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outras desconhecidas, a média da OCDE ¢ de 7%. Brasil, Panama e Peru alcancam apenas 1%. Co-
l6mbia ndo aparece refletida. Chile 2%. Republica Dominicana, México, Paraguai: quase nenhum es-
tudante obteve os melhores resultados em ciéncias. A sequinte infografia nos permite ilustrar o que
apresentamos.

Figura 1
Resultados do PISA

Brecha Global en la Educacion Cientifica: Resultados PISA

Este analisis de los resultados PISA evalla la capacidad de los estudiantes

para aplicar conocimientos cientificos, contrastando el esténdar
baésico de la OCDE (Nivel 2) con los niveles de excelencia (5 y 6).
Los datos revelan una brecha profunda entre los paises de alto
rendimiento y las regiones emergentes.
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Nota. Elaborado no NotebookLM com base em dados de Lerma et al. (2023), OCDE (2018, 2023) e PISA 2022. Infografia
baseada nos resultados do PISA 2022. Os dados sdo universais e a infografia esta em espanhol, mas sua compreenséo é
imediata: 76% dos estudantes globais alcancam o nivel 2 (competéncia basica); apenas 7% alcancam os niveis 5 ou 6 (ex-
celéncia). Jap&o: 92% (nivel 2+) e 18% (exceléncia); Canadéa: 85% e 12%; México: 49% e 0%; Coldmbia: 75 pontos abaixo
do limiar da OCDE; Republica Dominicana: 23%; Paraguai: 29%.

Categoria 4. Projetar, fazer e testar como uma virada para a aprendizagem ativa e a
materializacao do conhecimento

Um dos aspectos importantes que ocorrem no ensino das ciéncias naturais é propiciar a oportunidade
para projetar, fazer e testar. Isso implica superar a observacao ou verificacdo de hipoteses e percorrer
0 processo de construcdo do conhecimento. Esse principio tem sua raiz na cultura maker e nas me-
todologias ativas STEM. Liduena e Alcocer (2025, p. 311) argumentam que a cultura maker se centra
na criatividade, "na colaboracao e na resolucao de problemas reais, ndo apenas melhoram o desem-
penho académico, mas também promovem a equidade educativa e o desenvolvimento de compe-
téncias essenciais para o seculo XXI".

Logicamente, essas habilidades cientificas séo de ordem superior e entre elas podem-se mencionar
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a criatividade, a resolucdo de problemas complexos e o pensamento critico, porque os estudantes
sao arquitetos de seu proprio experimento ou projeto. Deixar que a praxis docente transcorra dessa
forma significa passar de uma pratica de laboratério estruturada que muitas vezes se desenvolve se-
guindo uma marcha analitica e registrando em um manual ou guia de laboratério cada experiéncia,
ou seja, apenas seguir o roteiro predefinido. No entanto, "projetar, fazer e testar" implica um ciclo
iterativo de ideacao, construcdo, erro, reflexdo e redesenho.

Dominguez (2023) afirma que a cultura maker parte da ideia que se formaliza como "faca vocé
mesma" e "faca com outros". Epistemologicamente, o conhecimento é visto entdo como uma cons-
trucdo, dai se vincular ao construcionismo, uma teoria da aprendizagem proposta por Seymour Pa-
pert. Ora, nesse processo de construcdo coletiva, intervém as redes sociais reais ou virtuais para
compartilhar o conhecimento criado. A maioria das pessoas costuma acessar essas redes onde en-
contra apoio ou orientacdo. O interessante € que posteriormente o conhecimento criado é deixado
de forma aberta para que seja acessivel a outras pessoas e se possam encontrar melhores solu¢des
(Dominguez, 2021). Morales e Dutrenit (2017) sintetizam dizendo que o movimento Maker esta en-
volvido nos processos de geracdo, transferéncia e uso do conhecimento.

Precisamente, um estudo que materializa essa filosofia da cultura maker foi realizado por Zulfa e
Adam (2025) na Indonésia com estudantes do ensino secundario, onde implementaram a Aprendi-
zagem Baseada em Projetos integrada com STEM (PjBL-STEM) por meio do ensino de quimica, nos
conteudos de eletroquimica. Esses pesquisadores melhoraram os resultados de aprendizagem e de-
senvolveram Habilidades de Pensamento de Ordem Superior (anélise, sintese e avaliacdo, etapas
cognitivas chave que os levaram a uma compreensao holistica). Além dos experimentos, eles proje-
taram e completaram projetos auténticos, onde o "fazer" foi guiado por uma pergunta ou problema
real que permitiu a integracdo da engenharia e da tecnologia no desenho experimental como um
vefculo poderoso para o pensamento complexo. Com esse projeto, ficou claro que néo é necessario
ter um laboratorio caro e especializado, mas que, ao projetar, pode-se reconfigurar objetos familiares
com propositos cientificos. Esse fato permite que os estudantes compreendam conceitos e principios
fisicos com maior profundidade do que um aparelho ou equipamento de laboratério permitiria.

Na mesma perspectiva, recentemente na Universidade da Malasia integraram o projeto com a acao,
mas a partir da inovacao social e acessibilidade no projeto "Toying with Science". Através da expe-
riéncia, os estudantes participaram da cocriagdo de médulos de aprendizagem. Finalmente, a estra-
tégia empregada permitiu despertar o interesse pelas disciplinas STEM e facilitou a assimilacdo de
habilidades transferiveis essenciais como a perseveranca, o pensamento critico, a criatividade e o tra-
balho em equipe (Universiti Malaya, 2025).

Na linha de discussao apresentada, a dimensdo tecnoldgica também oferece novas possibilidades
no ciclo de "projetar, fazer e testar", especialmente se os recursos fisicos sdo limitados. Pesquisas re-
alizadas na Nigéria mencionam o impacto dos laboratérios virtuais em biologia, quimica e fisica em
estudantes do ensino secundario. Os resultados confirmam diferencas significativas nas habilidades
de resolucao de problemas entre estudantes que utilizaram simulagdes virtuais em comparagao com
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aqueles que receberam ensino tradicional (St. Clair et al, 2024). Da mesma forma, os estudantes sdo
capazes de modificar variaveis, projetar novos parametros e testar hipoteses em ambientes simulados
de maneira iterativa, desenvolvendo a capacidade de raciocinio cientifico sem a barreira da disponi-
bilidade de insumos fisicos. No entanto, a experiéncia tatil ndo deve ser completamente substituida,
mas sim ser complementar. Igualmente, € necessario um andaime que oriente 0 pensamento dos
estudantes.

Categoria 5. A formacao em STEM ou STEAM

Nesta categoria, de acordo com as pesquisas encontradas, focamos nas estratégias didaticas e am-
bientes tecnoldgicos para o desenvolvimento das HCOS. Essas estratégias sdo de andaime e mediac¢ao
tecnologica e permitem alcancar uma experimentacao reflexiva de ordem superior, ou seja, vai-se
além da experimentacao procedimental ou manipulagdo de instrumentos baseada em receitas (St.
Clair et al., 2024).

No caso de paises onde se tem infraestrutura fisica limitada, como ja mencionado em paréagrafos an-
teriores, também em casos de existirem lacunas na formacao docente, como é o caso da Colémbia
e do Equador, € necessaria uma virada epistemoldgica no ensino das ciéncias naturais. Ou em situa-
¢Bes como a vivida com a pandemia de COVID-19, onde os estudantes nao podiam assistir as suas
aulas e foram implementados laboratérios virtuais (Gamage et al, 2020), ndo se deve pensar que
sao um substituto, mas sim um ambiente valioso para a modelagem cientifica e o raciocinio baseado
em evidéncias (Solbes et al,, 2025).

Por sua vez, Meronda et al. (2025, p. 2020) sustentam que: "Os laboratérios virtuais surgiram como
uma inovagao significativa na educacao cientifica, enriquecendo as experiéncias de aprendizagem,
aprofundando a compreensdo conceitual e proporcionando um acesso mais flexivel e sequro aos ex-
perimentos”. £ importante mencionar que essas ferramentas tecnoldgicas permitem que o estudante
se concentre na argumentacao cientifica e na tomada de decisGes criticas no caso de dados inespe-
rados, habilidades que definem o cidadéo alfabetizado cientificamente no século XXI.

Raman et al. (2022) e Zhang et al. (2024) mencionam que esses laboratérios sao solucbes eficazes
para os desafios da aprendizagem moderna. Enquanto Chen e Wang (2023) sustentam que eles fo-
mentam a motivacao, o entusiasmo e a criatividade entre os estudantes. Bazie et al. (2024), ao se re-
ferirem aos laboratorios virtuais, afirmam que nos cursos praticos de quimica oferecem simulacées
eletronicas que replicam experiéncias de laboratorio reais.

Estudos recentes confirmam que atualmente existe uma transicdo dos modos tradicionais para os modos
on-line, facilitada por simulages interativas (Vo & Simmie, 2025). Dessa maneira, o desafio do professo-
rado consiste em transformar o laboratério em um espaco de investigacdo explicita, onde o erro e a re-
sisténcia dos materiais sejam o motor do pensamento critico e ndo um obstaculo para a aprendizagem.

Desde nossa perspectiva, consideramos que é necessario capacitar os estudantes para avaliar a va-
lidade das afirmacdes. O laboratério de ensino secundario é o lugar ideal para praticar essa alfabe-
tizagao cientifica midiatica. Com o projeto de seus proprios experimentos, 0s alunos aprendem a
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identificar vieses, a controlar variaveis e a compreender que a ciéncia ndo oferece verdades absolutas,
mas sim concluses respaldadas por evidéncias. Esse processo eleva a atividade de uma habilidade
de baixa ordem (memorizacdo de etapas) para uma de ordem superior (avaliacdo e sintese). O maior
obstaculo epistemoldgico que geralmente se apresenta no ensino secundario € que alguns docentes
se sentem muito confortaveis com laboratoérios de confirmacdo (onde o resultado ja € conhecido),
mas sentem medo da incerteza de um laboratério aberto baseado em problemas.

Categoria 6. A contextualizacao da aprendizagem

Ha alguns anos em Hong Kong, apesar de ser pioneiro nos resultados do PISA, ocorreram varias re-
formas curriculares porque, como expressou Kwok (2018, p. 533): "Nossos estudantes tém sucesso
nos exames, mas nao sabem até que ponto a ciéncia e a matematica sao relevantes para suas vidas".
Essa expressdo conduz a uma reflexao de grande valor: como propor o desenvolvimento da apren-
dizagem significativa e acessivel a todos os estudantes, especialmente no ensino secundéario? A via
ndo é outra sendo a contextualizacdo da aprendizagem.

A esse respeito, Hufner et al. (2025, p. 1) sustentam que "A educacao cientifica baseada no contexto
(CBSE) tem desempenhado um papel central na reorientacéo da alfabetiza¢do cientifica para todos
os estudantes". Agora, a ideia de usar o contexto como ponto de apoio para o fim pedagdgico con-
sidera que os conteudos estdo conectados com fendmenos cotidianos, problemas sociais e as expe-
riéncias prévias dos estudantes.

Nessa ordem de ideias, Fayzullina et al. (2023, p. 2) afirmam que "a aprendizagem baseada em con-
texto se tornou uma estratégia educacional de vanguarda que busca fechar a lacuna entre os con-
ceitos cientificos tedricos e suas aplicacbes no mundo real". Além disso, a aprendizagem baseada
em contexto é amplamente valorizada para a educacdo na comunidade cientifica (Sevian et al,, 2018).
Igualmente, os estudos indicam que o contexto, como ambiente de aprendizagem e constru¢ao so-
cial, sustenta-se por interagcdes continuas (AlabdulRazzak et al., 2018).

No ensino das ciéncias, a aprendizagem baseada em contexto é reconhecida como um método pro-
missor (Nagarajan & Overton, 2019). Mas, além disso, fala-se dos curriculos de ciéncias baseados em
contexto (Fensham, 2009). Nesse sentido, a contextualizagao torna possivel que os conteudos deixem
de ser complexos e se convertam em uma ponte entre a aprendizagem escolar e a vida real; logica-
mente, isso desperta o interesse dos estudantes e facilita a compreensdo da ciéncia (Aydin-Ceran,
2021).

Nesse sistema, comeca-se com um contexto sociocultural familiar para o estudante; cada conceito €
ensinado a partir dai, mas realmente a eficacia do processo se reflete quando o estudante é capaz
de associar os conceitos ensinados a outros contextos mais complexos (Aydin-Ceran, 2018; DeGiro-
lamo et al, 2024). Essa situacdo faz surgir uma "necessidade de saber" para explicar os fenébmenos
cientificos que sdo estudados. Por essa razdo, & necessario saber 0s conceitos e principios subjacentes
para esclarecer as perguntas desencadeadas pelo contexto. Esse fato faz com que os estudantes se
envolvam em seu proprio processo de aprendizagem (Vogelzang & Admiraal, 2017). Os estudos mos-
tram que os estudantes conectam o conhecimento académico com a vida cotidiana através de apli-
cacdes praticas (Demelash et al, 2024).

Instituto de Estudios Superiores de Investigacion y Postgrado



A experimentagao no ensino secundario: como formar habilidades cientificas de ordem superior?

No caso de estudantes do ensino secundario, do nosso ponto de vista disciplinar, tanto a biologia
quanto a fisica e a quimica se apresentam como dominios férteis para a aprendizagem baseada em
contextos, devido a existéncia de muitos fendmenos do mundo real que tém conexao com 0s con-
teudos trazidos pelos desenhos curriculares. Por exemplo, em biologia, pode-se contextualizar a re-
alizacdo de experimentos de laboratério com problematicas como a resisténcia aos antibidticos, a
biodiversidade do ambiente proximo onde vivem os estudantes. Também se podem considerar as
mudancas que ocorrem nos ecossistemas locais; isso serviria para que os estudantes formulem hi-
poteses baseadas em observacBes auténticas, projetem pequenas amostragens e argumentem uti-
lizando evidéncias ecoldgicas e fisioldgicas. No que diz respeito a fisica, pode-se trabalhar com
contextos como a eficiéncia energética no lar, a sequranca viaria. Da mesma forma, podem-se realizar
projetos de dispositivos tecnoldgicos simples que transformam a medicdo de variaveis e a aplicagdo
de leis fisicas em um exercicio de modelagem e tomada de decisdes fundamentadas.

De maneira similar, em quimica, é possivel fazer a contextualizagdo através da analise da qualidade da
agua, da composicao dos alimentos ou dos processos de reciclagem; isso impulsiona os estudantes a
conectar conceitos abstratos com préticas de investigacdo que exigem pensamento critico e criatividade.
Em todos os casos, a contextualizacdo nao se esgota em uma anedota inicial; seu potencial formativo
se desdobra quando se torna o eixo estruturador de toda a sequéncia didatica, promovendo processos
de investigacdo que exigem ndo apenas a aplicagdo de procedimentos, mas também a formulacao de
perguntas pertinentes, a avaliacao de evidéncias e a construcdo de argumentos com base cientifica.

Precisamente, sao estes Ultimos que constituem o nucleo das HCOS. Portanto, a contextualizacao
ndo é um adorno pedagodgico; ao contrario, € um andaime epistémico que dota de sentido a pratica
experimental e mobiliza processos cognitivos complexos, imprescindiveis para formar cidaddos ca-
pazes de intervir criticamente em sua realidade. Assim, a partir de uma perspectiva tedrica, a apren-
dizagem situada constitui um dos quadros que fundamentam a contextualizacao. Ojo (2025), ao
investigar o ensino de conceitos de genética no ensino secundario na Nigéria, empregou essa teoria
para demonstrar que, quando os conteldos cientificos sdo abordados em contextos auténticos e
vinculados a controvérsias sociocientificas (como a clonagem reprodutiva ou a modificacdo genética),
os estudantes desenvolvem atitudes mais positivas em relagdo a conceitos que tradicionalmente re-
sultam abstratos ou distantes.

Categoria 7. A necessidade de oferecer espacos de intercambio e reflexao para tornar
visivel o pensamento

A necessidade de oferecer espacos de intercambio e reflexdo para tornar visivel o pensamento cons-
titui uma categoria fundamental na formacdo de HCOS no ensino secundario. Como assinalam Garcia
e Moreno (2019, p. 149), é prioritario "implementar praticas experimentais em sala de aula, especial-
mente no nivel da educac¢do basica, onde as habilidades de curiosidade e observacdo se configuram
como um elemento chave na articulacdo do biolégico e do social". Essas praticas a desenvolver, de
acordo com o Projeto Zero da Universidade de Harvard, tém seu fundamento em "uma rotina de
pensamento chamada penso-pergunto-exploro, que faz com que os estudantes compartilhem o que
pensam sobre um tema, identifiquem perguntas que os intrigam e indiquem direcdes para explorar"
(Ritchhart e Perkins, 2008, p. 57).
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Embora esse pensamento se desenvolva na mente da pessoa e seja invisivel para ela mesma e para
0s outros, ele se externaliza quando o pensador manifesta suas ideias através da fala, da escrita, do
desenho ou de outros meios, permitindo assim dirigir e melhorar seus proprios processos cognitivos.
No entanto, essa externalizacao ndo € um mero exercicio de comunicacdo, mas uma condicdo epis-
témica para o desenvolvimento do pensamento critico e da metacognicao.

Trabalhos de pesquisa recentes confirmaram que a criacao deliberada de espacos dialdgicos na sala
de aula de ciéncias potencializa significativamente as habilidades de ordem superior. Wijesekera &
Hameed (2025), em um estudo de intervencdo em salas de aula de ciéncias e Instrucao Média em
Inglés no Sri Lanka, onde tradicionalmente predomina a aprendizagem memoristica orientada a exa-
mes que limitam o pensamento critico e o engajamento cognitivo significativo, implementaram duas
estratégias especificas: o questionamento "O que aconteceria se...?" (What If) e a observacao com
perguntas "Noto e me pergunto..." (Notice and Wonder) dentro de grupos colaborativos. Os resultados
mostraram uma melhoria substancial no pensamento de ordem superior: 0 pensamento critico, a
capacidade de resolucao de problemas e o engajamento cognitivo profundo dos estudantes. Alem
disso, observou-se uma maior curiosidade e disposicéo para abordar conceitos cientificos complexos,
mesmo em contextos onde o idioma de instrucdo (inglés) representava uma barreira adicional.

Nesta categoria analitica, um elemento importante que emergiu na bibliografia revisada é que o andaime
discursivo é fundamental para que esses espacos de intercambio sejam efetivos. Um estudo sobre os
efeitos da abordagem de ensino baseada em argumentacdo na disposicdo ao pensamento critico e nas
habilidades de argumentacdo dos estudantes, bem como a relacdo entre as habilidades de argumentacao
e a disposicdo ao pensamento critico em estudantes do ensino secundario na Turquia (Meral et al., 2027).

O trabalho citado demonstrou que: (a) O ensino baseado em argumentacdo melhora a disposicdo
ao pensamento critico. Este fato é fundamental do nosso ponto de vista porque nao basta que os
estudantes tenham habilidades, é necessario que tenham disposicdo para usa-las. A disposicdo ao
pensamento critico é um requisito prévio para que as HCOS sejam ativadas. "A abordagem de ensino
baseada em argumentacao teve um efeito positivo na disposicao ao pensamento critico dos estu-
dantes" (Meral et al., 2021, p. 17). (b) A argumentacao nao é espontanea: necessita de pratica explicita
e sustentada. Ja indicamos neste artigo que muitos professores assumem que a experimentacdo de-
senvolve automaticamente as HCOS. Este estudo demonstra que, sem um andaime deliberado (como
as rotinas de argumentacao), os estudantes permanecem em niveis baixos. (¢) A argumentacao prediz
0 pensamento critico. Nos consideramos que, se a experimentacdo for acompanhada de atividades
argumentativas como projetar, fazer, testar, STEM, pode-se potencializar as HCOS. Alem disso, como
foi evidenciado: "As habilidades de argumentacdo explicaram 34% da variacao na disposicao ao pen-
samento critico' (Meral et al,, 2027, p. 17). Isso significa que trabalhar a argumentacao tem um impacto
direto e mensuravel no pensamento critico.
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Conclusoes

Ao longo desta revisdo sistematica, foi possivel evidenciar que a experimentacao no ensino secun-
dario, embora constitua um componente ineludivel na formacao cientifica dos estudantes, nao € su-
ficiente por si so para desenvolver as denominadas HCOS. As praticas de laboratorio tradicionais,
frequentemente centradas na verificacao de hipoteses e no seguimento estrito de protocolos, tendem
a fomentar habilidades basicas como a manipulacdo de instrumentos ou a medicao de variaveis, mas
deixam em segundo plano processos cognitivos complexos como o pensamento critico, a argumen-
tacdo fundamentada ou a resolucdo criativa de problemas. Esta constatacao convida a superar a ideia
de que o simples fato de realizar experimentos garante automaticamente uma aprendizagem pro-
funda e significativa.

Conclui-se também que o papel do docente neste contexto é um fator determinante para que a ex-
perimentacdo alcance seu verdadeiro potencial epistémico. Ndo basta que os estudantes sigam ins-
trucGes ou confirmem resultados esperados; é necessario um andaime explicito por parte do
professor, que inclua a modelagem do pensamento cientifico, a formulagdo de perguntas investigaveis,
a conexao entre variaveis e um apoio motivacional sustentado. Os achados revisados concordam
que a orientacao pedagodgica deliberada transforma uma atividade meramente procedimental em
uma auténtica experiéncia de investigacao, onde o erro se transforma em oportunidade de aprendi-
zagem e a curiosidade em motor do conhecimento.

Da mesma forma, identificou-se que a contextualizacdo da aprendizagem e a ado¢do de abordagens
como a cultura maker ou as metodologias STEM e STEAM potencializam significativamente o desen-
volvimento das HCOS. Quando os experimentos se vinculam a problemas reais do entorno dos estu-
dantes, a situa¢Bes cotidianas ou a desafios sociais auténticos, a ciéncia deixa de ser um conjunto de
conceitos abstratos para se tornar uma ferramenta viva de interpretacao e transformacdo da realidade.
O ciclo de projetar, construir e testar, caracteristico do movimento maker, promove um pensamento ite-
rativo, criativo e colaborativo que dificilmente se alcanca com as praticas de laboratério convencionais.

Igualmente, conclui-se que existe uma estreita relacdo entre a argumentagdo e o pensamento critico.
Os estudos analisados demonstram que o ensino explicito da argumentacao cientifica ndo apenas
melhora a capacidade dos estudantes para sustentar suas afirmac6es com evidéncias, mas também
explica uma parte substancial da variacdo na disposicao ao pensamento critico. Isso significa que fo-
mentar espacos de intercambio dialdgico, rotinas de perguntas como "o que aconteceria se...?" ou
estratégias de observacdo reflexiva ndo sao atividades complementares, mas componentes centrais
de qualquer proposta didatica que aspire a formar cidadaos cientificamente alfabetizados.

Finalmente, torna-se evidente que, apesar do consenso tedrico sobre os beneficios da experimenta-
cao, persistem importantes lacunas estruturais e formativas na América Latina que limitam seu im-
pacto. A falta de laboratérios equipados, as dificuldades de conectividade e, sobretudo, a escassa
formacdo docente em abordagens de investigacdo e argumentacdo mantém muitas salas de aula
ancoradas em praticas tradicionais centradas na repeticao e no conteudo. Superar essas limitacoes
requer ndo apenas investimento em infraestrutura, mas também uma mudanca profunda na formacao
inicial e continuada do professorado de ciéncias naturais, de modo que a experimentacao se converta
realmente em um velculo para o desenvolvimento de habilidades cientificas de ordem superior e néo
em um mero exercicio de verificacéo.

G' J ',I/ REDIP, Revista Digital de Investigacién y Postgrado, E-ISSN: 2665-038X

115

P01




116

Omar Escalona Vivas e Victor Bless Gutiérrez

Declaracio de autoria CRediT

Referéncias

Aditomo, A. & Klieme, E. (2020). Forms of inquiry-based science instruction and their relations with
learning outcomes: evidence from high and low-performing education systems. Journal of Science
Education, 42(4), 504-525. https://doi.org/10.1080/09500693.2020.1716093

Adler, I., Schwartz, L., Madjar, N. & Zion, M. (2018). Reading between the lines: The effect of contextual
factors on student motivation throughout an open inquiry process. Science Education, 102(4), 820
855. https://doi.org/10.1002/sce.21445

Aduriz, B. A. e Ariza, Y. (2012). Importancia de la Filosofia y de la Historia de la Ciencia en la ensefianza
y en el aprendizaje de las Ciencias. In: Monroy, Z., Ledn, S. R., Alvarez, D. de L. (org.). Ensefianza
de la ciencia. Universidad Nacional Auténoma de México p. 79 — 92.

Alabdul Razzak, M., Al-Kwifi, O. S. & Ahmed, Z. U. (2018). Rapid alignment of resources and capabilities
in time-bound networks: A theoretical proposition. Global Journal of Flexible Systems Management,
19(4), 273-287.

Ambusaidi, A., Al Musawi, A., Al-Balushi, S. & Al-Balushi, K. (2018). The Impact of virtual lab learning
experiences on 9th grade students’ achievement and their attitudes towards science and learning
by virtual lab. Journal of Turkish Science Education, 15(2), 13-29. https://eric.ed.gov/?id=EJ1313744%:
~text=The%20results%20indicate%20that%20the, develop%20effective%20learning%200f%20science.

Anderson, L. W, & Krathwohl, D. R. (Eds.). (2001). A taxonomy for learning, teaching, and assessing: A
revision of Bloom's taxonomy of educational objectives. MA (Pearson Education Group).

Aydin Ceran, S. (2018). The effects of 5e models supported life-based contexts on the conceptual un-
derstanding level and scientific process skills (Doctoral dissertation, Doctoral dissertation). Gazi Uni-
versity, Ankara. Retrieved From https://tez. yok.gov. tr.

Bazan, A. e Diaz, L. (2021). Consecuencias de la falta de elementos de laboratorio en el aprendizaje de
Ciencias Naturales, en el ciclo orientado del turno tarde del Colegio Provincial N° 12 "Victoria Ro-
mero” en el afio 2079. Tesina para alcanzar el titulo de Licenciatura en Tecnologfa Educativa. Uni-
versidad Tecnoldgica Nacional Facultad Regional La Rioja. https://ria.utn.edu.ar/bitstream/
handle/20.500.12272/5594/_Tesina%20-%20Bazan%20y%20Diaz%20-%20Final%200ctub
2021.docx.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Bazie H, Lemma B, Workneh A, Estifanos A. (2024). The Effect of Virtual Laboratories on the Academic
Achievement of Undergraduate Chemistry Students: Quasi-Experimental Study. JMIR Form Res,
15(8), e64476. https://doi.org/10.2196/64476.

Bloom, B. S., Engelhart, M. D, Furst, E. J, Hill, W. H., & Krathwohl, D. R. (1956). Taxonomy of educational
objectives: The classification of educational goals. Handbook I: Cognitive domain. Longmans.

Braun, V. & Clarke, V. (2006). Using thematic analysis in psychology. Qualitative Research in Psychology,

Instituto de Estudios Superiores de Investigacion y Postgrado


https://eric.ed.gov/?id=EJ1313744#:~:text=
https://eric.ed.gov/?id=EJ1313744#:~:text=
https://eric.ed.gov/?id=EJ1313744#:~:text=
https://ria.utn.edu.ar/bitstream

A experimentacao no ensino secundario: como formar habilidades cientificas de ordem superior?

3(2), 77-101. https://doi.org/10.1191/1478088706gp0630a

Bretz, S. L., Fay, M., Bruck, L. B. & Towns, M. H. (2013). What faculty interviews reveal about meaningful
learning in the undergraduate chemistry laboratory. Journal of Chemical Education, 90(3), 281-
288. https://pubs.acs.org/doi/10.1021/ed300384r

Ceran, S. A. (2021). Contextual learning and teaching approach in 21st century science education. In
A. Csiszarik-Kocsir & P Rosenberger (Eds .), Current Studies in Social Sciences, (pp. 160-173). ISRES
Publishing. https://www.isres.org/books/chapters/CSSS2021-Ch_11_03-01-2022.pdf

Chen, Y, & Wang, L. (2023). The impact of virtual simulation experiments on students'learning enthu-
siasm and innovation  ability.  Science &  Technology  Vision, 1(1),  7-12.
https://doi.org/10.53789/STV.2023.01.002

Coronado, P J. J. (2024). Percepcion del profesorado sobre la imagen, ensefianza y aprendizaje de las
ciencias naturales: un estudio exploratorio. Revista de la Asociacion Colombiana de Ciencias Bio-
[6gicas, 6:18-33. https://doi.org/10.47499/revistaaccb.v1i36.300

De Hoyos, B. S. M. (2020). El método cientifico y la filosoffa como herramientas para generar cono-
cimiento. Revista de filosofia UIS, 19(1), 229 — 245. https://doi.org/10.18273/reVvfil.v19n1-2020010

De Jong T, Linn MC, Zacharia Z. C. (2013). Physical and virtual laboratories in science and engineering
education. Science, 340(6130), 305—-308. doi: 10.1126/science.1230579.

DeGirolamo, S., Pedersen, C. R., Corneliussen, J,, Anders Kjeergaard, & Pattyn, N. (2024). Learning En-
vironment. Routledge EBooks, 201-225. https://doi.org/10.4324/9781003378969-13

Demelash, M., Andargie, D. & Belachew, W. (2024). Enhancing Secondary School Students' Engage-
ment in Chemistry through 7E Context-Based Instructional Strategy Supported with Simulation.
Pedagogical Research, 9(2), em0189. https://doi.org/10.29333/pr/14146

Domenech, C. J. (2014). Indagacion en el aula mediante actividades manipulativas y mediadas por
ordenador. Alambique. Diddctica de Las Ciencias Experimentales, 76, 17-27. https://www.resear-
chgate.net/publication/280881257_Indagacion_en_el_aula_mediante_actividades_manipulativas_y_
mediadas_por_ordenador

Dominguez, G. M. C. (2023). Aprendizaje conectado apoyado en la Cultura Maker para la ensefianza
de Ciencia y Tecnologia. Conference: Seminario Ensefianza de las Ciencias Exactas. DOI:
10.13140/RG.2.2.14727.78244

Dominguez, G. M. S. (2021). Mediacion tecnoldgica apoyada en la Cultura Maker para la ensefianza
de Ciencia y Tecnologia en Educacion Secundaria. Tesis doctoral. Benemeérita Universidad Autbnoma
de Puebla. DOI: 10.13140/RG.2.2.24794.11206

Escobar, P C. V. (2016). El laboratorio de Ciencias Naturales como recurso didactico para el proceso
de Ensefianza Aprendizaje del bloque 3 en los estudiantes de sexto aflo de educacion general
basica de la Unidad Educativa Municipal Antonio José de Sucre. [Trabajo tedrico de titulacion
previo a la obtenciéon del grado de Licenciatura en Ciencias de la Educacion Mencion: Ciencias
Naturales y del Ambiente, Biologia y Quimica. Carrera de Ciencias Naturales y del Ambiente, Bio-
logia y Quimica]. https://www.dspace.uce.edu.ec/entities/publication/f30094c2-0c16-4274-88b7-
a2ac6f41f032

Faican, J. F e Manzano, V. R. (2024). Investigacion abierta en la practica de laboratorio y el

G' J "',I/ REDIP, Revista Digital de Investigacién y Postgrado, E-ISSN: 2665-038X

117

P01




118

@OE0

Omar Escalona Vivas e Victor Bless Gutiérrez

aprendizaje de la Quimica en los estudiantes de bachillerato. Revista Catedra, 7(1), 97-111.
https://doi.org/10.29166/ catedra.v/i1.4474

Fay, M. E., Grove, N. P, Towns, M. H., & Bretz, S. L. (2007). A rubric to characterize inquiry in the un-
dergraduate chemistry laboratory. Chemistry Education Research and Practice, 8(2), 212-219.
https://doi.org/10.1039/B6RP90031C

Fayzullina, A. R., Zakirova, C. S., Dobrokhotov, D. A, Erkiada, G., Muratova, O. A. & Grishnova, E. E.
(2023). Bibliometric review of articles related to context-based learning in science education. EU-
RASIA Journal of Mathematics, Science and Technology Education, 19(9), Article em2330. em2330.
https://doi.org/10.29333/ejmste/13534

Fensham, P J. (2009). Real world contexts in PISA science: Implications for context-based science edu-
cation. Journal of Research in Science Teaching: The Official Journal of the National Association for
Research in Science Teaching, 46(8), 884-896. https://doi.org/ 10.1002/tea.20334

Ferrés-Gurt, C. (2017). El reto de plantear preguntas cientificas investigables. Revista Eureka sobre En-
sefianza y Divulgacion de las Ciencias, 14(2), 410-426. https://revistas.uca.es/index.php/eureka/ar-
ticle/view/3395/3114

Furman, M. (2016). Educar mentes curiosas: la formacion del pensamiento cientifico y tecnologico en la
infancia Documento Basico. XI Foro Latinoamericano de Educacion). Santillana. https://expedicion-
ciencia.org.ar/wp-content/ uploads/2016/08/Educar-Mentes-Curiosas-Melina-Furman.pdf

Gallardo, G. M., Fernandez, N. M., Sepulveda,R. M. P, Servan, M.-J, Yus, R. e Barquin, J. (2010). PISA y la Com-
petencia Cientifica: un analisis de las pruebas de PISA en el area de ciencias. Relieve. Revista Electronica
de Investigacion y Evaluacion Educativa, 16(2), 1-17. http://www.redalyc.org/pdf/916/91617139006.pdf

Gamage, K. A. A, Wijesuriya, D. |, Ekanayake, S. Y, Rennie, A. E. W, Lambert, C. G. & Gunawardhana,
N. (2020). Online Delivery of Teaching and Laboratory Practices: Continuity of University Programmes
during COVID-19 Pandemic. Education Sciences, 10(10), 2971. https://doi.org/10.3390/educsci10100291

Garcia, V. A. X. e Moreno, S. Y. A. (2019). La experimentacion en las ciencias naturales y su importancia
en la formacion de los estudiantes de basica primaria. Biografia Escritos sobre la Biologia y su En-
sefianza, 138249, 149-158. https://scispace.com/pdf/la-experimentacion-en-las-ciencias-natura-
les-y-su-12hzw0a9yp.pdf

Gonzales, V. A.R., Salazar, G. C. e Lopez, S. A. (2004). La experimentacion en la ensefianza de las cien-
cias naturales en el nivel primaria. [Tesis de licenciatura, Universidad Pedagdgica Nacional, Mazat-
lan, México]. http://200.23.113.51/pdf/23445 pdf

Hakim, A., Kadarohman, L. A. & Syah, Y. M. (2016). Effects of the natural product mini project labora-
tory on the students' conceptual understanding. Journal of Turkish Science Education (TUSED),
13(2), 27-36. https://www.tused. org/index.php/tused/article/view/640/982

Hakim, A., Liliasari, L., Kadarohman, A, Syah, Y. M., & Musthapal, I. (2013). Learning through innovative
natural products chemistry laboratory. Proceeding of the science education seminar
future directions: Between hope and reality. University of Mataram.

Hernandez, J. L., Machado, B. E., Martinez, S. E., Andreu, G. N. e Flint, A. (2018). La practica de labo-
ratorio en la asignatura Quimica General y su enfoque investigativo. Revista Cubana de Quimica,
30(2), 314-327. http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=52224-54212018000200012

Instituto de Estudios Superiores de Investigacion y Postgrado



A experimentacao no ensino secundario: como formar habilidades cientificas de ordem superior?

Hong, Q. N., Pluye, P, Fabregues, S., Bartlett, G., Boardman, F, Cargo, M. & Vedel, I. (2018). Mixed
Methods Appraisal Tool (MMAT). Version 2018. Registration of Copyright (#1148552), Canadian In-
tellectual Property Office, Industry Canada.

Hufner, S., Weirauch, K., List, F, Menthe, J, & Abels, S. (2025). Context-based science education to pro-
mote diversity-equity-inclusion — a systematic literature review on the understanding of context in
science education. Studies in Science Education, 1-41. https://doi.org/10.1080/03057267.2025.2563946

Jegstad, K. M. (2024). Inquiry-based chemistry education: a systematic review. Studies in Science Edu-
cation, 60(2), 251-313. https://doi.org/10.1080/03057267.2023.2248436

Jiang, S., Huang, X., Sung, S. H., & Xie, C. (2023). Learning analytics for assessing hands-on laboratory
skills in science classrooms using bayesian network analysis. Research in Science Education, 53(2),
425-444. doi:10.1007/511165-022-10061-x.

Knight-Bardsley, A., & McNeill, K. L. (2016). Teachers' pedagogical design capacity for scientific argu-
mentation. Science Education, 100(4), 645-672. https://doi.org/10.1002/sce.21222

Koskinen, R., & Pitkaniemi, H. (2022). Meaningful Learning in Mathematics: A Research Synthesis of
Teaching Approaches. International Electronic Journal of Mathematics Education, 17(2), em0679.
https://doi.org/10.29333/iejme/11715

Kwok, S. (2018). Science education in the 21st century. Nature Astronomy, 2(7), 530- 533.
https://doi.org/10.1038/s41550-018-0510-4Nentwig, P M., Demuth, R., Parchmann, |, Ralle, B., &
Grasel, C. (2007). Chemie im Kontext: Situating learning in relevant contexts while systematically
developing basic chemical concepts. Journal of Chemical Education, 84(9), 1439.
https://doi.org/10.1027/ ed084p1439

Lerma, G., K. Barrios, R. N. Y. e Garcfa, G. N. L. (2023). Habilidades cientificas: identificar variables y
asociar preguntas a un experimento o situacion problema. Bio-grafia, 17(32), 162-172.
https://doi.org/10.17227/bio-grafia.vol.17.num32-20427

Liduefa, G. D. J. e Alcocer, A, P M. (2025). Cultura Maker y Educacion STEAM como Estrategias Di-
dacticas Transformadoras en Contextos Rurales. Revista Latinoamericana de Calidad Educativa,
310-316. https://alumnieditora.com/index.php/ojs/es/article/view/189/332

Lombard, F. & Schneider, D. (2013) Good student questions in inquiry learning. Journal of Biological
Education, 47(3), 166-174. https://eric.ed.gov/?id=EJ1024051

Lopez, R. A. M. e Tamayo, A. O. E. (2012). Las practicas de laboratorio en la ensefianza de las ciencias naturales.
Revista Latinoamericana de Estudios Educativos, 8(1), 145-166. https://www.redalyc.org/pdf/1341/13412925
6008.pdf

Martin-Hansen, L. (2002). Defining Inquiry. Exploring the many types of inquiry in the science clas-
sroom. The Science Teacher, pp. 34-37. https://people.uncw.edu/kubaskod/SEC_406_506/docu-
ments/Defininglnquiry.pdf

Meral, E., Sahin, I. F. & Akbas, Y. (2021). The effects of argumentation-based teaching approach on
students’ critical thinking disposition and argumentation skills: “Population in our country unit”. /n-
ternational Journal of Psychology and Educational Studies, 8(1), 51-74. https://files.eric.ed.gov/fu-
Iltext/EJ1286507.pdf

Meronda, D. A., Widarti, H. R. & Yahmin. (2025). Virtual laboratories in science education: A systematic

G' J "',I/ REDIP, Revista Digital de Investigacién y Postgrado, E-ISSN: 2665-038X

119

P01




120

@OE0

Omar Escalona Vivas e Victor Bless Gutiérrez

review of effectiveness on conceptual understanding and learning outcomes. Journal Pendidikan
MIPA, 26(3), 2020-2042. https://doi.org/10.23960/jpmipa.v26i3.pp2020-2042

Morales, M. Y. M. e Dutrénit, B. G. (2017). El movimiento Maker y los procesos de generacion, trans-
ferencia y uso del conocimiento. Ciencias Sociales, Humanidades y Artes, 5(15), 1-29.
https://doi.org/https://dx.doi.org/10.22201/enesl.20078064e.2017.15.62588

Mufioz, M. J. |. e Charro, H. E. (2023). El desarrollo de Competencias Cientificas a través de una linea
de saberes. Un analisis experimental en el aula. Revista Eureka sobre ensefianza y divulgacion de
las ciencias. 20(2), 210101-210120. https://revistas.uca.es/index.php/eureka/article/view/8220/10529

Murphy, P K., Greene, J. A, Allen, E., Baszczewski, S., Swearingen, A, Wei, L. & Butler, A. M. (2018). Fostering
high school students' conceptual understanding and argumentation performance in science through
Quiality Talk discussions. Science Education, 102(6), 1239-1264. https://doi.org/10.1002/sce.21471

Nagarajan, S. & Overton, T. (2019). Promoting systems thinking using project-and problem-based lear-
ning. Journal of Chemical Education, 96(12), 2901-2909. https://doi.org/10.1021/acs.jchemed.9b00358

OECD. (2018). Resultado de pisa 2018. https://www. oecd. org/pisa/publications. PISA2018_CN_COL_ESP Pdf
OECDE. (2023). PISA 2022 Results (Volume | and Il) - Country Notes: Argentina.

Ojo, O. O. (2025). Situated learning and biology education: Enhancing students’ attitudes towards ge-
netics concepts through socio scientific issues. Brazilian Journal of Education, Technology and So-
clety (BRAJETS), 18(3), 747-763. https://doi.org/10.1080/00219266.2024.2311342

Ortiz, R. G. e Cervantes, M. L. (2015). La formacion cientifica en los primeros afios de escolaridad. Pa-
norama, 9(17), 10-23. https://www.redalyc.org/pdf/3439/343976486002.pdf

Osorio, H. L. N. (2022). Simulaciones como herramientas de aprendizaje y experimentacion en la en-
seflanza de las ciencias naturales en educacion secundaria. Revista Aquin@s 'Scriptum Scientiam,
1(2), 6-14. https://revistas.usantotomas.edu.co/index.php/aquinas/article/view/8224

Palacio, S, G. A. C. (2016). Las practicas de laboratorio en el proceso de ensefianza - aprendizaje de la
asignatura de Ciencias Naturales, blogue 4 correspondiente al 10mo afio EGB "A" y "B" del Instituto
Educativo Shyris — Valdivia, afio lectivo 2015 — 2016, Quito — Ecuador. [Tesis de licenciatura, Univer-
sidad Central del Ecuador]. Repositorio Institucional UCE. https://www.dspace.uce.edu.ec/entities/
publication/688ff/e1-224f-455f-ab3d-52bfe6226410

Pillajo, E. e. E., Jacome, P D. A, Jacome, P E. J, Medina, N. G. B. e Gamboy, T. G. E. (2025). El laboratorio
como mediador del aprendizaje significativo en cinematica: Un estudio en Educacion. Revistas de
Ciencias de la Educacion y el Deporte, 3(2), 18-32. https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=
&esrc=s&source=web&cd=8&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjy8qDz702 TAXUCmWoFHU4OR8QF
noECBKkQAQ&url=https%3A%2F%2Frevistaced.com%2Findex.php%2Fhome%2Farticle%2Fdown-
l0ad%2F108%2F421&usg=A0OvVawOlirjpMbVDtEZwrywEcMH]&opi=89978449

PISA 2022. Results (Volume | and 1) - Country Notes: Brazil. https://www.oecd.org/en/publications/
pisa-2022-results-volume-i-and-ii-country-notes_ed6fbcc5-en/brazil_61690648-en.html

PISA 2022. Results (Volume | and ) - Country Notes: Canada. https://www.oecd.org/en/publications/
pisa-2022-results-volume-i-and-ii-country-notes_ed6fbcc5-en/canada_901942bb-en.html

PISA 2022. Results (Volume I and 1l) - Country Notes: Chile.

Instituto de Estudios Superiores de Investigacion y Postgrado


https://www.dspace.uce.edu.ec/entities/publication
https://www.dspace.uce.edu.ec/entities/publication
https://www.dspace.uce.edu.ec/entities/publication
https://www.oecd.org/en/publications
https://www.oecd.org/en/publications

A experimentacao no ensino secundario: como formar habilidades cientificas de ordem superior?

PISA 2022. Results (Volume | and Il) - Country Notes: Dominican Republic. https://www.oecd.org/en/
publications/pisa-2022-results-volume-i-and-ii-country-notes_ed6fbcc5-en/dominican-
republic_18177a60-en.html

PISA 2022. Results (Volume | and Il) - Country Notes: Estonia. https://www.oecd.org/en/publications/
pisa-2022-results-volume-i-and-ii-country-notes_ed6fbcc5-en/estonia_dafed886-en.html

PISA 2022. Results (Volume | and Il) - Country Notes: Japan. https://www.oecd.org/en/publications/
pisa-2022-results-volume-i-and-ii-country-notes_ed6fbcc5-en/japan_f7d7daad-en.html

PISA 2022. Results (Volume | and 1l) - Country Notes.: Korea. https://www.oecd.org/en/publications/
pisa-2022-results-volume-i-and-ii-country-notes_ed6fbcc5-en/korea_4e0cc43a-en.html

PISA 2022. Results (Volume | and 1l) - Country Notes: Mexico. https://www.oecd.org/en/publications
/pisa-2022-results-volume-i-and-ii-country-notes_ed6fbcc5-en/mexico_519eaf88-en.html

PISA 2022. Results (Volume | and Il) - Country Notes: Panama. https://www.oecd.org/en/publications
/pisa-2022-results-volume-i-and-ii-country-notes_ed6fbcc5-en/panama_85fcce46-en.html

PISA 2022. Results (Volume | and Il) - Country Notes: Paraguay. https://www.oecd.org/en/publica-
tions/pisa-2022-results-volume-i-and-ii-country-notes_ed6fbcc5-en/paraguay_labb8775-en.html

PISA 2022. Results (Volume | and ) - Country Notes: Peru. https://www.oecd.org/en/publications/pisa-
2022-results-volume-i-and-ii-country-notes_ed6fbcc5-en/peru_3e71791c-en.html

PISA 2022. Results (Volume | and Il) - Country Notes: Turkiye. https.//www.oecd.org/en/publications/
pisa-2022-results-volume-i-and-ii-country-notes_ed6fbcc5-en/turkiye_d67e6c05-en.html

PISA 2022. Results (Volume I and Il) - Country Notes: United States. https://www.oecd.org/en/publications
/pisa-2022-results-volume-i-and-ii-country-notes_ed6fbcc5-en/united-states_a78bab5a-en.html

PISA 2022. Results (Volume | and ) - Country Notes: Viet Nam. https://www.oecd.org/en/publica-
tions/pisa-2022-results-volume-i-and-ii-country-notes_ed6fbcc5-en/viet-nam_a727c3a8-en.html

Quijano L. R.y Gavin, C. O. (2022). La interdisciplinariedad en la ensefianza de las Ciencias experimen-
tales: estado actual de la cuestion. Roteiro, Joagaba, 47, 1-25. https://doi.org/10.18593/rv47.30105

Raman, R., Shanker, R. & Singh, A. K. (2022). Virtual laboratories in science education:A historical
review and future prospects. Journal of Educational Technology Systems, 51(1), 60-84. Doi:
10.1177/00472395221087856

Ramirez, (2023). El Papel de la Experimentacion en la Ensefianza de las Ciencias Naturales. Ciencia
Latina Revista Cientifica Multidisciplinar, 7(3). 632-652. https://doi.org/10.37811/cl_rcm.v7i3.6222

Ritchhart, R. & Perkins, D. (2008). Educational leadership. Teachin Student to Think, 65(5), 67-61.
https://pz.harvard.edu/sites/default/files/makingthinkingvisibleEL.pdf

Ronnebeck, S., Bernholt, S., & Ropohl, M. (2016). Searching for a common ground: A literature review
of empirical research on scientific inquiry activities. Studies in Science Education, 52(2), 161-197.
https://doi.org/10.1080/03057267.2016.1206351

Sampson, V. & Blanchard, M. (2012). Science teachers and scientific argumentation: Trends in views and
practice. Journal of Research in Science Teaching, 49(9), 1122-1148. https://doi.org/10.1002/tea. 21037

Sanmarti, N., & Marquez, C. (2017). Aprendizaje de las ciencias basado en proyectos: del contexto a

G' J "',I/ REDIP, Revista Digital de Investigacién y Postgrado, E-ISSN: 2665-038X

121

P01



https://www.oecd.org/en/publications
https://www.oecd.org/en/publications
https://www.oecd.org/en/publications
https://www.oecd.org/en/publications
https://www.oecd.org/en/publications
https://www.oecd.org/en/publications
https://www.oecd.org/en/publications/pisa
https://www.oecd.org/en/publications/pisa
https://www.oecd.org/en/publications/pisa
https://www.oecd.org/en/publications
https://www.oecd.org/en/publications
https://www.oecd.org/en/publications

122

@OE0

Omar Escalona Vivas e Victor Bless Gutiérrez

la accion. Apice, 3-16. doi:https://doi.org/10.177979/arec.2017.1.1.2020

Satterthwait, D. (2010). Why Are "Hands-On" Science activities so effective for student learning? Tea-
ching Science, 56(2),7-10. https://eric.ed.gov/?id=EJ907322

Sevian, H., Dori, Y. J, & Parchmann, . (2018). How does STEM context-based learning work: What we
know and what we still do not know. International Journal of Science Education, 40(10), 1095-1107.
https://doi.org/10.1080/09500693.2018.1470346

Silva, N- L. D. e Caceres, M. M. L. (2024). El experimento como estrategia para el acercamiento al
saber  cientifi-co.  Revista  Metropolitana  de  Ciencias  Aplicadas, — 7(1),  79-87.
https://remca.umet.edu.ec/index.php/REMCA/article/view/669/ 662

Solbes, J, Palomar, R., Petit, M. F. & Tuzdn, P (2025). Modeling with embodiment for inquiry-based
science education. Education Sciences, 15(7), 796. https://doi.org/10.3390/educsci15070796

St. Clair, N, Stephens, A. L. & Lee, H. S. (2024). ‘But, is it supposed to be a straight line?" Scaffolding
students’ experiences with pressure sensors and material resistance in a high school biology clas-
sroom. International Journal of Science Education, 46(8), 815—-838.
https://doi.org/10.1080/09500693. 2023.2260064

Strat, T. T. S., Henriksen, E. K., & Jegstad, K. M. (2024). Inquiry-based science education in science tea-
cher education: a systematic review. Studies in Science Education, 60(2), 191-249.
https://doi.org/10.1080/03057267.2023.2207148

Tamir, P Garcia, M. (1992). Caracteristicas de los ejercicios de practicas de laboratorio incluidos
en los libros de texto de ciencias utilizados en Catalufia. Ensefianza de Las Ciencias, 10(1),
3-12. https://raco.cat/index.php/Ensenanza/article/view/39881.

Torres, V. J. R. e Ayuso, F. G. E. (2025). Evaluacion de las competencias cientificas de los estudiantes de
secundaria de Republica Dominicana. Revista Caribefia de Investigacion Educativa RECIE, 9, 1-28.
https://doi.org/10.32541/recie.v9.719

Unesco. (2017). Educacion para los Objetivos de Desarrollo Sostenible: objetivos de aprendizaje. Organi-
zacion de las Naciones Unidas para la Educacion la Ciencia y la Cultura (Unesco). https://rissu.edu.do/Kf

Universidad de San Pedro Sula. (2017). Laboratorio de Biologia y Quimica. Obtenido de Universidad de San
Pedro Sula: http://www.usap.edu/campus-universitario/laboratorios/laboratoriode-biologia-y-quimica/

Universiti Malaya. (2025). Toying with Science: Sparking STEM Interest Through Play. (2025). Universiti Malaya.
https.//myumcares.um.edu.my/toying-with-science-student-outreach-with-stem-inspired-social-innovation

Vo, D. V. & Simmie, G. M. (2025). Assessing Scientific Inquiry: A Systematic Literature Review of Tasks,
Tools and Techniques. Int J of Sci and Math Educ, 23, 871-906. https://doi.org/10.1007/s10763-024-
10498-8

Vogelzang, J., & Admiraal, W. F. (2017). Classroom action research on formative assessment in a con-
text-based  chemistry  course.  Educational  Action  Research,  25(1), 155-166.
https://doi.org/10.1080/09650792.2016.1177564

Wijesekera, H. D., & Hameed, R. (2025). “What if?" and “Notice and wonder": Fostering higher order
thinking in  science  classrooms.  Thinking  Skills  and  Creativity, 60, 102093.
https://doi.org/10.1016/j.tsc.2025.102093

Instituto de Estudios Superiores de Investigacion y Postgrado


https://doi.org/10.1080/09500693

A experimentag¢ao no ensino secundario: como formar habilidades cientificas de ordem superior?

Zhang, L., & Cobern, W. W. (2020). Confusions on “guidance” in inquiry-based science teaching: A
response to Aditomo and Klieme 2020. Canadian Journal of Science, Mathematics and Technology
Education, 21(1), 1-6. https://doi.org/10.1007/s42330-020-00116-4

Zhang, Y, Yang, Y, Chu, Y, Sun, D, Xu, J, & Zheng, Y. (2024). Virtual laboratories in science education:
Unveiling trajectories, themes, and emerging paradigms (2013-2023). Journal of Baltic Science Edu-
cation, 23(5), 990-1009. https://doi.org/10.33225/jbse/24.23.990

Zulfa e Adam Malik. (2025). The development of 21st century skills through PSL Practicum and HOT
Lab in Science Education. Journal Pendidikan Fisika Dan Teknologi, 11(2):309-315.
https://dx.doi.org/10.29303/jpft.v11i2.8933

Data de rececao do artigo: 3 de fevereiro de 2026

Data de aceitacao do artigo: 24 de fevereiro de 2026
Data de aprovacao para diagramacao: 3 de abril de 2026
Data de publicacao: 30 de junho de 2026

Notas sobre os autores

* Omar Escalona Vivas é Dr. em Ciéncias da Educacdo (Universidad Nacional Experimental Simon Rodriguez), Pos-doutor
em Processos Sintagmaticos da Ciéncia (International Lifelong Learning University, ILLU — Centro Internacional de Estudios
Avanzados, CIEA-SYPAL), licenciado em Ciéncias Bioldgicas (Universidad Catolica del Tachira). E-mail de contato: omar.es-
calona@iesip.edu.ve

** Victor Bless Gutiérrez é Dr. em Ciéncias Pedagdgicas (Universidad de Ciencias Pedagdgicas) e Dr. em Ciéncias Mate-
maticas (Universidad de Oriente). Departamento de Pos-Graduacdo e Investigacdo da Faculdade de Tecnologia da
Saude (FATESA), vinculada a Universidad de Ciencias Médicas de La Habana (UCMH) , La Habana — Cuba. E-mail de
contato: vblessgutierrez@gmail.com

@

Instituto

REDIP, Revista Digital de Investigacién y Postgrado, E-ISSN: 2665-038X

123

P01




d https://doi.org/10.59654/jj6brg49

A patria em José Marti: Cuba,
Nossa Ameérica e o mundo

La patria en José Marti: Cuba,
Nuestra América y el mundo

Rosa Maria Medina Borges*
Universidad Médica de La Habana, Cuba.

Resumo

Aborda-se a concepcdo martiana da Pétria a partir de trés dimensdes possiveis (Cuba, Nossa América e 0 mundo).

Marti configura uma subjetividade emancipatoria para a América Latina em relacdo a modelos estrangeiros. O ob-

Jetivo € valorizar os elementos constitutivos da concepgao martiana da Patria, por meio de alguns de seus textos 425
relevantes. A metodologia aplicada é a analise reflexiva dos textos martianos, com a articulagdo de suas ideias a

partir do instrumental terminoldgico de sua época, que ele supera de maneira magistral. No formal, pelo uso de

uma linguagem metaférica de excelsa qualidade. No essencial, mediante a leitura revolucionéria e transgressora

dos excluidos. Conclui-se que em sua obra existem trés momentos de sintese e recomposicdo conceitual acerca da

Patria, que se concretizam em: A Republica Espanhola diante da Revolugdo Cubana (1873), Nossa Ameérica (1891) e

a Revista Literdria Dominicense (1895).

Palavras-chave: José Marti, Patria, Cuba, Nossa Ameérica, Cosmopolitismom.
Resumen

Se aborda la concepcion martiana de la Patria desde tres dimensiones posibles (Cuba, Nuestra América y el mundo).
Martf configura una subjetividad emancipatoria para Latinoamérica respecto a modelos foraneos. El objetivo es va-
lorar los elementos constitutivos de la concepcion martiana de la Patria, a través de algunos de sus textos relevantes.
La metodologia aplicada es el anélisis reflexivo de los textos martianos, con la articulacion de sus ideas a partir del
instrumental terminolégico de su época, que supera de manera magistral. En lo formal por el uso de un lenguaje
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concluye que en su obra existen tres momentos de sintesis y recomposicion conceptual acerca de la Patria, que se
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Introducao

A obra inteira de José Marti foi direcionada a educac¢do social para a felicidade de nossos povos da
Ameérica. Tendo estudado os processos de independéncia do continente e organizando o de Cuba,
compreendeu de maneira muito profunda a necessidade de encaminhar uma educacdo para a liber-
dade dos seres humanos e o exercicio de uma democracia baseada na participacdo e inclusdo dos
setores sociais excluidos. Assunto que ainda hoje se encontra pendente na quase totalidade dos
paises latino-americanos.

Poder-se-ia afirmar que através do termo Patria, José Marti vai configurando uma subjetividade eman-
cipatoria para a América Latina, em relacdo a alguns modelos estrangeiros. O presente artigo se pro-
pOe a valorizar os elementos constitutivos da concepcdo da Patria em José Marti, por meio de alguns
de seus textos mais representativos. Por sua vez, € abordado a partir de trés dimensdes possiveis
(Cuba, Nossa América e o mundo).

A novidade do resultado reside em que se rastreia o enriquecimento do termo Patria, de maneira
transversal, ao longo de toda a sua obra. Do que se pdde constatar que ndo se reduz a Cuba, mas
que se julga a evolucdo da ideia de Patria ao longo do tempo e nas trés dimensdes mencionadas. A
precisdo tedrico-conceitual de escritos medulares, onde o autor referido consegue sintetizar ideias
desdobradas em muitos artigos, cronicas e discursos, constitui um achado relevante.

Materiais e método

A pesquisa é bibliogréafica, exploratéria e documental, com um propésito qualitativo. Sao recolhidos,
selecionados e analisados reflexivamente numerosos escritos martianos. Consegue-se seguir a rota
critica mediante a qual José Marti articula suas ideias a partir do instrumental terminoldgico de sua
época, superando-o desde esta perspectiva. No formal, pelo uso de uma linguagem metaférica de
excelsa qualidade e muito prépria. No essencial, ao realizar uma leitura revolucionaria e transgressora
do mundo, desde a posicdo dos excluidos.

Resultados e discussao
Cuba o tomou em seus bracos e beijou-lhe a fronte

Desde o final do seculo XVIII até meados do século XIX, em Cuba travou-se — nos circulos culturais
e pedagogicos — uma forte contenda pela liberdade. A batalha pela independéncia do pensamento
seria a antesala da revolugao independentista comecada em 1868. Em Marti, assim como em seus
predecessores, a reflexao acerca da patria ocuparia um lugar essencial.

Entre suas primeiras publicagdes patridticas encontra-se o poema dramatico Abdala (Marti, 1983).
Através da aparente e distante Nubia, dirime-se o conflito de Cuba. O jovem se transfigura nos com-
batentes nubianos. E uma participacdo velada diante da impossibilidade real de combater na primeira
guerra de independéncia (devido a sua pouca idade e por residir longe da regido dos acontecimen-
tos). Expressaria que o povo € a patria, assim como o dilema de toda a sua existéncia: patria versus
familia, cuja solucdo define no texto com um dramatico desgarramento. Neste escrito precoce, ofe-
recera um modelo ético para as maes cubanas, filhas de uma mae mais velha (Cuba).

Em sua prédica politica futura, tornar-se-4 uma constante simbolizar as relagdes da coletividade me-
diante lacos filiais, 0 que era muito comum para a época. Por outro lado, seria em Abdala que Marti
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define pela primeira vez sua compreensao acerca do amor a patria. Ndo o consideraria apenas como
apego a uma entidade geografica, mas baseado em dois pilares: o ¢dio invencivel e o rancor eterno
a0 opressor, assim como a memaria historica (elemento indispensavel nos processos de identidade
nacional).

Sua amarga experiéncia no presidio departamental de Havana (Medina, 2023), de profundo signifi-
cado para sua maturagdo pessoal e politica, o fardo renunciar ao 6dio e ao rancor como elementos
concomitantes ao sentimento patrio. Seu testemunho, publicado durante sua estada na Espanha em
1871, sera matizado por um profundo humanismo que se conecta (possivelmente) com os debates
que tinham lugar entdo na Franca e na Espanha acerca da patria e do patriotismo. Até esses mo-
mentos, a exaltacdo dos valores nacionais baseava-se na contraposicdo a um poder estrangeiro.
Agora, seriam potencializados os aspectos referidos a forja interior de cada povo no que diz respeito
as lembrancas, as afeicBes e ao elemento intelectual.

A ideia anterior aparece de maneira explicita no escrito martiano: A Republica Espanhola diante da
Revolugdo Cubana (Marti, 1991a). Prop&e um didlogo entre duas na¢des com iguais direitos, onde a
independéncia cubana se funda na vontade do povo como Unica fonte de legitimacédo. Enquanto a
integridade nacional espanhola (fundamento ideoldgico de seu espaco colonial) era ja insustentavel.
A demonstrar a falsidade deste conceito dedica metade do folheto.

A histérica debilidade da burguesia espanhola, posta a prova nos movimentos liberais ocorridos na
primeira metade do século XIX, aliada as limitacdes da Republica de 1873, o levam a descartar a pos-
sibilidade da mudanca da politica colonial do novo governo. O Apdstolo cubano utiliza os proprios
postulados do liberalismo politico empunhados pelos republicanos espanhdis para validar os ideais
democraticos do povo cubano: £ Cuba se levanta assim, seu plebiscito é seu martiroldgio, seu sufragio
é sua revolucdo. Define os tracos essenciais que configuram a patria cubana: sdo consubstanciais a
ela a liberdade por direito préprio, e uma vida social presidida pela confluéncia da unidade de tradi-
¢Bes, a comunidade de interesses e fins, assim como o momento afetivo do amor e da esperancga:

E ndo constitui a terra aquilo que chamam integridade da patria. Patria € algo mais que opressao,
algo mais que terreno sem liberdade e sem vida, algo mais que direito de posse a forca. Patria é co-
munidade de interesses, unidade de tradicdes, unidade de fins, fusdo dulcissima e consoladora de
amores e esperancas (Marti, 1991a, p. 93).

Pode-se afirmar até aqui que o ciclo precoce da concepcéo patridtica martiana se fecha e, ao unfs-
sono, comeca sua maturidade criativa, na fronteira descontinua de A Republica Espanhola diante da
Revolucao Cubana. Suas experiéncias de vida em varios paises da América Latina e Estados Unidos
fortalecerdo e ampliardo sua viséo acerca da patria cubana. Da qual nunca oferecera uma definicdo
ontoldgica ou metafisica, mas a situa como resultado da histéria e das lutas de um povo para o qual
ele mesmo exercera a lideranca, a partir da década de noventa do século XIX.

A patria cubana: o discurso que nomeia e, ao nomear, gera

Ao longo de toda a sua obra, José Marti exerce a pedagogia social, ja que se propde a contribuir
para a educacdo dos cubanos no "Dever Ser" da patria através do "Poder Ser" e do "Fazer". O mais
representativo desse trabalho fundador pode ser encontrado em suas cartas, artigos de imprensa,
discursos e documentos do Partido Revolucionario Cubano (PRC). A patria em Marti (Garcia, 1992)
conta com diversas denominacdes, o que torna dificil a compreensdo do tema, assim como os ele-
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mentos componentes de sua ideia ao longo da vastidao de sua escrita. Entre as mais comuns, en-
contram-se: povo, pais, Cuba, Ilha, Terra, Republica e Nacdo. Por outro lado, ao associa-la com a fa-
milia, a natureza, as edificagdes, a casa, a oficina, ou o ser humano, obtém-se uma grande efetividade
da mensagem educativa e politica, pois admite receptores com uma ampla gama de posi¢des sociais,
geracionais e culturais.

Em sua prédica revolucionaria, Marti faz um repasso da histéria e da cultura cubanas e volta sobre
as figuras (poetas, pensadores, guerreiros) que contribuiram com sua obra e palavra para edificar a
cubania (cubanidade). Os abundantes exemplos de heroicidade e virtude ocupardo um lugar especial.
Quatro aspectos destaca Marti como elementos que definem a transcendéncia da criacao espiritual
da primeira metade do século XIX cubano: (a) no literdrio, o uso da satira como recurso libertador e
de reafirmacéo ética; (b) do ponto de vista cognitivo, 0 amor a ciéncia e ao estudo das leis naturais,
a tendéncia para a polémica e a critica como exercicio do critério; (c) a vocagdo para varrer nas artes
intelectuais a filosofia e o direito castico, a ciéncia da mumia e o esnobismo cientifico; d) a instituicéo
da variante cubana da lingua castelhana, como veiculo para a cristalizacdo de uma cultura de raizes
proprias, ndo s porque deslocou o latim do ensino, mas por incluir termos populares e crioulos em
seu acervo. Essas ideias seriam acompanhadas pelo reconhecimento do Seminario de San Carlos e
San Ambrosio como o principal recinto onde se travou a primeira batalha pela independéncia de
Cuba: a batalla pela independéncia do pensamento.

Também |he seria recorrente escrever ou discursar acerca da epopeia independentista de 1868 (ou
Guerra dos Dez Anos), ressaltando seu papel no hermanamento de senhores e escravos, negros e
brancos, ricos e pobres; e a ideia do sacrificio como purificacdo do Ser Nacional. Desde 1878, quando
ainda era um desconhecido, comeca a compilar informacdes sobre a Guerra dos Dez Anos, com o
objetivo de estudar os resultados praticos dessa primeira experiéncia revolucionaria e a constituicdo
de seus fatores humanos, para saber o que se poderia esperar ou temer do porvir. Na primeira carta
ao general Maximo Gomez, confessava-lhe:

Escrevo um livro e preciso saber que cargos principais podem ser feitos a Céspedes, que ra-
z6es podem ser dadas em sua defesa... as glorias ndo se devem enterrar, mas sim trazer a
luz... De mim talvez ninguém dé noticia; Rafael Maria de Mendive foi meu pai: da escola fui
para a cadeia e para um presidio, e para um desterro e outro — aqui vivo morto de vergonha
porque ndo luto. Serei cronista ja que nao posso ser soldado (Martl, 1991b, p. 263).

A valoracdo sobre os desacertos da primeira tentativa de dar instituicGes democraticas a Cuba resulta
de especial interesse na futura projecdo martiana da politica, da guerra e da republica:

Aquela década magnifica, cheia de arranques épicos e necessarios extravios, renasce com seus herois,
com seus homens nus, com seus camponeses astutos... ja as armas estao provadas, e o inutil se des-
carta, e o aproveitavel se utiliza. Ja ndo se perdera tempo ensaiando, empregar-se-a em vencer...
(Marti, 1991c, p. 184).

Com Leitura no Steck Hall, Marti comecara a cimentar a importancia do passado histérico para o fu-
turo de Cuba como nacgdo independente e democrética. Este fio condutor se reitera em sucessivos
discursos diante das emigra¢6es, em documentos do PRC e no jornal Patria. Durante a preparacao
politica e moral para a Guerra Necessaria (ou guerra de 1895), ndo era suficiente o argumento da
tradicdo. Resultava inscontornavel potencializar a capacidade do povo como agente social para a
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forja da comunidade de interesses e a unidade de fins.

Desde 1892, em carta enviada a Maximo Gomez (Marti, 1991d), expressaria a necessidade de um ins-
trumento politico para o alcance da unidade de acdo, baseada na conjuncao de objetivos e moveis
sociais que permitisse dar um carater verdadeiro e duravel a nova sociedade cubana: ... apenas
aspiro a que, formado um corpo visivel e compacto, aparecam unidos por um mesmo desejo grave
e judicioso de dar a Cuba liberdade verdadeira e duravel..." (p. 169). Para isso, vale-se da propaganda
oportuna e infatigavel e, mediante um trabalho apostélico, vai conseguindo o que parecia mais dificil:
a integragdo de todas as forcas patridticas, processo que catalogava como agonia da edificacdo
(Marti, 1991e).

Nesse trabalho unitario, ele esclarece que o cubano ndo se rebelava contra o espanhol pai, mas
contra o opressor. Ha, portanto, um reconhecimento da raiz hispanica da cultura cubana, a qual ndo
seria negada na nova republica, mas teria nela o seu lugar o espanhol honrado: "... jamais lancaremos
de nosso lado, antes chamaremos com a voz honrada e os bracos abertos de par em par, o filho da
Espanha que nos ajude a reedificar o povo que seus compatriotas destroem..." (Marti, 19911, p. 2371).

O papel e o lugar dos afrodescendentes na sociedade cubana (sua incorporacao real ou exclusao)
eram pontos essenciais do debate ideopolitico da época. De alguma forma, o tema se entrelacava
com a confrontacdo que se suscitava em meios académicos e politicos da Europa e da América acerca
do posicionamento das "racas" nas naces. O ano de 1882 parece ter sido um dos momentos de
maior intensidade e polémica. Como tendéncia, apreciavam-se duas posicoes: a que considerava a
necessidade da pureza e homogeneidade racial das nac6es e a que desconsiderava a consideracao
etnografica na constituicdo das nacées modernas, dando por necessaria e legitima a mistura "racial”
e cultural.

Em 11 de marco de 1882, o filésofo francés Ernest Renan pronunciaria um discurso na Universidade
da Sorbona cujo tema central seria 0 termo nagao e seu vinculo com o componente racial (Renan,
1947). Aimportancia que o Apostolo lhe atribui para a analise da problematica cubana evidencia-se
em seus comentarios publicados em uma cronica jornalistica:

N&o é a historia humana — dizia Renan — um capitulo de Zoologia. O homem é um ser ra-
cional e moral. A livre vontade est4 acima das sugestdes vis do espirito de raca... — O! Ja des-
pontam os tempos em que ndo se erguerdo, Nem COMO ameacas nem como barreiras, as
nacionalidades, e em que todos os homens da terra, dados a se amarem, sentirdo no peito
robusto a fruicdo benéfica, e o ennobrecimento maravilhoso, que vém do viril amor humano...
(Marti, 1991g, p. 449-450),

Dentro da ilha, os circulos conservadores fariam eco do mencionado discurso. A ideia de que Cuba
se consolidasse como nacionalidade era sugerida pelo Autonomismo atraves do jornal autonomista
El Triunfo. Seguindo a autoridade de Renan, entendiam a nacdo como fator cultural e politico. Nessa
ordem de coisas, a conformacao futura da llha deveria partir da fusdo de seus distintos componentes
sob a condugao dos setores mais "aptos", como exclusivos herdeiros do legado politico e cultural do
pais. Portadores de uma concepcao da educacao de corte positivista, 0s autonomistas buscavam
preparar as "ragas inferiores" para a moderna sociedade cubana, cujo paradigma repousava na Eu-
ropa. Ideologia racista que buscava embranquecer Cuba através da imigragao europeia e da proibi¢ao
da entrada no pals de "culturas atrasadas" como as asiaticas ou as africanas.

A anterior visdo politica se entrecruza com as ideias do socidlogo norte-americano Guerrit Lausing,
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aparecidas nesse mesmo més de abril de 1882 na revista nova-iorquina The Popular Science Monthly
e reproduzidas pelo 6rgao autonomista, por considera-lo "... um notavel estudo sociolégico sobre a
imigragao chinesa, em que encontramos expostas e desenvolvidas com extraordinaria lucidez e sélida
erudicao as mesmas ideias que El Triunfo sempre sentenciou neste grave assunto e que consistem
fundamentalmente em catalogar a necessidade da homogeneidade racial e cultural..." (EI Triunfo,
1882).

Pode-se afirmar que o discurso autonomista era contraditorio e exclusivista ao descartar o protago-
nismo popular. Respondia a nascente burguesia crioula, que se considerava a consciéncia critica do
processo nacional. No entanto, a agudeza politica desta lhe faria reconhecer os afrodescendentes
como parte da realidade cubana e, para contrabalancar esse "acidente", proporiam o embranqueci-
mento cultural.

Em Marti, a moderniza¢do dimana de uma concepcdo politica radical e progressista, baseada no re-
conhecimento da existéncia de uma cultura mestica onde todos os fatores etno-sociais deveriam
exercer o coprotagonismo. Por isso, assinala que um dos problemas medulares a resolver em Cuba
era 0 acomodamento das racas. Os textos martianos que o abordam sdo numerosos e boa parte
deles aparecem na etapa de prepara¢do da nova guerra, com o objetivo de eliminar tais preconcei-
tos.

Segundo o critério de Poey (1994), sera em Mi Raza (Marti, 1991h) onde se sintetizam os temas abor-
dados por Marti em trabalhos anteriores, considerando-se 0 mais completo de seus textos dedicados
as relacdes interraciais.

O projeto martiano sobre a patria-nacao contém a solucdo revolucionaria ao problema etnocultural
cubano e repousa nos seguintes argumentos: (a) Os direitos do homem nao dimanam de sua per-
tenca a uma ou outra "raca". (b) A palavra "homem" encerra em si todos os direitos. (c) Nao ha su-
perioridade de "racas". (d) A insisténcia em Cuba nas diferencas "raciais" dificulta a realizacdo publica
e a individual em um povo imerso em um processo de aproximacdo e busca de uma vida comum.
(e) A categoria "homem" é superior a de branco, negro e mulato. (f) A categoria "cubano' (homem
de Cuba) é superior a de branco, negro e mulato.

No enfrentamento ao sabido temor racial, o Apdstolo usa uma dura qualificacdo: "Mentem!”, aqueles
que nao reconhecem na "raca negra" as qualidades inerentes a espécie humana: a generosidade, a
virtude e a capacidade de transbordar as barreiras dos habitos e costumes incutidos por aqueles que
ele chama de "manejadores de homens" (Marti, 19971i).

Marti elabora, no contexto econdmico e social cubano de fins do século XIX, uma concepcao autoc-
tone e radical acerca dos direitos dos seres humanos, rejeitando todos os tipos de racismo. Considera
como a via mais acertada a proclamacao da identidade espiritual de todos eles, acima dos valores
que supostamente poderiam trazer superioridade. Embora utilize o termo "raca" porque era comum
em sua época, esvazia de conteldo o conceito a partir da explicacdo que oferece da ndo existéncia
de diferencas entre os seres humanos devido a origem étnica. Como explicamos, isso era muito re-
volucionario nos debates que aconteciam naquele momento.

Também nao era partidario do tratamento paternalista ou de caridade que, em muitos casos, pre-
tendia aliviar o status de inferioridade. Cuba nao deveria entrar na modernidade com um pais estag-
nado e dividido por critérios raciais. O acesso massivo a educacdo e a cultura exercidos desde um
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espirito democratico e justo deveriam contribuir para a plenitude da condicao humana. Por isso de-
clara como principio da futura politica republicana: "Em Cuba nunca havera guerra de racas. A Re-
publica nao pode voltar atras" (Marti, 1991h).

No plano ético, referenda a aspiracdo de que os homens verdadeiros (sem importar a cor de sua
pele) deveriam tratar-se com lealdade e ternura pelo orgulho da terra comum onde nasceram. O
processo de mesticagem e cristalizacdo dos elementos vivos da patria, mais que um processo es-
pontaneo, deveria erigir-se em uma op¢ao natural, mas ao mesmo tempo voluntéria e indetivel; ca-
racterizada por sua complexidade e condicionada por fatores socioecondmicos, psicologicos e
historicos.

A estratégia politica martiana parte da conjuncdo de todos os setores afetados pelo colonialismo es-
panhol, onde as contradi¢Ges de classe ou de outro tipo ocupavam um lugar secundario. A ideia do
equilibrio social contava entao com um primeiro ensaio: 0 processo da vida nas emigra¢des, 0 com-
promisso da maioria de seus membros com a independéncia, a capacidade de antepor o interesse
nacional acima dos interesses setoriais ou de classe. A comunidade de interesses, fator essencial para
as urgéncias da Cuba do momento, tomava corpo no Partido Revolucionario Cubano (PRC).

Marti nao desestima a existéncia de forcas sociais opostas ao equilibrio social que emanavam dos
conflitos entre patrées e operarios da emigracao cubana (apenas que esquadrinha-las e potencia-
liza-las punha em perigo a unidade para o alcance da independéncia). A complexidade da mudanca
politica exigia que: "... &€ preciso depor muito, atar muito... € preciso pisar em terra com a patria re-
voltada levantando pelo pescoco os pecadores..." (Marti, 1997}, p. 140). Mas nao resultava impossivel
"... fundar no exercicio franco e cordial das capacidades legitimas do homem, um povo novo e de
sincera democracia capaz de vencer... 0s perigos da liberdade repentina em uma sociedade composta
para a escraviddo..." (Marti, 1978, p. 3).

O discurso Com todos e para o bem de todos (Marti, 1991e), pronunciado em um momento crucial
do movimento revolucionario, resulta abrangente e ao mesmo tempo excludente para aqueles que
ndo lograssem superar em breve tempo o medo das tribulacdes da guerra, do afrodescendente, do
espanhol honrado; assim como para os que simpatizavam com a neve estrangeira (anexionistas). O
abraco era para os que sabiam amar Cuba. Existe no discurso um constante definir do que é nosso:
nossas cabecas, nosso pals, Nosso entusiasmo, nossa fé e esperanca; assim como a paixao pela equi-
dade, o direito, o habito do trabalho e a forca da ideia e acao.

O povo cubano qualificado pelo autor como povo misto, substancia mesma da obra politica, era
mais avangado por sua composicdo heterogénea e peculiar formacao do que a nacdo espanhola
lastrada por resquicios feudais. Sua conformacdo a partir de dispares individualidades o fazia ser uma
massa de esperancas e dores, onde o bater humano nunca cessava:

Existem entre nos todos os defeitos e todas as emulacdes que poderiam comprometer as mais
enérgicas virtudes e as conquistas mais grandiosas... Nao é por ser cubano que o homem se
liberta das fraguezas da humanidade, nem por ser cubano as agrava. (Marti, 1991k, p. 255).

O patriotismo como atitude voluntaria, que situa o interesse individual a servico do interesse publico,
era parte consubstancial da concep¢ao moderna do Estado (aportada pelo lluminismo e pelo pen-
samento politico e filosofico da primeira metade do século XIX europeu). A raiz cubana profunda
que abriu 0 caminho a consciéncia nacional a partir de um paradigma emancipador (que enxertava
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o mundo a partir das necessidades de sua propria cultura) inaugura uma leitura mais aberta ao in-
terpretar o patriotismo como interesse geral na prosperidade do pais e de todos os seus filhos. Para
Marti, o patriotismo € uma virtude essencial a partir da qual todas as virtudes sao possiveis. Encarna
responsabilidades como o servico simples e natural que ndao espera nenhuma gratificacdo material
e que se baseia no exercicio franco e livre da opinido.

O texto de Ramodn Elices Montes (1885) O patriotismo espanhol. Apontamentos para um livro. Re-
cordando as gldrias patrias, como indica seu titulo, sistematizava a visédo espanhola acerca do termo:
"... a elocuente voz do patriotismo nao ha um coracdo espanhol que ndo bata de alegria, de emocao
ou de sentimento... ndo ha um peito espanhol que deixe de responder, seja pela imolagdo das mais
puras afeicbes.." (p. 232) (traducdo pela revista). Resulta evidente a coincidéncia de termos entre o
dirigente independentista cubano e o intelectual espanhol. No entanto, a significacdo para duas iden-
tidades politicamente excludentes determina que, para o cubano, o exercicio do dever patridtico aca-
rretava a ruptura da integridade nacional espanhola, pela qual o cidadao espanhol estaria disposto
a dar a vida.

Acerca da patria cubana, nas bases do PRC se expressa o objetivo de: "... fundar em Cuba por uma
guerra de espirito e métodos republicanos, uma nacao capaz de assegurar a dita duradoura de seus
filhos e de cumprir, na vida histérica do continente, os deveres dificeis que sua situacdo geografica
lhe assinala..." (Marti, 19911, p. 280) (traducdo pela revista). Em outros documentos do mencionado
partido, é definida como um edificio complicado e arriscado, cujo primeiro ato foi a guerra de 1868.
Enguanto que, no Manifesto de Montecristi ou programa da revolucdo, a analise gira em torno da
nacao cubana (Marti, 1991m).

Em resumo, pode-se afirmar que durante as décadas de 70 e 80 do século XIX os termos diretores
da prédica martiana serdo a pétria e o patriotismo. E significativo que entre 1892 e 1895, nos docu-
mentos do PRC e nos artigos de imprensa, apareca com frequéncia — junto ao emprego do termo
patria— o de nacao. Por outro lado, € quase inexistente em sua prédica a palavra nacionalismo. Sem
desconhecer a racionalidade contida na concepcao da patria, o Herdi Nacional de Cuba a configura
como expressao da psicologia cotidiana, como sistema de valores e aspiragdes dos setores populares.
Enquanto que a nagdo cubana referendaria a patria mediante suas instituicdes republicanas.

Nossa América: os povos que nao se conhecem devem se apressar para se conhecer

A dimensao da patria, expressa nas qualidades do cubano da llha e do emigrado como compromisso
judicioso com a independéncia nacional, inclui o vinculo continental e universal na solucao do pro-
blema cubano. Em seus escritos manifesta-se um entrelacamento maravilhoso entre esses trés cena-
rios nos quais se desdobra.

A peregrinacdo martiana por diferentes paises do continente latino-americano o colocaria em contato
com realidades para ele desconhecidas. Desde O Presidio Politico em Cuba aparece a primeira refe-
réncia sobre a América Latina onde recria com sentido literario os brutais métodos da colonizacao e
0 processo independentista (Medina, 2023).

Sera durante sua estada no Meéxico (1875-1877) que se produz o primeiro encontro com a realidade
continental. Ali, ele constata como a majoritaria populacdo indigena se encontrava excluida da vida
nacional, do qual assinalaria que daquela absor¢ao sangrenta algo restaria da vencida "raga": o espirito
que resiste sempre ao ago, ao ferro e ao fogo (Marti, 1991n). Aproveita a oportunidade para conhecer
os centros da cultura Maia de Yucatan, afeicoando-se a arqueologia. A partir de sua estada mexicana,
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sentir-se-ia apaixonado pelas culturas originarias do continente, paixao recolhida em diversos escri-
tos.

O cubano conhece a historia da nacdo asteca, apalpa os transtornos e dores de sua realidade e tem
o privilégio de ser testemunha da politica liberal, assim como dos conflitos fronteiricos com os Estados
Unidos da América (EUA), tudo o que reflete em sua intensa labor intelectual e jornalistica. Na Revista
Universal utiliza pela primeira vez em sua obra o termo Nossa América. Apos o golpe porfirista, ao
ser objeto de censura, declara uma maxima de sua vida: a consciéncia é a cidadania do universo
(Marti, 2016).

As experiéncias na Guatemala (1877) constituem um momento medular para sua compreensdo avan-
¢ada do que se conheceria depois como identidade latino-americana, assim expressaria:

Interrompida pela conquista a obra natural e majestosa da civilizacdo americana, criou-se com o ad-
vento dos europeus um povo estranho, ndo espanhol, porque a seiva nova rejeita o corpo velho;
ndo indigena, porque tem sofrido a ingeréncia de uma civilizagcdo devastadora — duas palavras que,
sendo um antagonismo, constituem um processo; criou-se um povo mestico de tal forma que, com
a reconquista da liberdade, desenvolve e restaura sua alma propria. E uma verdade extraordinaria: o
grande espirito universal tem uma face particular em cada continente (Marti, 19910, p. 99).

Na ideia anterior, chamam a atencao dois elementos que serao pedra angular nos estudos identitarios
do século XX: conceber a existéncia de processos de aculturagdo/transculturacao que em seu devenir
gestariam — a maneira de um loop — povos novos, portadores — em resisténcia — dos elementos
culturais originarios, misturados com outros das culturas europeias dominantes.

Em sua escala venezuelana (1887), tera a oportunidade de adquirir experiéncias que nutram sua ar-
ticulacao do tema cubano com o continental. Pretende estruturar, através da criacao da Revista Ve-
nezolana, todos aqueles dispostos a unir esforcos para erigir uma América nova e solida. A revista
tinha entre seus principais objetivos: contar as glorias de nossos povos, celebrar o mérito de seus ho-
mens mais ilustres, desempoidar a historia, converter-se em um projeto de estudo e assimilagdo do
que é nosso, frente a europeizacao sofrida pela Venezuela na época de Guzman Blanco. So se con-
seguiram publicar dois nimeros.

No México, havia afirmado que, rompidos os lagos coloniais, faltavam as formas de expressao proprias.
Na Venezuela, precisaria que este processo de libertacdo seria pela via patridtica. Aparece assim pela
primeira vez em seus escritos o lugar da independéncia de Cuba no concerto latino-americano; visto
como uma comunidade de destinos onde a solu¢ao inconclusa da América tocaria as portas dos
problemas cubanos, de cuja solucdo dependeria a continental.

A estada do jovem revolucionario nos EUA durante 15 anos (até 1895) —especialmente na cosmo-
polita cidade de Nova York— o aproximara sobremaneira de uma sociedade que vivia o esplendor
do inusitado auge industrial. A Meca do capitalismo da época comecava a se revelar, aos olhos de
sua critica judiciosa, com toda a sua natureza inumana e alienante, para adquirir formas definidas
em suas cronicas americanas. Por sua vez, é capaz de reconhecer o positivo desse pais. Nao so escreve
0 cubano sobre a politica estadunidense, também realiza numerosas cronicas onde exaltava os cos-
tumes populares, os escritores e filésofos estadunidenses. Também reportava para diversos jornais
da época os avancos cientificos e tecnoldgicos surpreendentes para a época.

Em 1889, demonstra em seus escritos que a primeira conferéncia pan-americana convocada pelos
EUA ndo constitufa uma casualidade, mas a articulacdo de uma tradicdo predadora que lhe vinha
desde suas origens como nacdo. Educados na ideologia de que sua posicdo privilegiada no continente
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americano lhe era dada como destino. No entanto, a simpatia pelas nacées livres — apontaria Marti
— dura até que elas traiam a liberdade ou ponham em risco a de Nossa América (Marti, 1991p).

Desde meados do século XIX, vinha se produzindo na América Latina um replanejamento conceitual
acerca da sobrevivéncia da coldnia nas republicas. Os mais destacados representantes do liberalismo
latino-americano expressavam que a independéncia so seria verdadeira quando estivesse acompan-
hada da soberania politica e espiritual. No entanto, esses planteamentos se sustentavam na convic¢ao
de que, sendo a Hispano-América parte natural da Europa, deveria incorporar-se a seu processo de
modernizacao, assim como ao vertiginoso deslanche econdmico dos EUA.

A superacao dessas concepcdes aparece na sistematizacao das ideias martianas acerca da patria la-
tino-americana, sintetizadas em seu ensaio Nossa América (Marti, 1991g), onde a noc¢do de patria la-
tino-americana se enuncia na comunidade de interesses e na unidade de tradi¢cdes, aspiracao que
nado tivera lugar na consubstancialidade dos seres humanos desta parte do mundo. O homem e seu
universo alienado tomarao corpo nas seguintes figuragdes da vida:

(a) O aldedo vaidoso. Descrito como o falso patriota. Carente de utilidade publica. Doente de
ambicées politicas e financeiras. Sustentador dos modos de autorreconhecimento ficticios. (b)
Os sietemesinos (prematuros / de sete meses). Espécie de colonizados culturais que ndo tém
fé em sua terra e a negam aos demais. Os que sentem vergonha de sua origem humilde e
pretendem negar a semente dos povos originarios. (c) Os soberbos. Para quem a terra foi feita
para lhes servir de pedestal e ndo de altar. Espécie de verbosos que aspiram a transplantar
formas de governo alheias a nossas realidades e regem o pais com leis importadas. (d) Os
pedantes vencidos, os letrados artificiais e os pensadores canijas ou de lampadas, junto ao
crioulo exdtico; fecham o quadro dos sujeitos sociais portadores dos fatores desagregadores
da patria nosso-americana. Incapazes de perceber o perigo derivado das pretensdes geopo-
liticas da outra Ameérica.

A visdo martiana da modernidade atrofiada da América Latina se refazia com a percepcdo de setores
sociais excluidos, aos quais chama de maneira metaforica: o indio mudo, o negro basqueiro, o cam-
ponés criador. Para ele, a salvacdo repousava no protagonismo desses setores excluidos ao se des-
dobrar em: (a) O homem natural. Ndo é o ser humano em seu estado de natureza, mas aquele que,
apos reconhecer suas necessidades auténticas, assume e valoriza — de maneira positiva — a hete-
rogeneidade de suas origens culturais. Independentemente da cor de sua pele, é portador de um
sentimento de pertencimento ao seu mundo e ao seu tempo. (b) Os politicos nacionais. Aqueles que
aprenderam a governar conhecendo os elementos com os quais seu pals é feito, auxiliados por mé-
todos e instituicdes nascidos dessas necessidades. (c) O mestico autdctone. Reencontrou-se com a
magnitude e riqueza de suas identidades e alteridades para derrubar a injustica acumulada dos livros.
Representa o "dever ser" dos projetos modernizadores nacionais.

As mencionadas categorias deveriam encarnar nos estadistas, trabalhadores, economistas, oradores,
dramaturgos; enfim, nos novos habitantes da América Latina. Também faz uma mencéo especial aos
povos originarios, com a necessidade de preservar suas culturas e tradi¢cdes como sabedoria prota-
gonista da nova América Latina. Eles se integrariam de maneira natural a verdadeira emancipacao.

A autoctone e a universalidade séo desdobradas pelo autor em todas as esferas da vida latino-ame-
ricana: nas formas de governo, na politica, cultura e educagdo. Nossa Ameérica tem um contetdo de-
finido: do Rio Bravo a Patagonia. Os limites geograficos, neste caso, permitem nomear uma realidade
cultural e politica. A outra: a que ndo é nossa, era o resultado de interesses geoestratégicos das elites
estadunidenses.
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As reflexdes martianas da continentalidade americana haviam precedido os projetos de Bolivar e San
Martin, surgidos no calor das contendas emancipatorias da primeira metade do seculo XIX. Inspirados
no enciclopedismo e com uma base popular, nao haviam conseguido se concretizar em uma realidade
balcanizada pelos lastros pré-nacionais da época colonial (incompativeis com o sonho de lograr uma
estrutura institucional e politica Unica). Para o escrevedor de Nossa América, tratava-se de unir a alma
continental na concertacao politica, lacos culturais e comunhdo econémica. Uma espécie de interna-
cionalismo continental que conduzisse ao respeito de cada patria irma.

O escrito martiano Nossa Ameérica, além de constituir um programa politico para a segunda inde-
pendéncia da América, constitui uma das pecas literarias mais belas que se tenham escrito deste lado
do mundo, por sua linguagem requintada e colorido, assim como pela utilizagcdo de simbolos e me-
taforas.

Patria € humanidade

O pensamento moderno sustenta as novas realidades da economia capitalista através do humanismo
universal ou cosmopolitismo, que nas linguas latinas se desenvolve a partir do Renascimento. Num
primeiro momento, o termo cosmopolita (cidaddo do universo) ndo é percebido como anténimo de
patriota. Esta vertente progressista pode ser encontrada no pensador francés do século XVI Guillaume
Postel, assim como na filosofia politica de Montesquieu e Rousseau (Aramayo et al., 1996).

Posteriormente, dar-se-ia ao cosmopolitismo um sentido comodo e pragmatico (Cattafi, 2014). A pa-
tria, ndo como o lugar onde se nasceu, mas como o lugar onde se esta bem; ideia que se iria gene-
ralizando no século XIX. Por outro lado, o pensamento europeu — como tendéncia — so via 0s
direitos humanos no velho continente, sem levar em conta as realidades coloniais. Um humanista
como Ernest Renan opinava que a regeneracdo das racas inferiores (habitantes dos paises coloniza-
dos) deveria ser assumida pelas racas superiores (metrépoles europeias) com o objetivo de dar uma
ordem providencial a humanidade.

Segundo o critério de Salomon (1986), foi o significado generoso e altruista do termo cosmopolitismo
que passa a ilustracdo espanhola e hispano-americana. Em Cuba, assume uma conota¢do mediada
pela busca de uma patria independente da Espanha. Assim o sentia José de la Luz y Caballero, quando
expressava: "... o filésofo, como é tolerante, sera cosmopolita; mas acima de tudo deve ser patriota...
" (de la Luz, 1981, p. 72), "O que se necessita mais para o pais, para a humanidade? As vezes ndo se
preenchera melhor o interesse desta comecando por preencher o da patria, sem que nisso reine
egoismo, antes amor universal?" (de la Luz, 1981, p. 108).

A sintese da ideia martiana sobre a patria se concretizaria em trés projetos que confluem: a indepen-
déncia de Cuba e das Antilhas, a segunda independéncia da América e o equilibrio do mundo. Este
ultimo se dirime na solucdo do problema cubano; nele, patria e humanidade tomam corpo, assim o
patriota cubano afirmaria: "... os cubanos reconhecem o dever urgente que lhes impdem perante o
mundo sua posicdo geografica e a hora presente da gestacao universal... Nada pedem os cubanos
ao mundo, sendo o conhecimento e respeito de seus sacrificios, e ddo ao universo seu sangue..."
(Marti, 1991, p. 153).

A epoca moderna se encontrava voltada a uma nova etapa e Marti percebe o choque das poténcias
europeias e dos EUA pelo controle do hemisfério ocidental. Segundo seu critério, lograr as multiplas
influéncias sem o predominio de nenhum dos fatores em conflito constituia um servico ineludivel. A
doutrina de Marti — segundo Lamore (1990) — inscreve-se dentro da coexisténcia dos orgulhos na-
cionais e das utopias cosmopolitas.

G' J ',I/ REDIP, Revista Digital de Investigacion y Postgrado, E-ISSN: 2665-038X

135

P01




136

@OE0

Rosa Maria Medina Borges

No critério da autora do presente artigo, Marti consegue explicar o nascente antagonismo que, en-
trado o século XX, se tornaria abismal:

Cada qual ha de se pdr na obra do mundo, no que tem mais perto, Ndo porque O seu seja, por ser
seu, superior ao alheio... mas porque o influxo do homem se exerce melhor e mais naturalmente na-
quilo que conhece... e essa reparticdo da obra humana, e nada mais, é o verdadeiro e inexpugnavel
conceito de patria... patria € humanidade, € aquela por¢do da humanidade que vemos mais perto, e
na qual nos coube nascer... (Marti, 1991s, p. 468). (traducao pela revista)

Em plena maturidade e em viagem para Cuba, Marti expressaria a ideia de que em sua época nao
era comum a real compreensdo da relacao entre o nacional e o universal: "... Raros como os montes
sao 0s homens que sabem olhar desde eles, e sentem com entranhas de na¢ao, ou de humanidade...
" (Marti, 1991t, p. 111). (traducdo pela revista)

Apo6s anos de intensa labuta politica, afastado do contato fisico com sua patria, sua chegada a Cuba
(abril de 1895) como lider maximo e combatente da nova epopeia independentista lhe produz o des-
cobrimento da natureza que s conhecia mediante as poesias de José Marfa Heredia e os poetas da
guerra. Em seu Diario de Campanha respira-se o deslumbramento e o gozo do soldado que prota-
goniza a vida guerrilheira, confundindo-se com o monte, a flora e a fauna; que sdo recriadas com
um alto sentido de cubanidade. Como quem sente que o trabalho humano se exerce melhor e mais
naturalmente naquilo que conhece:

O sol brilha sobre a chuva fresca: as laranjas pendem de suas arvores leves; erva alta cobre o solo
umido; delgados troncos brancos cortam, salteados, da raiz ao céu azul, a selva verde; trama-se aos
arbustos delicados a cipd, em espiral de anéis iguais, como de mao de homem; caem ao chao de
cima, balancando-se ao ar, 0s cupeyes; de um curujey, preso a um jobo, bebo a agua clara; chiar, em
pleno sol, os grilos ... (Marti, 1991u, p. 227). (tradu¢do pela revista)

Reflexoes finais

Na visdo martiana da patria, confluem dois niveis essenciais: a sensibilidade popular que magnifica o
heroico (o sentimento de pertenca a uma comunidade) e a criacao fecunda, reflexiva que discorre
como apreensao judiciosa ou forma ideoldgica que sela um compromisso social. Essas ideias vao se
configurando no transcurso de sua experiéncia de vida e estariam orientadas a mudar o status de-
pendente de Cuba. Nao s6 no politico, mas ha também nele uma obra de pedagogia social (que
inclui o cultural e o educativo para o nascimento de povos novos e de sincera democracia).

Em sua obra existem trés momentos fundamentais de sintese e recomposicdo conceitual acerca da
Patria, os quais se concretizam nos seguintes trabalhos: A Republica Espanhola diante da Revolucao
Cubana (1873), Nossa América (1891) e a Revista Literaria Dominicense (1895), mas que sdo funda-
mentados e ampliados em diversos textos (cartas, cronicas, discursos, ensaios; entre outras formas li-
terarias).

A obra martiana recompde a realidade existente baseando-se na compreensao dos acontecimentos
continentais e dos imperativos de finais do século XIX, concebendo a Patria como comunidade de
objetivos e méveis sociais ao se conformar com e para os oprimidos, pelo que estaria indissoluvel-
mente ligada ao termo "povo'.

A concepcao universal de José Marti alcanga sua maxima expressao humanista e solidaria ao definir
a Patria como Humanidade, todo o oposto ao nacionalismo estreito que declara a superioridade ét-
nica e cultural de certos grupos ou nagdes sobre outros. Sua ideia nao perseguia dividir os cubanos
do resto do mundo, mas € portadora do ideal emancipatério do ser humano, que para outros pen-
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sadores como Ernest Renan era so valido para os habitantes do velho continente.

O Apostolo de Cuba é representante de uma vocagdo cosmopolita: pratica e revolucionaria, afastada
das abstrac6es desnecessarias e dos moldes alheios porque se finca na autdctone. Por sua vez, sub-
verte o instrumental terminoldgico do pensamento espanhol e francés acerca da patria, do patrio-
tismo e da nac¢do; a partir de uma postura descolonizada que lhe imprime um conteudo peculiar,
portador de um profundo e progressista radicalismo que transcende mais além de sua época e chega
a atualidade.

No ensaio Nossa América, deixa aberta a possibilidade de transformacdo, através de atitudes criativas
e criadoras dos filhos e filhas das terras latino-americanas, convencido da natureza complexa das
mudancas sociais.

Privacidade: N3o se aplica.

Financiamento: Este trabalho nédo recebeu nenhum tipo de financiamento.

Declaracao sobre uso de inteligéncia artificial: A autora do presente artigo declara que néo
empregou Inteligéncia Artificial na sua elaboracao.
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Resumo

A educacdo rural na Coldbmbia é marcada por desigualdades significativas em relacdo a area urbana. Exigem-se
conquistas equitativas que transcendam as limitacbes contextuais. Um elemento determinante é o discurso docente
no ensino da leitura e da escrita. O objetivo foi examinar como os professores rurais interpretam e adaptam os re-
ferenciais de qualidade do Ministério da Educagdo Nacional por meio de estratégias comunicativas ajustadas ao
ambiente sociolinguistico. Metodologicamente, empregou-se uma pesquisa documental e de campo sob o0 método
etnografico, com sete (07) informantes chave. Os achados permitem afirmar que a capacidade do professor para
adaptar a linguagem e as metodologias a realidade cultural é vital para a aprendizagem significativa. Conclui se
que o discurso do professor rural, ao integrar e acomodar a fala, constitui a estratégia fundamental para que os re-
ferenciais de qualidade sejam internalizados e aplicados, durante as préaticas pedagdgicas, e as transforma em per-
tinentes e enriquecedoras.

Palavras chave: educacdo rural, alfabetizagcdo, mediacdo, sociolinguistica, qualidade educativa.
Resumen

La educacion rural en Colombia estad matizada por brechas desiguales significativas respecto a la urbana. Se exigen lo-
gros equitativos que trasciendan limitaciones contextuales. Un elemento determinante es el discurso docente en la en-
seflanza de la lectura y la escritura. El objetivo fue examinar como los docentes rurales interpretan y adaptan los
referentes de calidad del Ministerio de Educacién Nacional mediante estrategias comunicativas ajustadas al entorno
sociolinguistico. Metodoldgicamente, se empled una investigacion documental y de campo bajo el método etnogréfico,
con siete (07) informantes clave. Los hallazgos permiten aseverar que, la capacidad del docente para adaptar el lenguaje
y las metodologfas a la realidad cultural, es vital para el aprendizaje significativo. Se concluye que el discurso del docente
rural, al integrar y acomodar el habla, constituye la estrategia fundamental para que los referentes de calidad sean in-
ternalizados y aplicados, durante las practicas pedagdgicas v las transforma en pertinentes y enriquecedoras.

Palabras clave: educacion rural, alfabetizacion, mediacion, sociolinguistica, calidad educativa.

* Este artigo é um segundo avanco da pesquisa: "Estratégias didéticas de leitura e escrita: um estudo interpretativo das
praticas de ensino dos professores do ensino fundamental nas escolas da zona rural do municipio de Rionegro (Santan-
der-Colémbia)", desenvolvida durante o ano de 2023 (traducdo da revista).

Como citar este artigo (APA): Barajas-Lizcano, A. L. e Contrearas-Colmenares, A. F. (2026). A voz docente na educacdo
rural: acomodacdo da fala e alfabetizagdo como mediacdes da qualidade educativa. Revista Digital de Investigacion y
Postgrado, 7(14), 141-159. https://doi.org/10.59654/v81yb947
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Introducao

O presente discurso escritural esta orientado a examinar como 0s professores rurais interpretam,
adaptam e implementam os referenciais de qualidade do Ministério da Educa¢do Nacional da Co-
I6mbia (MEN, 2006) em seus processos de alfabetizacdo, por meio de estratégias comunicativas ajus-
tadas ao contexto sociolinguistico, a partir de uma perspectiva critica apoiada na teoria da
acomodacédo da fala e na abordagem sociocultural. Especificamente no que diz respeito a leitura e a
escrita utilizadas pelos professores que atuam nos espacos rurais. Como se pode observar, a literatura
tem descrito a existéncia de uma lacuna na qualidade educativa em relagdo a acdo docente que se
desenvolve no meio urbano. Portanto, € essencial compreender as dificuldades enfrentadas pelos
professores que realizam sua atividade pedagdgica no meio rural. Da mesma forma, é necessario
entender como eles interpretam e adaptam, em sua pratica pedagogica, os referenciais de qualidade
educativa propostos pelo MEN (2006). E, dentro deles, especificamente aqueles referentes aos padrées
basicos de competéncias da linguagem.

E necessario levar em consideracdo que a formacio bésica que os professores receberam, por meio
das universidades, muitas vezes influencia a forma como enfrentam a pratica pedagdgica no que
concerne ao ensino da leitura e da escrita. Deve-se dizer que ha diferencas notaveis quando se trata
de educadores que possuem formacao pedagdgica como professores de educagdo primaria, em
comparagdo com aqueles que sao incorporados ao exercicio docente, mas que possuem profissdes
ndo docentes. Dal aparecem diferencas notérias, dependendo da formacado prévia e especifica rece-
bida por aqueles que exercem a funcéo docente.

Assim sendo, é necessario ter clareza quanto ao conhecimento que os professores rurais possuem
sobre os referenciais de qualidade no ensino da leitura e da escrita. Em relacéo a sua pratica, o pro-
fessor rural manifesta as marcas de sua formacéo profissional, bem como suas proprias concepcées
sobre o processo de ensino. No entanto, evidenciam-se contradicGes entre esses saberes tedricos e
as crencas pessoais que orientam sua pratica docente. Essa situacao se agrava devido ao fato de que
alguns professores do setor rural sao designados para escolas multisseriadas sem conhecer as exi-
géncias dos referenciais de qualidade, uma vez que as universidades ndo incluem esses temas em
seus programas de formacdo.

Sob esse prisma, entao, assumiu-se a intencdo de examinar como os referenciais de qualidade do
MEN (2006) se integram tanto no discurso quanto na prética pedagdgica dos professores que tra-
balham nas zonas rurais. Nesse contexto, o professor do setor rural precisa repensar, reconstruir e
adequar uma didatica para o ensino da leitura e da escrita em um contexto que € marcado pelo de-
senvolvimento de sua pratica pedagogica em escolas multisseriadas. Do ponto de vista das necessi-
dades educativas, Nufiez (2010) propde uma mudanca que inclua uma politica educacional. Isso
implica refletir sobre como fortalecer a educacao rural com programas que incorporem a cultura, os
saberes e os interesses dos alunos. Da mesma forma, destaca-se a necessidade de empoderamento
da pratica pedagogica, promovendo uma comunicacao aberta a necessidade do estudante.

Nessa perspectiva, deve-se entender que a educacao no meio rural representa, atualmente, um de-
safio, mas também é uma oportunidade para alcancar a equidade social, a partir do ensino da leitura
e da escrita, como competéncias fundamentais para o desenvolvimento cognitivo e a comunicabili-
dade. E necessario compreender que, nos contextos rurais, a diversidade de idades e os niveis de
aprendizagem nas salas de aula multisseriadas tornam prioritaria a incorporacao de estratégias pe-
dagdgicas flexiveis e fundamentadas nos principios proprios que a qualidade educacional exige.

Agora, quanto a dissertacao discursiva derivada da pesquisa realizada, € importante indicar que o
ensino da leitura e da escrita no meio rural se fundamenta nos principios de justica educacional e no
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direito a formacao integral, conforme proposto por Freire (1977) e Vlygotsky (1978), os quais destacam
a importancia do contexto sociocultural nos processos de alfabetizacdo. O ensino da leitura e da es-
Crita nesses espacos requer metodologias que ndo apenas transmitam conhecimento, mas que po-
tencializem o pensamento critico e a construcdo autbnoma da aprendizagem, considerando a
interconexdo entre linguagem, identidade e comunidade.

Do ponto de vista metodoldgico, o ato escritural se justifica na medida em que é elaborado com
base em uma pesquisa desenvolvida sob a abordagem qualitativa. Em consonancia com isso, esta-
beleceu-se como via de aproximacao ao objeto de investigacao: a etnografia. Agora, dado que se
tomou como parte da investiga¢do o discurso docente em suas proprias particularidades discursivas,
utilizou-se, como parte do processo analitico, a narrativizacdo (Biglia e Boent-Marti, 2009, como ci-
tados em Silva Batatina, 2017). Para efeitos de coleta de informacao, os informantes foram sete (07)
professores, distribuidos em dois grupos. O primeiro grupo era composto por quatro (04) professores
que receberam estudos oferecidos pelo MEN (2013), por meio do programa "Bolsas para a exceléncia
docente". O segundo grupo era constituido por trés (03) professores com formacado diferenciada.
Foram selecionados de maneira intencional, para o que se estabeleceram critérios especificos.

Neste discorrer, aprofundou-se nos referenciais de qualidade, na educacéo rural e no discurso do
professor. Os referenciais de qualidade porque neles se estabelecem os eixos norteadores tanto epis-
temoldgicos quanto pedagodgicos vinculados a educacao rural. Esta tem importancia de enfrentar
como se articula na estrutura social e econémica, uma vez que se faz necesséario analisar os meca-
nismos pertinentes que se vinculam as necessidades dos professores que trabalham na ruralidade.
Por sua vez, no que concerne ao discurso docente, faz-se referéncia ao processo comunicacional
que o professor inclui como parte da interacao com seus alunos. Dessa forma, tanto o discurso refere
a maneira verbal, como a proxémica e a linguagem nao verbal estdo orientadas a mediar 0s processos
de ensino e aprendizagem.

Os referenciais de qualidade do Ministério da Educacao Nacional

Nos primeiros anos de escolaridade, o MEN (1994) prop&e orientacdes epistemoldgicas e pedagogicas
para o setor rural. Nesse contexto, o professor deve familiarizar-se e dominar os textos que constam
no curriculo, para cumprir os referenciais académicos que visam o progresso na aprendizagem dos
estudantes, com o proposito de melhorar o aprendizado dos educandos.

Nesse sentido, é fundamental conhecer as politicas educacionais especificas que dizem respeito as
caracteristicas do setor rural. Com efeito, a Lei 115 (1994), no Artigo 64, promove o fomento da edu-
cacao camponesa. Para tais efeitos: ..o Governo Nacional e as entidades territoriais promoverao um
servico de educagdo camponesa e rural, formal, ndo formal e informal, sujeito aos respectivos planos
de desenvolvimento” (traducdo da revista). Dessa forma, é necessario que se dé reconhecimento a
importancia de proporcionar atencdo as comunidades dispersas, caracteristica frequente no setor
rural. Isso deve ser feito por meio da educacdo. Ao mesmo tempo, para a educacao rural, fomen-
tam-se mecanismos que permitam o acesso a educacao com tratamento especial (Legislacdo Mexi-
cana, 2022). No entanto, embora o Estado promova a formacdo de educadores rurais, persiste uma
divida quanto a oferecer uma educacdo global e equipada com ferramentas tecnoldgicas especificas
para cada populacdo.

Nesse contexto, para avancar na atencdo a educacao rural, nas diretrizes curriculares de Lingua Cas-
telhana, o MEN (1998) apresenta os referenciais de qualidade, os quais estao vinculados ao espirito
e proposito contidos na Lei 115 de Educacao (1994). Essas diretrizes oferecem orientacéo curricular e
pedagdgica, baseada nas abordagens de diversos tedricos que orientam o fazer do educador. O do-
cumento se estrutura em cinco capitulos, os quais, sucintamente, sao especificados a seguir:
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No primeiro capitulo, reflete-se sobre a importancia da interacdo constante com os textos para que
0 sujeito se aproprie da informacéo. Nesse processo de mediacdo, o docente encontra estratégias
que facilitem a compreenséo do discurso.

No segundo capitulo, esta desenvolvida a organizacao do curriculo, pois prop&e um ensino guiado
por projetos. Ja no terceiro capitulo, aprofunda-se o conceito de linguagem, apoiado em teorias es-
pecificas. Essa estrutura propde o desenvolvimento de competéncias comunicativas na conceituagdo
(ler, escrever, falar e ouvir).

O capitulo 4: "As diretrizes curriculares de Lingua Castelhana” focam no ensino da leitura e da escrita,
fazendo uma aproximacéo a construcao de processos do codigo alfabético. Segundo o MEN (1998),
prop8e-se o desenvolvimento de sistemas significativos que favorecam o pensamento sobre como
a crianca compreende e escreve sobre seu ambiente com sua propria grafia. A partir de sua producdo
escrita, a crianca, com sua propria producdo, aproxima-se da grafia convencional, identificando-a
em todos os textos. Com o tempo, essa grafia torna-se parte de seu conhecimento e ela a internaliza.
O professor conhece como se desenvolvem as grafias, cria planos, metodologias e estratégias sus-
tentadas nas propostas de Ferreiro, Teberosky, Rincén e Villegas (como citados no MEN, 1998). En-
quanto isso, no eixo cinco, fazem-se consideracées sobre o desenvolvimento do pensamento. Essa
aproximacdo fundamenta-se na abordagem de Vygotsky para potencializar a aprendizagem com
experiéncias ativas.

O ensino da leitura e da escrita esta contemplado nas Diretrizes Curriculares de Lingua Castelhana
do MEN (1998). Em principio, espera-se que 0s professores conhegam essas diretrizes no momento
de realizar os planejamentos e adequar as estratégias em congruéncia com os postulados estabele-
cidos para orientar a leitura e a escrita. No entanto, na pratica, observa-se que, apesar de muitos
educadores dominarem as diretrizes curriculares e a fundamentacao tedrica relacionada a essas areas,
ainda enfrentam dificuldades para articular esse conhecimento com sua pratica. Em consequéncia, 0
desenvolvimento das competéncias em leitura e escrita fica reduzido a um cumprimento superficial
dos conteudos, sem avaliar realmente o progresso do estudante. Essa abordagem impede que se
cumpra a teleologia estabelecida no curriculo, especialmente no que se refere ao desenvolvimento
dessas competéncias nos primeiros anos da educacao primaria.

Por outro lado, nos padrdes basicos de competéncia de Linguagem, o MEN (2006) prop&e o desen-
volvimento de competéncias comunicativas, ou seja, acdes que permitam ao estudante comunicar-
se e interagir eficazmente em seu ambiente social na sociedade. Nesse sentido, os professores
orientam os estudantes a tomar consciéncia de seu contexto, fomentando assim ambientes escolares
alfabetizados e alfabetizadores. Desse modo, o professor ndo apenas transmite conhecimentos, mas
também oferece ao estudante ferramentas para enfrentar sua propria aprendizagem. E aqui se disp&e
como fundamento a teoria da acomodacao da fala, de Giles et al. (1973:189), os quais expressaram:

Observou-se que a acomodacao linguistica € mais do que um processo dicotémico, pelo
menos nesta situacao experimental. Alguns participantes do grupo de controle estavam pre-
parados para alternar entre os dois idiomas, deslocando assim a énfase de um cédigo para
outro (um fendmeno semelhante as modificacBes observadas na correspondéncia de respos-
tas) (traducado da revista).

O exposto converge para a ideia fundamental de que a comunicagdo humana é dinamica e ativa.
Portanto, quando o falante realiza o ato acomodativo de sua fala, ndo se trata apenas de escolher
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um critério linguistico, mas ele estabelece um vinculo e uma espécie de sintonia que o leva a propor-
cionar uma resposta adequada, conforme a vivéncia com o ambiente.

Por outro lado, assume-se também a abordagem sociocultural de Bourdieu e Passeron (2008), orien-
tada a fortalecer a comunicacao dentro da sala de aula, mas que supere o simples e plano ato rela-
cional de interagdo. Assim, apontam Bourdieu e Passeron (2008: 63) que:

Reduzir a relacdo de comunicacao pedagdgica a uma pura e simples relacdo de comunicacdo
impede compreender as condigdes sociais de sua eficacia propriamente simbdlica e propria-
mente pedagodgica, que consistem precisamente em ocultar o fato de que nao é uma simples
relacdo de comunicacao (traducéo da revista).

Da mesma forma, € oportuno considerar que a politica educacional, segundo Reyes (no MEN, 1998:
48), propSe uma alfabetizacdo por meio de diretrizes mediante as quais se prop&e .."uma alfabeti-
zagdo centrada em quatro competéncias (leitura, escrita, oralidade e escuta)” (traducao da revista).
No entanto, transferir essa teoria para a pratica em contextos rurais implica adaptar-se a multiplos
desafios. Por exemplo, em muitas escolas rurais, ndo ha acesso suficiente a materiais impressos nem
conectividade digital, o que limita o desenvolvimento das competéncias em igualdade de condi¢des.
Apesar disso, os professores utilizam estratégias criativas para mediar os conteddos. Assim, 0 processo
de alfabetiza¢do orienta-se pelos interesses e realidades do sujeito, para desenvolver competéncias
que vao além de um significado.

Sem dulvida, a formacao em competéncias literarias permite ndo apenas o desfrute e apreco pela
cultura, mas também fomenta a compreensao dos textos. Ademais, promove uma comunicacao ética,
vinculada ao ambiente social e aberta ao dialogo, o que pode ser consolidado mediante projetos de
aula. Agora, as competéncias linguisticas, segundo os padrdes, reforcam o ensino, concretizado na
leitura e na escrita. Isso se alcanga mediante a organiza¢ao dos pensamentos para apresenta-los em
palavras que serdo escritas e lidas.

Outro aspecto € a sequéncia e a coeréncia no planejamento de aula, sujeitas as exigéncias requeridas
pela mudanga de um curriculo que conduza a melhoria da aprendizagem. Com essa finalidade, surge
a pergunta: que acoes realistas o professor necessita ao implementar o ensino da leitura e da escrita,
incluindo os padrdes? Ao responder a pergunta, afirmam Baez e D'ottavio (2019: 9): o professor
requer .."uma formacéao profissional ao educador que possibilite ao educando o erro” (traducdo da
revista). Embora seja certo que as construcdes de exercicios contextualizados que expressam a reali-
dade possibilitem as competéncias (tal como plasmado nos padrées), ainda assim, o professor precisa
analisar, compreender e executar as competéncias correlacionadas com textos que reflitam a realidade
do estudante.

Um aspecto-chave é a sequéncia e coeréncia no planejamento da aula, alinhada com as mudancas
curriculares que buscam melhorar a aprendizagem. Isso levanta a pergunta: que a¢des concretas o
professor deve tomar para implementar o ensino da leitura e da escrita, integrando os padres? Se-
gundo Baez e D'ottavio (2019), para isso, o professor deve receber uma formacao profissional que
permita ao educando aprender com os erros. Desse modo, a construcao de exercicios contextuali-
zados, que refletem a realidade do estudante, facilita o desenvolvimento das competéncias. No en-
tanto, o professor deve analisar, compreender e aplicar essas competéncias de maneira adequada
para que os textos trabalhados sejam relevantes para os estudantes.
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Em concluséo, é necessario aprofundar na realidade educativa que transcorre e se desenvolve no
meio rural e na preparacdo especffica dos professores que trabalham nesses contextos. E fundamental
que os educadores que apoiam 0s estudantes nesse meio contem com uma formacado especial em
teorias pedagdgicas. Em consonancia com isso, Ferreiro (1944: 86) aprecia que:

Aprender teoria da pedagogia rural ou teoria da sociologia rural é facil e se encaixa perfeita-
mente nas possibilidades de qualquer estudante. Mas, concretizar essa teoria na pratica do
viver é muito diferente. A “ruralizacdo” do professor € um problema de adequa¢do ao am-
biente; € uma questao de formacao social, nao intelectual. (traducdo da revista).

Do exposto, pode-se dizer que o verdadeiro desafio da pedagogia rural ndo se funda exclusivamente
na aprendizagem intelectual de teorias sobre a ruralidade — como as da sociologia ou da pedagogia
rural —, mas na capacidade do professor de encarnar essas teorias em seu ato pedagogico cotidiano.
Internaliza-las contribuira para que a aprendizagem se torne mais acessivel ao neocognoscente; con-
tudo, traduzi-las em modos de vida, sensibilidade e relacdo com o ambiente rural exige uma trans-
formacdo muito mais profunda. A expressao “ruralizacdo” do professor, por sua vez, torna-se um
processo de adequacdo ao ambiente que transcende o conceitual e se apoia no vivencial, no enrai-
zamento ético, na parte afetiva e cultural prépria do ambiente rural. N&o se trata apenas de saber
sobre o campo, mas de habita-lo e vivé-lo com sentido; é preciso compreender seus tempos, suas
resisténcias e suas formas de producdo simbdlica, bem como qual é o “modus vivendi” de seus es-
tudantes e seus pais. Nesse sentido, a formacao do professor rural €, antes de tudo, um processo de
formacédo social, ndo meramente intelectual, no qual o pedagdgico se entrelaca com o humano.

Expectativas e realidade da formacao docente no setor rural

Para falar de formacdo docente, é preciso, neste aspecto, que o educador ndo apenas conheca 0s
saberes que vai ensinar, mas também reflita sobre como leva esses conhecimentos a interacdo com
o educando, para que a aprendizagem seja Gtima no contexto rural. Da mesma forma, saber que o
ensino no setor rural colombiano ocorre em turmas multisseriadas. Assim, o docente conhece o con-
texto e as afetacdes que o ensino sofre. Alem disso, o educador deve considerar como o estudante
|é sua realidade tomando como referéncia o ambiente rural. Deve-se levar em conta o disposto na
Lei 115 (1994), uma vez que no Artigo 1° dispde: "A educacao é um processo de formacgdo perma-
nente, pessoal, cultural e social que se fundamenta numa concepcao integral da pessoa humana, de
sua dignidade, de seus direitos e de seus deveres". Essa precisdo requer ser assumida também durante
o processo de formacdo daqueles que atuardo como docentes. Mas, igualmente, deve-se contemplar
que a formagdo permanente, continua ou desenvolvimento profissional deve ser uma acao propria
e coerente do Estado. Tudo isso com o propésito de apoiar a atividade do docente tanto no processo
de ensino quanto no de aprendizagem.

Por isso, é necessario investigar trés aspectos relacionados a formacéo dos docentes em localidades
dispersas. Em primeiro lugar, € fundamental analisar como se implementa a politica educativa do Mi-
nistério da Educacao Nacional (Coldmbia). Em segundo lugar, é necessario conhecer como as uni-
versidades formam os docentes para ensinar em comunidades rurais. Por Ultimo, deve-se investigar
0 que acontece na pratica de ensino do educador de turmas multisseriadas. As respostas a esses
questionamentos devem ser objeto de investigacdo constante e de interesse permanente para os
pesquisadores, pois sdo essenciais para aqueles que se dedicam ao estudo da educacdo, especial-
mente no ambito rural, e em processos fundamentais como o ensino da leitura e da escrita nos pri-
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meiros anos de escolaridade.

A educacao do setor rural € de grande importancia para o desenvolvimento da sociedade. Portanto,
€ necessario um povo mais reflexivo que vincule o conhecimento para contribuir no desenvolvimento
da economia. No entanto, nesse contexto observa-se uma grande lacuna educativa, pois a formacdo
do docente de turmas multisseriadas pouco favorece a formacdo de um sujeito analitico que pro-
ponha solucdes para situacdes na sociedade.

De acordo com o relatério sobre o nivel educativo dos docentes do setor rural apresentado pelo
Banco da Republica na Colémbia, muitos dos educadores sdo profissionais (diplomados, carreira pe-
dagdgica e pds-graduacdo). No entanto, apesar de terem uma formacdo académica, surge a per-
gunta: como as universidades formam o educador, pois ainda persiste a lacuna na educacao rural?
Para abordar essa problematica, as universidades precisam repensar seus programas e criar um perfil
mais critico, analitico, que se concentre em ensinar a leitura e a escrita em contextos rurais.

O orgdo reitor da educagdo precisa proporcionar uma formacgdo aos docentes no desenvolvimento de
competéncias para ensinar no setor rural. Da mesma forma, diante da diminuicdo de docentes habili-
tados, foram incorporados a atividade educativa profissionais de outras disciplinas. Entre elas podem-
se mencionar: engenheiros, advogados, economistas, cuja formacdo basica esta muito distante do
pedagdgico e, portanto, tém dificuldade para trabalhar com multiplas séries no setor rural. Essa situacdo
gera dificuldades na hora de trabalhar com multiplas séries, pois a falta de formacdo especifica em edu-
cacdo limita a capacidade dos novos docentes de se adaptarem as particularidades do setor rural.

Ha, entdo, que precisar que a formacdo docente na Coldmbia se encontra numa encruzilhada; de
certo modo esta presa entre uma tensdo que emerge através de um discurso modernizador e umas
estruturas que resistem a mudanca. O perfil do docente reflexivo, inclusivo e tecnologicamente com-
petente choca frontalmente com uma realidade de formacéo teorizante. Ha, pois, condi¢Ses laborais
precarias e existe uma desconexao com os diversos contextos do pais.

De modo que superar essa lacuna, essa fissura, poder-se-ia dizer essa ocosidade existente, ndo é
uma tarefa menor e, portanto, exige mais do que meros ajustes curriculares. Exige, antes, uma politica
de Estado, que seja integral e que aposte na dignificacdo da profissdo docente, através de melhores
salarios e condicbes de trabalho. Com tal politica estatal deve-se prever um orcamento para que
ocorra um investimento decidido que se reverta em qualidade educativa e pertinéncia dos programas
de formacédo inicial e continua. Da mesma forma, que se advogue por um sistema de avaliacdo que
seja caracterizado por uma visdo genuinamente formativa e que ndo seja punitiva ou sancionadora.
Somente na medida em que se alinhe o estado desejado ou dever ser com as possibilidades reais
que contém o ser, somente nessa medida se podera impulsionar o imenso potencial transformador
que reside nos mestres e mestras da Coldmbia. E assim os converterd nos verdadeiros artifices e
pedra angular de uma sociedade que aponte para ser mais justa, equitativa e em paz.

A figura do docente € um pilar fundamental na construcdo de qualquer projeto de nacdo. Na Co-
l6mbia, um pals caracterizado por profundas desigualdades sociais e um anseio historico de paz, o
pagel do mestre adquire uma dimensao muito mais importante e crucial. Nesse contexto, as politicas
publicas e o discurso académico configuraram um perfil do profissional da educacao que tende a ser
muito ideal, mas que esta distante da atuacdo e da formacao que recebem. Tal situacdo esta marcada
pela preocupacao. E assim, pois a revisao da literatura em diversos informes revela uma significativa
distancia entre esse constructo normativo e a pratica permanente e cotidiana do docente, derivada
da formacao recebida.
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Ao fazer revisao da literatura, pode-se encontrar na normativa vigente, vinculado ao critério acadé-
mico, um perfil docente multifacetado e altamente exigente para os docentes da Colémbia, que esta
centrado em trés elementos essenciais. Sao eles:

a) O docente como intelectual e profissional reflexivo: Longe de ser um executor ou apli-
cador de programas curriculares, o ideal que se deve assumir ha de ser o de formar um pro-
fissional autbnomo que investiga sua propria pratica (Schon, 1983). Ao realizar essa investigacdo,
pode o docente transcender da pratica pedagdgica para a praxis pedagogica e para a meta-
pratica (Contreras-Colmenares, 2021), que se torna uma progressdo desde a pratica pedago-
gica. Entdo, espera-se que o docente analise criticamente seu fazer pedagdgico e desse modo
gerara conhecimento e aprendizagem situada a partir da sala de aula e participara ativamente
em comunidades de aprendizagem para transformar seu ambiente educativo.

b) Agente de inclusao, paz e transformacao social: Em consonancia com os desafios do
pos-conflito e da diversidade inerente ao pals, espera-se que o docente seja um mediador
cultural e um promotor da equidade. Dessa maneira, a formacéo do docente deve dota-lo
de ferramentas para gerir a heterogeneidade de pensamento e interesses que ocorrem na
sala de aula; da mesma forma, € obrigatéria a incluséo de estudantes com necessidades edu-
cativas especiais e devera desenvolver competéncias socioemocionais que fomentem a con-
vivéncia e a construcdo de uma cultura de paz, com o que se transcende o que ocorre no
espaco escolar, impactando a comunidade. Com respeito a cultura de paz, Sanchez Cardona
(2016: 64) manifesta que:

Falar de uma cultura para a paz tem seu grau de dificuldade, pois é necessario primeiro definir
em que marco de referéncia se situa o conceito de cultura e a partir disso, proceder a desen-
volver o que se entende por paz e, consequentemente, contextualizar a teoria da cultura de
paz em um pais determinado. (traducdo da revista).

Essa complexidade deve ser valorizada para efeitos de poder situar em um contexto especifico,
que se vive na Coldbmbia, para poder entender, em primeiro lugar, a paz, a partir das situacées
de conflito, com o que se chegara a compreensao da cultura de paz.

¢) O docente ha de ser um especialista em competéncias do século XXI e mediador
tecnoldgico: O discurso de supremacia, superioridade, preeminéncia e hegemaonico pre-
ponderante demanda um docente capaz de formar cidadaos para um mundo globalizado e
digital. Isso implica ndo apenas seu proprio dominio do pensamento critico, da criatividade e
da colaboracédo, mas também a habilidade para integrar as Tecnologias da Informacao e Co-
municacdo (TIC). Dessa forma, se formara um docente que podera desenvolver seu ato pe-
dagogico de relevancia. Assim se superara sua aplicacdo Unica como instrumento para
converter as TIC em verdadeiros recursos didaticos de mediacdo que contribuam na constru-
¢do da aprendizagem significativa.

Em congruéncia com isso, a formagao docente no setor rural colombiano enfrenta desafios estruturais
que afetam a qualidade educativa e a preparacdo dos mestres para responder as necessidades de
suas comunidades. As expectativas costumam centrar-se na criacdo de programas adaptados a ru-
ralidade, com abordagens que integrem conhecimentos locais, estratégias pedagdgicas contextua-
lizadas e o fortalecimento da identidade profissional dos docentes. No entanto, a realidade mostra
que a maioria dos programas de formacdo estad desenhada para contextos urbanos. Deixa-se e des-
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considera-se a formacdo para os docentes que trabalhardo no meio rural. A isso se soma que 0s
profissionais de diversas profissées que séo incluidos na docéncia terdo maiores dificuldades para
enfrentar o ensino das comunidades de educacao rural.

O discurso dos professores rurais no ensino da leitura e da escrita

Deve-se partir de uma definicdo singular acerca do discurso. Nesse sentido, assume-se o critério de-
finicional de Van Dijk (1997: 22) proporcionado da seguinte maneira: .."o termo 'discurso' se aplica a

uma forma de utilizacao da linguagem, a discursos publicos ou, mais geralmente, a linguagem oral...

" (traducao da revista).

Nos cenarios rurais, o trabalho docente ultrapassa a simples transmissdo de conhecimentos e se torna
um ato comunicativo profundamente humanizante e transformador. O discurso do docente, neste
contexto de ruralidade, ndo deve ser neutro. O docente, portanto, deve participar ativamente na
construcdo de significados, na configura¢do de imaginarios e na dignificacdo das comunidades rurais.
De modo que, sob essa 6tica, o discurso docente em contextos rurais deve integrar teorias e peda-
gogias que reconhecam sua dimensdo contextual, dialdgica, afetiva e transformadora. Nesse sentido,
deve-se repensar o papel do docente nesses espacos de ruralidade.

Sempre se considerou que, dentro da sala de aula, o docente, em geral, € quem modera ou dirige a
execucao das acdes e orienta sobre as estratégias que devem ser realizadas. Portanto, lhe ¢ atribuido
um papel altamente ativo. Desse modo, considera-se um guia dos processos que se desenvolvem na
sala de aula. Nesse sentido, o tipo de comunicagdo que o professor estabelece na sala de aula define
seu papel docente. Segundo Cabrera Cuevas (2003: 17): "O professor tem o poder de definir um dis-
curso quanto a sua relacdo comunicativa. [Portanto] seu tipo de comunicacao predominante vincula-
se a um papel de condutor de conteudos ou de guia de aprendizagens". (traducao da revista).

Em correspondéncia com esse critério, Vygotsky (1985, como citado em Patifio Garzon, 2007: 58):

...atribui um significado especial as relacées existentes entre os participantes de um processo
no que se refere ao desenvolvimento e a aprendizagem, por sua repercussao no diagnostico
das capacidades intelectuais e na elaboracao de uma teoria do ensino que abre uma nova
perspectiva de atuacao. (tradugao da revista).

Isso implica que o contexto de intera¢do entre os integrantes de uma comunidade de aprendizagem,
influenciados pelo papel que desempenha o docente, pode, de alguma maneira, apoiar ou restringir
a reflexividade e a construgdo colaborativa da aprendizagem entre todos os atores da sala de aula. In-
dubitavelmente, nisso tem grande impacto o discurso do docente durante o processo mediacional.

Agora, o discurso do docente € muito mais do que a simples transmissdo de conteudos. Trata-se,
antes, de um ato comunicativo urdido de intences, afetos e significados que constroi um espaco de
encontro humano. Van Dijk (1999), por exemplo, considera que o discurso, em geral, €, além disso,
um ato de poder e de construcdo da realidade. Por conseguinte, implica que o docente, com suas
palavras, ndo apenas proporciona informacao, pelo contrario, em muitos casos, modela imaginarios
e configura relac6es de poder. Assim, .."o discurso esta concebido como 'as complexas estruturas e
estratégias do texto e da conversacao tal como realmente sao levadas a cabo (produzidas, interpre-
tadas, utilizadas) em seus contextos sociais™ (Van Dijk, 1999, p. 257, traducao da revista).

Entdo, assim o discurso, entendido para além de sua dimensao linguistica, constitui, pois, uma pratica
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social situada que modela e reflete as estruturas de poder e as relacBes culturais que atravessam
toda interacao comunicativa. Segundo o mesmo Van Dijk (1999), o discurso ndo deve ser concebido
como uma forma transmissiva de contelidos ou mera transmissdo de informacéo neutra. O discurso,
entdo, é valorado como uma forma de acdo social que organiza e legitima significados, reproduz
ideologias e constroi realidades compartilhadas. Essa perspectiva critica sustenta-se na premissa de
que os discursos possuem uma macroestrutura — a organizacao global dos temas e das ideias prin-
Cipais — e também uma microestrutura — a selecdo lexical, os recursos retéricos e 0s matizes de sig-
nificado —; ditas estruturas (macro e micro) interagem na configuracao de um ato comunicativo com
potencial transformador.

Nesse sentido, o discurso do docente, particularmente no meio rural, deve ter clareza e consciéncia
de que ndo apenas comunica conteldos académicos, mas também media entre as culturas e tem a
capacidade de visibilizar ou silenciar os saberes locais. Assim, o discurso docente pode se tornar um
ato caracterizado pelo poder, na medida em que reforca relacGes verticais e desconhece a riqueza
cultural da comunidade. Agora, em caso contrario, pode ser tomado como um ato humano, huma-
nizante e dignificante, na medida em que reconhece e respeita a palavra, a fala, a voz do estudante
do meio rural. Sob essa Gtica, valorizar-se-a sua identidade e potencializar-se-a sua cultura e atos
discursivos proprios do ambiente rural.

O discurso docente rural, portanto, deve, em principio, reconhecer e valorizar os saberes locais. Uma
vez que os docentes .."contribuem com isso nao apenas seus conhecimentos académicos, mas tam-
bém seus conhecimentos e saberes locais e regionais” (Dietz, 2010: 65, traducdo da revista). Além
disso, o discurso deve promover e desenvolver a dialégica, o que podera lograr na medida em que
promova a participacdo ativa de seus estudantes. E, por Ultimo, o discurso deve ser marcado pela
afetividade e com um profundo sentido de transformagéo no léxico, sem perder sua marca e idios-
sincrasia contextual, signadas pela ruralidade. Com o que promove a formacéo das identidades dos
estudantes rurais, que incidem favoravelmente em sua autoestima e sentido de pertencimento.

No meio rural, o discurso do docente reveste uma significagdo ainda mais densa. Nesse meio, a sala
de aula ndo esta apartada, isolada da vida comunitaria, mas sim imbricada nas dinamicas rurais e
nas cosmovisdes locais. Como assinala Freire (1997), a educacao deve ser um ato de dialogo auténtico,
que parta das condicOes reais dos estudantes e ndo de uma logica urbana ou tecnocratica que des-
conhece a riqueza do mundo rural. A respeito, Cruz Aguilar (2020: 197) expressa:

A concepcao educativa de Freire € uma educacdo que busca o pleno e auténtico desenvolvimento
do outro, porque se constitui na justa medida em que o outro se constitui; € um ato biofilico que
busca o pleno desenvolvimento da liberdade, do dialogo, da comunicacao, do desenvolvimento com
e pelo outro. (traducado da revista).

Essa visao freireana consolida-se no que atualmente se conhece como outridade e alteridade. Entao,
o discurso deve ser libertador e promotor do dialogo e da autonomia do estudante. Sob esse prisma,
€ preciso assinalar que se torna necessario compreender que o discurso do docente nos espacos ru-
rais deve ser concebido como um ato comunicativo contextualizado, dialogico e situado. De maneira
que nunca podera ser um exercicio discursivo caracterizado pela neutralidade ou imparcialidade.
Tem a proépria carga subjetiva. Portanto, deve-se interpretar que acarreta e contém decisGes sobre o
que e como dizer, e essas decisGes incidem diretamente na forma como os estudantes rurais enten-
dem e ressignificam seu mundo. Por conseguinte, é fundamental que o discurso docente no meio
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rural promova uma pratica dialogica, caracterizada pela mediacéo cultural. Sob essa orientacéo, for-
talecer-se-a a autoestima, a participacao, o respeito, a idiossincrasia e a dignidade dos estudantes
do ambito rural.

Adicionalmente, no que tange ao discurso do docente no meio rural em relagdo ao ensino da leitura
e da escrita, torna-se imprescindivel referir que, nesse tépico, o discurso docente € um componente
essencial nos processos de ensino e aprendizagem. Dessa maneira, configura-se um modo que per-
mite aos estudantes interagir com a linguagem e assim desenvolver habilidades comunicativas. Da
mesma forma, o neocognoscente vai gerar uma aproximagdo a producao textual e a compreensao
da leitura, de modo grato, significativo e com utilidade para seu agir na comunidade rural. Por con-
seguinte, seu impacto transcende a sala de aula e se torna um fator determinante na construcdo do
pensamento critico e na apropriacao de praticas leitoras e escriturais.

Portanto, a forma como os docentes estruturam seu discurso influencia diretamente a compreensao leitora
e a producao escrita dos estudantes. Para isso, empregara estratégias como a reformulacao, as perguntas
abertas e a conexao com saberes prévios, permitindo uma aproximacao significativa ao texto, fomentando
a reflexdo e a andlise. Alem disso, 0 ensino da leitura ndo € apenas uma questdo técnica, mas esta inserido
em dinamicas sociais e politicas que afetam sua implementacdo em diversos contextos.

No ambito rural, por exemplo, o acesso limitado a materiais adequados e a falta de formacao espe-
cifica em processos leitores podem gerar dificuldades na apropriacao do conhecimento. O que deve
ser remediado pelo docente mediante seu agir discursivo e a producao de recursos significativos. E
desse modo promovera e consolidara a producdo textual na sala de aula. E, nesse teor, devera superar
a singular e especifica acdo convencional de corrigir erros. Para isso, devera utilizar mensagens de
retorno efetivas. Gerar a habilidade para argumentar com o discurso oral e realizar analises de textos,
a fim de consolidar as competéncias comunicativas e o desenvolvimento de uma escrita com sentido
e significado.

Finalmente, é importante valorizar que o discurso docente que trabalha no meio rural ndao deve ser
entendido exclusivamente como um meio transmissor de saberes; esse discurso deve ser o modo
como se promove a formacao de cidadaos criticos e reflexivos. Em suma, o discurso do docente do
meio rural, no que concerne ao ensino da leitura e da escrita, é fundamental, decisivo e crucial para
a formacao de seres humanos capazes de interagir com o mundo através da linguagem, com o que
podero se tornar, além disso, agentes de transformacdo social. E a aspiracdo & qual tenderé o do-
cente do meio rural, pois com seu discurso sera modelo para seus estudantes do meio rural.

Metodologia

No desenvolvimento do presente discorrer académico, sustenta-se na pesquisa realizada, sob a abor-
dagem qualitativa, cujo proposito esteve orientado a examinar os referenciais de qualidade propostos
pelo Ministério da Educacdo Nacional (Colémbia) selecionados e seu entrelacamento ou ndo no dis-
curso dos mestres das instituicdes escolares do setor rural no ensino da leitura e da escrita como
parte da alfabetizacdo. No que respeita a coleta das informagdes, utilizou-se a técnica documental
e, em congruéncia com isso, realizaram-se leituras de: (a) os referenciais de qualidade do MEN (2022),
especificamente as diretrizes curriculares de Lingua Castelhana e os padrées basicos de competéncia
de Linguagem com umas categorias de analise, para depois buscar o entrelacamento que se esta-
belece no discurso do mestre; (b) o plano de aula de cada docente; (c) o perfil que a universidade
oferecia na formacdo de Bolsas pela exceléncia docente.
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Em conclusao, a falta de alinhar o processo formativo em consonancia com as necessidades do setor
rural no desempenho do trabalho educativo limita gravemente a efetividade do ensino. Nesse sentido,
Diaz Barriga (2019) sustenta que o docente tem que reconstruir seu trabalho e fazer uma analise de
sua formacdo. E certo que o professor precisa transformar seu pensar, de modo evolutivo e cons-
ciente. Portanto, deve transcender os métodos que tém se mostrado insuficientes em seu processo
de ensino e destacar-se com a inclusdo de uma didatica inovadora. Por isso e para isso, & fundamental
que o docente receba uma formacao continua. Ou, em termos recentes, um desenvolvimento pro-
fesografico, como uma referencialidade ao processo de crescimento e formacéo continua de um
profissional dentro de seu campo de acgdo. Esse processo diz respeito tanto as habilidades, aos con-
hecimentos, quanto ao processo adaptativo as mudancas que surgem no ambiente laboral.

E, pois, um processo de renovacdo, que depende da vontade do docente para se adaptar &8 mudanca
continua que ocorre na sociedade do conhecimento. Atualmente, a inovacao tecnoldgica leva o do-
cente a ter que se formar como sujeito auténomo e lider no ensino, pronto para as mudancas do dia
a dia, para ndo ser deslocado. Exemplo disso € a disrup¢do da Inteligéncia Artificial (IA), a qual deve
ser conhecida e dominada pelo docente, para apoiar seus proprios processos e também os processos
de aprendizagem de seus estudantes. Essa situacdo requer um docente empoderado de sua profis-
sdo, que investigue sua pratica em sala de aula e integre grupos de pesquisa que contribuam para
aprofundar o como da didéatica da leitura e da escrita no multisseriado.

Por outra parte, deve-se informar que, no desenvolvimento do presente artigo, integrou-se, de ma-
neira reflexiva, o uso de inteligéncia artificial generativa: Microsoft Copilot (2025), Gemini, Google
(2025) e Microsoft Copilot (2025) como ferramentas de apoio na organizacao de ideias, na estrutu-
racéo preliminar de secées tematicas e na exploracéo de possibilidades discursivas. Essa colaboracdo
ndo substituiu o exercicio critico nem a autoria académica, mas se enquadrou numa légica de co-
construcdo que reconhece a media¢do tecnoldgica como uma possibilidade criativa e epistemica-
mente situada.

Pelo qual, o emprego dessa ferramenta se articulou com uma atitude ética e reflexiva, privilegiando
a validacao dos conteudos propostos, o ajuste ao marco tedrico selecionado e a coeréncia com a
abordagem pedagdgica e metodoldgica do estudo. Nesse sentido, a IA foi utilizada como um recurso
complementar que permitiu enriquecer o processo de escrita académica, sem comprometer o rigor
investigativo nem a singularidade do sentipensar dos autores.

Resultados sobre o discurso do docente rural na implementacao dos
referenciais de qualidade: sua integracao

Os docentes de territorios remotos, na implementacdo dos referenciais de qualidade de Linguagem,
focam-se no desenvolvimento de competéncias necessarias para potencializar o ensino. Por isso, nas
praticas da leitura e da escrita, propiciam situacGes com uma variedade de elementos especificos;
isto &, fazem ajustes coerentes aos conteldos para que o educando pense e resolva situacées de
seu entorno. Entdo, os contextos propostos levam o sujeito a analisar, compreender e utiliza-los para
a construcdo da competéncia.

Com respeito aos padrdes basicos de qualidade de Linguagem, focam-se no desenvolvimento de
competéncias necessarias para potencializar o ensino. Por isso, o docente na instrucdo da leitura e
da escrita propicia situacdes com uma variedade de elementos especificos, ou seja, faz ajustes coe-
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rentes aos conteldos para que o educando pense e resolva situacdes de seu entorno. No que diz
respeito aos ambientes de aprendizagem que promovam a analise e a compreensao da leitura e da
escrita para desenvolver a competéncia.

Quanto a categoria de producao textual, as competéncias desses processos sao focadas no progresso
das primeiras grafias. Por isso, reconhece-se o som das letras e o proposito que este tem na cons-
trucdo da palavra falada com a palavra escrita. Para isso, 0 docente estuda as intervencdes didaticas
pertinentes no desenvolvimento das competéncias, modifica-as e incorpora-as na aprendizagem.
Assim, as praticas estao direcionadas a potencializar, em ordem, a leitura e a escrita para serem exe-
cutadas com competéncia pelo educando (Kaufman, 2007).

A tudo isso, os escritos dos estudantes necessitam que o docente dé importancia aos saberes prévios
(hipdteses) ao iniciar a escrita, pois ao entender isso, traca-se uma sequéncia de intervencdes didaticas
focadas em contribuir para a aproximacdo a escrita convencional. Neste aspecto, considera Ferreiro
(2010: 134): .."a questao é que escreva e conheca por experiéncia propria que o escrever é um ins-
trumento Util para se comunicar com os demais” (tradugdo da revista). Em outras palavras, o mestre
rural precisa propor dinamicas nas quais o educando fale, expresse e promova uma competéncia de
comunicacdo em correlacdo com a escrita. Nisso, surge a inquietude: que estratégias pode o mestre
rural implementar? Em resposta ao questionamento, as intervenc¢des didaticas podem incentivar o
educando a comunicacdo da escrita e elucidar conceitos de um bom escritor.

Para conhecer a competéncia desenvolvida na producdo textual, assumiram-se os fragmentos de
didlogos e o guia de aprendizagem organizado coletivamente pelas docentes com formacao pro-
pria.

MV2 S: "enviam-se compreensdes para casa, fazem-se chamadas para que a crianca leia,
fazem-se perguntas sobre a compreensao de leitura que eles estdo fazendo."

MV2 S: "Pedem que fagam videos fazendo a leitura e respondendo as perguntas que lhes
sdo enviadas sobre a compreensdo leitora do texto que lhes foi dado." (traducdo da revista).

Em relacdo ao exposto, as participantes propuseram diferentes estratégias para a producao textual.
A respeito, ratifica Lerner (2001: 19): "Esse papel ativo se expressa através do desdobramento de uma
série de estratégias basicas" (traducdo da revista). Isto é, estas sao consideradas com intencdo de
confrontar o educando com seus proprios argumentos. Em consequéncia, a docente (MV2 S) na
competéncia de expressao oral atuou em colaboracdo com a famflia para que eles modelem a leitura
ao educando. Talvez, os educandos falem sobre ela e escrevam suas apreciagoes.

MJ.3 S: "Digamos, vamos trabalhar o sapo. O sapo. Faco um conto que fale do sapo, desenho
0 sapo, faco um fantoche do sapo. Que tudo va focado no S. Que cantemos a musica do
sapo. Que tudo aponte para o proposito do logro.”

Por certo, na elaboracdo de textos escritos, a docente (MJ.3 S) deu importancia a escrita de fonemas
de maneira repetitiva, ou seja, a docente carece de interesse em conhecer como é o avanco do edu-
cando; poder-se-ia dizer que na competéncia da comunicacao correlacionada com a escrita faltou
propor a reflexdo consciente desta.

No que se refere ao processo de producao textual, tomou-se o guia de aprendizagem para conhecer o
desenvolvimento deste. Entao, evidenciou-se o trabalho coletivo no recurso didatico; ali propuseram
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consolidar o som das vogais e conhecer diferentes fonemas com estas. Foi assim que o ensino do con-
teldo se apresentou com uma série de atividades sem sequéncia nos processos. De fato, as acdes ca-
receram da construcdo com significado no desenvolvimento das competéncias. Em suma, educar na
producao textual nos primeiros anos de escolaridade sao processos com um ensino consciente da in-
tervencao da leitura e da escrita com uma variedade de habilidades intencionadas na producao textual.

YS.4 M: "N&o se facilita tanto, tem-se tido que recorrer ao método silabico e tradicional” [mé-
todos do primeiro ano].

YS.4 M: "Temos um projeto que se chama a escrita da cozinha; trabalhamos com etiquetas.
Ou seja, aquelas embalagens que as criangas tém em sua casa.”

YS.4 M: "A crianca lé a etiqueta, temos um processo de leitura de etiqueta e foi muito inte-
ressante. Isso agrada a crianga, porque ela tem em casa a embalagem da compra que seu
pai faz." (traducdo da revista).

Em concordancia com o anterior, o docente do setor rural, nas préaticas de ensino nos primeiros anos
de escolaridade da leitura e da escrita, promove a reflexao na aproximacao a construcdo das primeiras
grafias do educando. Para isso, o docente promove a escrita espontanea, sem impor modelos ao
educando (Ferreiro, 2010). Para nos aprofundarmos no tema, na pesquisa a participante YS.4M, na
producdo de textos, desenvolveu a competéncia da criagdo do discurso com situa¢des vivenciais
(com a leitura de etiquetas). Embora seja um ato com sentido para o educando, enfatiza-se sempre
a leitura. De fato, a producao textual careceu de ac6es para possibilitar a construcao reflexiva da pa-
lavra. Pois a docente se preocupou em ensinar um fonema, ou seja, o desenvolvimento de processos
da competéncia da escrita ndo se evidencia, assim como ocorreu com as demais participantes.

Na pesquisa pode estabelecer-se que 100% das docentes com formacdo propria, durante o processo
de producao textual, apresentam uma desarticulacao entre a leitura e a escrita. Isso se deve a que
tém deficiéncias nas estratégias didaticas que permitam provocar no educando o desenvolvimento
das intervenc6es didaticas para alcancar a construcado da escrita convencional. Quanto aos docentes
com formacgdo de bolsas de exceléncia do MEN (2015), 100% dos docentes realizam processos para
que o educando realize a competéncia da compreensdo da leitura, mas no momento da construcao
textual apenas 50% promovem intervenc¢des didaticas para realizar esses processos. Agora, no que
respeita a leitura e a escrita, apenas 25% das participantes promovem no educando a analise para
compreender o sentido da construcdo da palavra escrita.

Da mesma forma, durante a investigacdo, encontrou-se que o ensino da leitura e da escrita esta in-
cluido nas diretrizes curriculares de"Lingua Castelhana do MEN (1998). Agora, infere-se que os do-
centes fazem um estudo dessas diretrizes no momento de realizar seus planejamentos e ade%ua( as
estratégias em congruéncia com os postulados estabelecidos para orientar a leitura e a escrita. Porem,
descobre-se em alguns educadores que, embora tenham o conhecimento sobre as diretrizes curri-
culares, bem como a fundamentacdo relacionada a essa pratica, falta-lhes articular esses conheci-
mentos com a pratica em sala de aula. Por isso, o desenvolvimento das competéncias da leitura e da
escrita € dado para cumprir com uns conteudos, sem considerar seu logro ou progresso nos estu-

dantes. Com o que ndo se esta cumprindo a teleologia estabelecida no curriculo, no que corresponde
ao desenvolvimento dessas duas areas da linguagem nos primeiros anos da educacdo primaria.

O discurso do docente rural ha de constituir uma pratica que considere as tensGes existentes no con-
texto, tanto a historicidade quanto o cultural. Entdo, frente aos referenciais de qualidade promulgados
pelo Ministério da Educacao Nacional da Colombia (1998), dito discurso nao pode ser lido como uma
mera apropriacdo técnica, mas como uma media¢do pedagodgica que reinterpreta, ressignifica e mui-
tas vezes resiste aos mandatos padronizados. Isso implica que o docente do meio rural deve se apro-
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priar e transformar de modo criativo as indicagdes que proporciona o MEN (1998). E ao realizar essa
transformacao, vai articular o saber pedagdgico, o contexto e sua marca subjetiva. Assim se da tér-
mino a esta dimensao relacionada ao discurso docente e aos referenciais de qualidade do Ministério
da Educacdo Nacional.

Finalmente, ha que afirmar que o discurso do docente que desenvolve seu ato pedagdgico no meio
rural deve assumir o compromisso do que Moreno Fernandez (1998: 155) denomina: "A acomodacao
ou adaptacdo da fala". Nesse sentido, quanto a teoria: "A acomodacdo da fala se preocupa pelos
processos cognitivos que se produzem entre a percepgdo do contexto social e a conduta comunica-
tiva" (Moreno Fernandez, 1998: 155) (traducdo pela revista). E importante compreender que o funda-
mento nesse critério teorizante € a interacdo comunicativa que se realiza entre o falante e o ouvinte
ou interlocutor. Isso implica que o falante nao apenas esta vendo seu interlocutor, mas também in-
terpreta sua identidade percebida — idade, género, status, filiagdo grupal — e também o marco situa-
cional — formalidade, hierarquia, intimidade. Portanto, em esséncia, refere-se a como os falantes
ajustam sua maneira de se comunicar; isto €, a adaptacao de sua propria fala em funcao de com
quem fala e do contexto e da situacao social em que ambos se encontram. Neste caso, o meio rural.
Essa interacao sera matizada e impulsionada por complexos processos cognitivos.

Conclusoes

O educador da escola rural deve planificar e propor estratégias significativas e atrativas que impactem
os educandos e investiguem seus interesses, segundo o ambiente rural em que vivem. Necessaria-
mente, deve guiar-se pelas orientacdes que aparecem nos referenciais de qualidade que o MEN de-
senvolveu. Dessa maneira, 0 educador do meio rural podera empoderar-se em cada um dos aspectos
que aparecem vinculados ao ensino da leitura e da escrita.

A formacao docente € importante e estabelece relevancias que conectam sua formacao com a dis-
ciplina, a teoria e seu fazer pedagogico. Entdo, desenvolva intervencées didaticas de modo que, em
sala de aula, possam dar solucao aos desencontros que ocorrem com respeito a maneira cComo se
realiza o ensino da leitura e da escrita desarticulada, descontextualizada e fragmentada. Desse modo,
essa acao enfatiza os aspectos particulares da leitura e da escrita.

Os docentes rurais nao sao agentes passivos na implementac¢ao de politicas educativas, mas sim se
convertem em guias do discurso que seus estudantes devem desenvolver. Portanto, ha que recon-
hecer que o discurso do docente € um ato de justica epistémica e politica. Nesse sentido, urge um
olhar diferencial, dialégico e situado na construcao das politicas publicas educativas, especialmente
em contextos rurais historicamente marginalizados.

As politicas tendem a focar-se em padrdes universais que, embora necessarios, correm o risco de
homogeneizar processos que requerem precisamente o contrario: diversidade, flexibilidade e sentido.
O caso do ensino da leitura e da escrita em zonas rurais demonstra isso claramente: a aprendizagem
ganha maior significado quando parte da experiéncia da crianca, de sua linguagem oral, de seu con-
texto, de suas perguntas. Promover estratégias que deem valor aos saberes prévios e originem a es-
crita como forma de comunicacao.

Os docentes rurais necessitam reinterpretar os referenciais de qualidade em sua pratica educativa.
Por isso, 0 MEN precisa promover, com os educadores, espacos pedagdgicos praticos para a recons-
trucado dos referenciais de qualidade regionais que incluam o contexto cultural do estudante e os rit-
mos proprios de aprendizagem. Esse exercicio se torna uma experiéncia que constréi politicas
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educativas contextualizadas a realidade.

A acomodac3o da fala, ent3o, ndo é simplesmente "mudar a forma de falar". £ um processo dindmico
e complexo que envolve como percebemos nosso ambiente social, como nosso cérebro processa
essa informacao e como, em consequéncia, modificamos estrategicamente nossa comunicacdo para
alcancar certos objetivos interpessoais, seja para construir pontes, marcar diferencas ou manter o
status quo. E uma prova da incrivel flexibilidade e adaptabilidade da linguagem humana em sua in-
teracao com a sociedade.

Finalmente, ha que afirmar que o discurso do docente é muito mais do que a simples transmissdo
de conteudos. Antes, configura-se como um ato comunicativo complexo, profundamente humano
— ndo se pode perder a dimensdo humanista — que encarna uma pluralidade de dimens@es: cogni-
tivas, afetivas, éticas e simbdlicas. Nesse sentido, o discurso do mestre — e mais ainda o do docente
rural — & um ato no qual convergem nao apenas saberes pedagogicos, mas também intencées for-
mativas, vinculos emocionais e horizontes de sentido que se entrelacam em cada interagdo com seus
estudantes, com o que Ihe confere sentido e significado compreensivel. Trata-se, antes, de um ato
comunicativo urdido de intencdes, afetos e significados que constréi um espaco de encontro hu-
mano.
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mente sera entregue um certificado de publicacdo do trabalho publicado. Os revisores também re-
ceberao seu certificado de arbitragem do trabalho publicado.

Normas de Publicacao
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https://redip.iesip.edu.ve/ojs/index.php/redip/Normas_de_Publicacion
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reconhecida trajetoria) séo submetidos a um processo de avaliacao realizado por professores e pro-
fessoras, pesquisadores e pesquisadoras especialistas na area do tema abordado no artigo, locais,
nacionais ou internacionais, com ampla experiéncia em escrita académica e cientifica. Cada artigo e
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ou nao do artigo, além das respectivas recomendacdes, se houverem. A decisao da comissdo de ar-
bitragem ¢é inapelavel.
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O trabalho com as corre¢des € enviado novamente ao avaliador responsavel pela primeira avaliacao,
para que ele determine se as mudancas solicitadas foram realizadas. Caso positivo, o trabalho apro-
vado passa para o banco de artigos da REDIP; caso contrario, o autor/a € informado e solicitado no-
vamente que envie as correces dentro de um prazo nao superior a 15 dias Uteis.

Formatos de avaliacao do manuscrito

O instrumento para a arbitragem de ensaios cientificos pode ser consultado no seguinte endereco:
https://redip.iesip.edu.ve/ojs/ojsdata/formatos/Requisitos%20para%20el%20arbitraje%20de%20
ensayos%20cient%C3%ADficos.pdf

No caso de artigo cientffico e os aspectos a serem avaliados, podem ser consultados no seguinte link:

https://redip.iesip.edu.ve/ojs/ojsdata/formatos/Requisitos%20para%20evaluaci%C3%B3n%20de%20
manuscritos%20de%20art%C3%ADculos%20cient%C3%ADficos%20para%20revisores%20externos. pdf
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