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Objetivo y alcance de REDIP
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Editorial
El objeto de estudio: Niicleo epistemologico de toda investigacion cientifica

En el corazdn de toda empresa investigativa se encuentra un elemento esencial que determina
su rumbo, profundidad y pertinencia: el objeto de estudio. Definirlo no es un acto trivial; por el
contrario, representa una operacion epistemoldgica decisiva, ya que constituye la delimitacion
del fragmento de la realidad que se desea conocer (Tamayo y Tamayo, 2006). Este elemento
articula las preguntas, objetivos, categorias tedricas y métodos de una investigacion, y su ade-
cuada formulacion impacta directamente en la validez del conocimiento producido.

Desde el pensamiento clasico hasta las epistemologias contemporaneas, el objeto de estudio
ha sido concebido de multiples maneras. Segun Bunge (2000), toda investigacion cientifica
debe partir de la identificacion precisa del problema o fendmeno a estudiar, sobre la base de
un marco conceptual riguroso y coherente. Esta precision exige distinguir entre lo empirico-
observable y lo tedrico-explicable, y requiere una actitud critica que evite asumir los objetos
como dados.

En la practica cientifica actual, especialmente en las ciencias sociales y humanas, el objeto de
estudio no solo se construye, sino que también se reinterpreta constantemente en funcién de
contextos dinamicos. Morin (1990) sostiene que todo objeto de conocimiento es en si mismo
complejo, enredado con multiples dimensiones de la realidad, y no reducible a una sola variable
0 causa. Esta vision compleja exige que el investigador supere visiones reduccionistas y adopte
una légica transdisciplinaria.

De Sousa Santos (2009) plantea que la ciencia debe reaprender a escuchar los objetos desde
una perspectiva plural, reconociendo las multiples formas de saber que dialogan con las reali-
dades sociales. Asi, el objeto de estudio no es simplemente un fendmeno a investigar, sino una
construccion tedrica con implicaciones éticas, politicas y culturales.

Las perspectivas hermenéuticas y criticas complementan esta vision. Gadamer (1997/) destaca
el caracter interpretativo del conocimiento, que se ancla en horizontes historicos vy lingufsticos
del investigador y de la realidad estudiada. En la misma linea, Habermas (1987) advierte sobre
la necesidad de situar los objetos de estudio en los contextos de accion comunicativa, recono-
ciendo las relaciones de poder, dominacién y consenso que atraviesan toda practica cientifica.

Metodoldgicamente, Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) recomiendan que el objeto de
estudio se defina de manera clara, delimitando variables o dimensiones especificas que puedan
observarse, medirse o interpretarse, segun el enfoque adoptado. Esta claridad no implica rigi-
dez, sino que debe coexistir con la flexibilidad interpretativa que requiere todo proceso inves-
tigativo auténtico. Guba & Lincoln (1994) argumentan que los objetos de estudio en las ciencias
sociales son construidos intersubjetivamente, y su comprension demanda dialogo y negociacion
entre los actores implicados en la investigacion.

Por ultimo, Lakatos (1978) y Kuhn (1962) coinciden en que la ciencia progresa a partir de rede-
finiciones de los objetos de estudio, condicionadas por cambios paradigmaticos, programas
de investigacion y contextos sociales. En este sentido, las revistas cientificas, como espacios de

Revista Digital de Investigacion y Postgrado, 6(12), 19-21
ISSN electrénico: 2665-038X

OO 2



Editorial

@O

circulacion del saber, cumplen un papel fundamental al promover reflexiones actualizadas sobre
los objetos de investigacion, entendiéndolos como construcciones dinamicas donde se cifran
no solo el que, sino también el para qué y el como de la ciencia. Dussel (1994) advierte que el
objeto de estudio también refleja las prioridades ético-politicas de la sociedad, y Popper (1972)
recuerda que todo objeto es revisable y perfectible a la luz de nuevas evidencias.

Este proposito cobra especial relevancia en el contexto contemporaneo, caracterizado por la
aceleracion tecnoldgica, la complejidad de los fendmenos sociales y la creciente interdepen-
dencia global. Las revistas cientificas no solo documentan y diseminan el conocimiento produ-
cido, sino que también contribuyen a construir comunidades epistémicas que dialogan sobre
los grandes desafios actuales. En particular, las revistas interdisciplinarias tienen la responsabi-
lidad de visibilizar la diversidad de enfoques, métodos y objetos de estudio, propiciando espa-
cios donde las distintas miradas puedan complementarse y enriquecer el debate. La formacion
de investigadores criticos y comprometidos depende en buena medida de la disponibilidad de
publicaciones que ofrezcan marcos conceptuales actualizados y estudios de caso que ilustren
las tensiones y potencialidades de los procesos investigativos.

En este sentido, el presente nimero de nuestra revista busca aportar a esta tarea colectiva, al
reunir una serie de investigaciones que evidencian la riqueza y complejidad de los objetos de
estudio abordados por docentes, investigadores y profesionales de distintas areas. Cada con-
tribucion refleja el compromiso por repensar los procesos formativos, cientificos y sociales desde
una mirada interdisciplinaria, contextualizada y critica.Los temas que se presentan en esta edi-
cion son:

Los temas que se presentan en esta edicion son:
«  Competencias cientificas e investigativas estudiantiles desde una perspectiva interdisci-
plinaria en la educacion media general, por Carmen Eloisa Sanchez Molina.

« Decires y quehaceres: comprensibilidad de la significacion de los saberes en los docentes
respecto de la lectura y la escritura en la educacion rural colombiana, por Adrian Filiberto
Contreras Colmenares y Alba Lucia Barajas Lizcano.

* Dimension material y normativa del sistema y el derecho internacional (SI-Dl), por Ivan
Agustin Cevallos Zambrano.

» Educomunicacion: enfoqgue dialdgico para innovar la prdactica docente, por Delmy Janeth
Andrade Oviedo, Lisset Marquez Martinez y Jorge Miguel Quevedo Borrero.

« FEducacidn a distancia: plataformas digitales y autonomia del alumnado del siglo XXI, por
Custodio Cazenga Francisco.

* Integracion de TIC en la ensefianza transdisciplinaria en educacion universitaria, por Juan
Acacio Rosales Vivas.

* Influencia de las tecnologias de informacion y comunicacion en el proceso de formacion
profesional universitaria, por Ezequiel Landinez Blanco.
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*  Revision curricular en la educacion superior y sus implicaciones en la calidad docente: de-
safios para la ensefianza universitaria, por Méario Adelino Miranda Guedes.

« Implementacion de la inteligencia artificial: una estrategia para la planificacion y evalua-
cion del aprendizaje, por Sergio Alberto Mejia Rivera.

« Desercion escolar, estrategias de acceso y permanencia en las instituciones educativas
oficiales de Tunja, por Jorge Fernando Vargas Cruz.

« Sistema de indicadores de calidad.: evaluacion de la formacion investigativa en la educa-
cion superior de Nicaragua, 2021-2023, por Jossarys Gazo Robles.

* Retos del profesorado al guiar aprendizajes competitivos en saberes distintos a su espe-
clalidad, por Mayra Daniella Escobar Rivas.

Cada uno de estos trabajos nos recuerda que el objeto de estudio no es una entidad estatica,
sino un constructo que debe ser problematizado y redefinido en funcion de las transformacio-
nes sociales, tecnoldgicas y educativas de nuestro tiempo. Invitamos a nuestros lectores a re-
correr estas paginas con una mirada critica y reflexiva, seguros de que hallaran en ellas valiosos
aportes para la construccion colectiva de saberes pertinentes, rigurosos y comprometidos.
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El documento examina el desarrollo de competencias cientificas e investigativas estudiantiles en
la Educacion Media General desde una perspectiva interdisciplinaria. Su propdsito es construir
una aproximacion tedrica a estas competencias, orientada hacia el desarrollo integral de los es-
tudiantes. La investigacion sigue un enfoque cualitativo, aplicando el método hermenéutico vy la
teorfa fundamentada, y se basa en entrevistas en profundidad con docentes experimentados en
ciencias naturales de instituciones de Santa Barbara de Barinas. Los resultados muestran que la
integracion de enfoques interdisciplinarios fomenta habilidades criticas en los estudiantes. El ana-
lisis de datos reveld 44 codigos emergentes y dos categorias axiales, lo que permitid una teori-
zacion que culmina en la construccion de nuevos conceptos tedricos. Finalmente, las conclusiones
subrayan la importancia de fortalecer las competencias cientificas en el contexto venezolano, ali-
neando la educacion con las politicas nacionales. Este estudio se presenta como un aporte inno-
vador para el avance educativo y cientifico en Venezuela, con el objetivo de mejorar la calidad
de la ensefianza y promover la independencia cientifica y tecnoldgica del pais..

Palabras clave: Competencias cientificas, Educacion Media General, Ciencias Naturales, Venezuela.

Abstract

The document examines the development of scientific and investigative competencies among
secondary education students from an interdisciplinary perspective. Its purpose is to build a theo-
retical approach to these competencies, aimed at fostering the holistic development of students.
The research follows a qualitative approach, applying hermeneutic methods and grounded theory,
and is based on in-depth interviews with experienced natural science teachers in institutions in
Santa Barbara de Barinas. Results indicate that the integration of interdisciplinary approaches pro-
motes critical skills among students. Data analysis revealed 44 emerging codes and two axial ca-
tegories, enabling theorization that culminates in the construction of new theoretical concepts.
Finally, the conclusions emphasize the importance of strengthening scientific competencies within
the Venezuelan context, aligning education with national policies. This study presents itself as an
innovative contribution to educational and scientific advancement in Venezuela, intending to en-
hance teaching quality and promote the country’s scientific and technological independence.

Keywords: Scientific competencies, Secondary Education, Natural Sciences, Venezuela.

Introduccion

En el escenario educativo contemporaneo, marcado por rapidas transformaciones cientificas,
tecnologicas y sociales, se hace imperativo replantear los modelos de ensefianza-aprendizaje
en el area de las ciencias naturales. La educacion cientifica enfrenta el desafio histérico de
formar ciudadanos capaces de comprender la complejidad del mundo actual y participar acti-
vamente en la solucién de problemas socio-cientificos relevantes (Pozo y Gomez, 2010). Este
reto adquiere especial relevancia en el nivel de Educacion Media General, donde se sientan las
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bases para el desarrollo del pensamiento cientifico y se configuran actitudes fundamentales
hacia la ciencia y su método (Ministerio del Poder Popular para la Educacion, MPPE 2017).

El concepto de competencias cientificas e investigativas ha emergido como eje central en este
debate educativo. Segun Gamboa et al. (2020), estas competencias representan un conjunto
integrado de conocimientos, habilidades, actitudes y valores que permiten a los estudiantes
enfrentar problemas cientificos con rigor metodoldgico, creatividad y sentido critico. Sin em-
bargo, como demuestran los estudios de Arias (2017) en el contexto venezolano, existe una
marcada distancia entre este ideal educativo y las practicas pedagdgicas predominantes en las
aulas, que frecuentemente reducen la ensefianza de las ciencias a la transmision de contenidos
conceptuales descontextualizados.

La situacion descrita refleja lo que Freire (2012) denomind como "educacion bancaria”, un mo-
delo que concibe al estudiante como mero receptor pasivo de informacion, en lugar de pro-
tagonista activo de su proceso de aprendizaje. Esta critica adquiere especial vigencia cuando
se analiza, como lo han hecho Sanchez y Herrera (2019), las condiciones reales en las que se
desarrolla la ensefianza de las ciencias en muchas instituciones venezolanas: laboratorios insu-
ficientemente equipados, docentes con limitadas oportunidades de actualizacion pedagdgica,
y evaluaciones que priorizan la reproduccion memoristica sobre la comprension profunda y la
aplicacion del conocimiento.

El curriculo venezolano de Ciencias Naturales para Educacion Media (MPPE, 2017) establece
formalmente la necesidad de un enfoque interdisciplinario que integre las perspectivas de la
Biologia, Quimica, Fisica y Ciencias de la Tierra. No obstante, como revelan las investigaciones
de Arias (2017), esta interdisciplinariedad rara vez se concreta en las practicas aulicas, donde
persiste una organizacion fragmentada del conocimiento y una escasa articulacion entre las
diferentes areas cientificas. Esta disociacion curricular tiene consecuencias significativas en la
formacion estudiantil, limitando su capacidad para abordar problemas complejos que, por su
naturaleza, requieren aproximaciones integradoras desde multiples disciplinas.

Ante este panorama, el desarrollo de competencias cientificas e investigativas desde una pers-
pectiva interdisciplinaria se presenta como una alternativa pedagodgica prometedora. Como ar-
gumentan Gamboa et al. (2020), este enfoque permite superar la artificial division entre
disciplinas cientificas y conectar el aprendizaje escolar con problemas reales del contexto social
y ambiental. En esta misma linea, los trabajos de Herrera (2016) en Espafia han demostrado
coémo estrategias didacticas basadas en la indagacion cientifica pueden transformar significa-
tivamente las practicas educativas, fomentando en los estudiantes habilidades de pensamiento
critico, trabajo colaborativo y resolucion creativa de problemas.

La experiencia internacional ofrece valiosas lecciones para el contexto venezolano. Los estudios
de Figueroa (2017) en Perd han evidenciado el impacto positivo de metodologias activas en el
desarrollo de competencias investigativas, mientras que las investigaciones de Lupion y Martin
(2016) destacan la importancia de vincular el aprendizaje cientifico con desafios globales como
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el cambio climatico o la sostenibilidad ambiental. Estos aportes coinciden en sefialar la necesi-
dad de trascender los modelos tradicionales de ensefianza, promoviendo en su lugar pedago-
gias que estimulen la curiosidad cientifica, el cuestionamiento fundamentado y la construccion
colaborativa del conocimiento.

En el ambito regional, investigaciones como las de Veloza y Hernandez (2018) en Colombia y
Baron (2019) en Panama han aportado evidencias significativas sobre los factores que favorecen
u obstaculizan el desarrollo de competencias cientificas en estudiantes de educacion media.
Estos estudios coinciden en destacar el papel crucial de la formacion docente, la disponibilidad
de recursos adecuados y la implementacion de estrategias evaluativas coherentes con los ob-
jetivos de la educacion cientifica contemporanea.

En este orden ideas, el presente estudio se propone contribuir a este debate educativo desde
una perspectiva tedrico-practica, articulando los fundamentos conceptuales sobre competen-
cias cientificas (Gamboa et al,, 2020; Pozo y Gomez, 2010) con el anélisis critico de experiencias
pedagdgicas relevantes en el contexto iberoamericano (Herrera, 2016; Figueroa, 2017; Sanchez
y Herrera, 2019).

Metodoldgicamente, la investigacion combina: (a) Un analisis documental exhaustivo de los
marcos curriculares venezolanos (MPPE, 2017) en didlogo con las propuestas tedricas mas avan-
zadas en didactica de las ciencias. (b) La revision sistematica de experiencias pedagogicas in-
novadoras desarrolladas en contextos similares al venezolano. (¢) Un estudio de campo en
instituciones educativas del municipio Ezequiel Zamora que permite contrastar los referentes
tedricos con las realidades del aula.

Los resultados de esta investigacion buscan aportar elementos concretos para superar las limi-
taciones identificadas por Arias (2017) y Sanchez y Herrera (2019). La relevancia de este estudio
trasciende el ambito académico, pues como sefiala Freire (2012), la educacion cientifica de ca-
lidad es un derecho fundamental y una condicion necesaria para el desarrollo pleno de la ciu-
dadania en sociedades democraticas

Metodoldgicamente, la investigacion combina: (a) Un analisis documental exhaustivo de los
marcos curriculares venezolanos (MPPE, 2017) en didlogo con las propuestas tedricas mas avan-
zadas en didactica de las ciencias. (b) La revision sistematica de experiencias pedagogicas in-
novadoras desarrolladas en contextos similares al venezolano. (¢) Un estudio de campo en
instituciones educativas del municipio Ezequiel Zamora que permite contrastar los referentes
tedricos con las realidades del aula.

Los resultados de esta investigacion buscan aportar elementos concretos para superar las limi-
taciones identificadas por Arias (2017) y Sanchez y Herrera (2019). La relevancia de este estudio
trasciende el ambito académico, pues como sefiala Freire (2012), la educacion cientifica de ca-
lidad es un derecho fundamental y una condicion necesaria para el desarrollo pleno de la ciu-
dadania en sociedades democraticas.
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Fundamentos tedricos

La formacién en competencias cientificas e investigativas en la Educacion Media General re-
quiere de un solido marco tedrico que integre perspectivas psicoldgicas, pedagogicas y socio-
culturales. Los autores citados en este articulo proporcionan fundamentos esenciales para
comprender como se construyen estas competencias y como pueden fomentarse desde un
enfoque interdisciplinario. A continuacion, se presentan los principales referentes tedricos or-
ganizados en tres ejes que se indican a continuacion:

Bases conceptuales de las competencias

El concepto de competencia es polisémico y ha sido abordado desde diversas disciplinas. Desde
la psicologia cultural, Vigotsky (1985) enfatiza que las competencias son acciones situadas, me-
diadas por la interaccion social y el contexto. Esta vision resalta el caracter social del aprendizaje,
donde el conocimiento se construye colectivamente. Complementariamente, Chomsky (1970)
introduce la nocion de competencia lingdistica como una estructura mental innata, mientras
que Hymes (1996) amplia esta perspectiva al incorporar la competencia comunicativa, que con-
sidera el uso del lenguaje en contextos sociales especificos.

En el ambito educativo, autores como Tobon (2006a, 2006b) y Perrenoud (1999) han contribuido a
definir las competencias como capacidades integradas que combinan conocimientos, habilidades y
actitudes para resolver problemas en contextos reales. Estas ideas han influido en reformas curriculares
en América Latina, como en Colombia (Ley 30 de 1992) y Pert (Curriculo Nacional de la Educacion
Basica), donde las competencias se han incorporado como eje central de la formacion estudiantil.

Modelos de ensefianza-aprendizaje en ciencias naturales

La didactica de las ciencias ha evolucionado desde modelos tradicionales hacia enfoques mas
activos y constructivistas. Freire (2012) critica el modelo bancario, donde el estudiante es un
mero receptor pasivo de conocimiento, y aboga por una educacion liberadora que fomente el
pensamiento critico. En contraste, el modelo por descubrimiento (Bruner, 1968) y el modelo de
investigacion (Gil, 1993) promueven que los estudiantes construyan conocimiento mediante la
exploracion y la resolucion de problemas auténticos.

Ausubel (1983) destaca la importancia del aprendizaje significativo, donde los nuevos conocimientos
se integran con los previos, mientras que Piaget (1968a, 1968b) y Vigotsky (2009) aportan claves
desde el constructivismo. Piaget enfatiza el desarrollo cognitivo por estadios (especialmente las
operaciones formales en adolescentes), mientras que Vigotsky introduce la Zona de Desarrollo Pro-
ximo (ZDP), donde el docente actla como mediador para potenciar habilidades en formacion.

Perspectiva interdisciplinaria y competencias cientificas

La interdisciplinariedad emerge como un enfoque clave para desarrollar competencias cienti-
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ficas e investigativas. Gamboa et al. (2020) definen estas competencias como la capacidad de
observar, cuestionar, disefiar experimentos y comunicar hallazgos, vinculando el conocimiento
cientifico con problemas socioambientales relevantes. Esta vision se alinea con experiencias exi-
tosas documentadas por Herrera (2016) en Espafia y Figueroa (2017) en Perd, donde estrategias
como el aprendizaje basado en proyectos y la indagacion guiada demostraron ser efectivas.

El curriculo venezolano (MPPE, 2017) promueve tedricamente este enfoque, aunque su im-
plementacion enfrenta desafios, como metodologias pasivas y falta de recursos (Arias, 2017;
Sanchez y Herrera, 2019). Para superar estas limitaciones, se propone integrar estrategias di-
dacticas como: (a) Preinstruccionales: Activacion de conocimientos previos (Diaz y Hernandez,
2004). (b) Coinstruccionales: Aprendizaje cooperativo y resolucion de problemas (Frola y Ve-
lasquez, 201). (¢) Posinstruccionales: Portafolios y autoevaluacion para consolidar aprendiza-
jes.

Metodologia

El estudio adoptd un enfoque cualitativo (también denominado fenomenoldgico, interpretativo
o naturalista), centrado en comprender las perspectivas y experiencias de los docentes de Edu-
cacion Media General en el area de Ciencias Naturales (Rojas de Escalona, 2010; Galeano, 2020).
Este enfoque permitid analizar las realidades subjetivas e intersubjetivas de los participantes,
enfatizando la descripcion y la interpretacion del fendmeno en su contexto natural.

Se empled el método hermenéutico, que facilita la interpretacion profunda de los discursos
docentes mediante el circulo hermenéutico (Martinez, 2012; Gadamer, 1984). Este proceso im-
plica un dialogo constante entre las partes (entrevistas) y la totalidad (contexto educativo), per-
mitiendo una comprension holistica de las competencias cientificas e investigativas.

Adicionalmente, se integré la teorfa fundamentada (Charmaz, 2013) para analizar acciones y sig-
nificados mediante: (a) Codificacion abierta: |dentificacion de categorias emergentes a partir de
los datos. (b) Codificacion axial: Relacion entre categorias para construir un marco interpretativo.
(c) Muestreo tecrico: Seleccion iterativa de participantes hasta alcanzar saturacion tedrica.

En cuanto al escenario y participantes, la investigacion se desarrolld en cinco instituciones edu-
cativas de Santa Barbara de Barinas (Venezuela), seleccionadas por accesibilidad y diversidad
(publicas/privadas). Los informantes clave fueron cinco docentes de Ciencias Naturales con: (a)
Formacion en Biologia, Quimica o areas afines. (b) Minimo cinco afios de experiencia docente.
(c) Grados academicos de especializacion o maestria.

Las técnicas de recoleccion de datos fue la entrevista en profundidad (Hurtado de Barrera, 2012)
es la principal técnica, a través de un guion tematico flexible que determind: (a) Percepciones
sobre las competencias cientificas. (b) Estrategias didacticas aplicadas. (c) Desafios en la ense-
fianza interdisciplinaria. En las entrevistas se registraron no solo respuestas verbales, sino tam-
bién elementos no verbales (tono, gestos), enriqueciendo el analisis.
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Cabe destacar que en relacion con las técnicas de analisis de datos se tomo en consideracion
las indicaciones de Martinez (2007) y Strauss y Corbin (2002), se implementd: (a) Categorizacion:
Codificacion de actos de habla en temas. (b) Estructuracion: Organizacion de datos mediante
tablas y redes semanticas. (¢) Contrastacion: Comparacion de hallazgos con marcos tedricos.
(d) Teorizacion: Construccion de un modelo interpretativo sobre las competencias cientificas
desde la interdisciplinariedad.

Para seguir un rigor metodolégico y garantizar validez y confiabilidad, se aplicé: (a) Triangula-
cion contrastando datos de entrevistas con literatura cientifica. (b) Saturacion tedrica verificando
que los nuevos datos no generaran categorias adicionales. (c) Reflexividad con una explicitacion
por parte de la investigadora desde su posicion como intérprete para minimizar sesgos. Cabe
destacar que como consideraciones éticas se tomo en cuenta: (a) Consentimiento informado
de participantes. (b) Anonimato en el uso de datos.

Resultados y discusion

En este contexto, la unidad hermenéutica correspondiente a los datos consto de cinco (5) do-
cumentos que contienen la informacion de anélisis. Los datos se distribuyeron en un total de
41 codigos, asignados de la siguiente manera: (a) 27 Codigos en el documento primario 1. (b)
29 Caodigos en el documento primario 2. (¢) 32 Codigos en el documento primario 3. (d) 27
codigos en el documento primario 4. (d) 29 codigos en el documento primario 5. Asimismo,
las categorias de analisis dinamicas surgieron a medida que se avanzoé en el anélisis de las en-
trevistas, lo que permitié que cada codigo fuese examinado cuidadosamente, dando paso a la
creacion de dos categorias axiales (ver figuras siguientes).

Figura 1
Red semdntica de modelos o enfoques de ensefianza
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Fuente: Sanchez (2025). Elaboracion a partir del anélisis de los resultados de las entrevistas.
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Figura 2
Red semdntica de competencias cientificas e investigativas
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Fuente: Sanchez (2025). Elaboracion a partir del anélisis de los resultados de las entrevistas.

La triangulacion metodoldgica aplicada en este estudio se integrd en tres dimensiones clave para
validar los hallazgos: (a) Datos empiricos (entrevistas a docentes). (b) Marco tedrico (autores es-
pecializados). (¢) Interpretacion de la investigadora. A continuacion, se presenta una breve sintesis
del analisis contrastivo de las categorias emergentes, ejemplificado con los codigos abiertos mas
relevantes. En la investigacion original este aspecto comprende casi un centenar de paginas:

1. Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)

+ Docentes: "Los proyectos basados en problemas permiten ver aplicaciones reales de la ciencia"
(Int ). "Los estudiantes resuelven problemas comunitarios, como contaminacion del agua” (Inf. 2).

« Teoria: "Metodologia activa centrada en problemas auténticos que integra disciplinas"
(Marra et al,, 2014, p.221)."Desarrolla competencias como argumentacion y trabajo en
equipo" (Rivera de Parada, 2007, p.105).

* Investigadora: El ABP demuestra alta efectividad al vincular aprendizaje con problemas sociales
relevantes, aunque requiere mas recursos y formacion docente para su plena implementacion.

2. Aprendizaje colaborativo
« Docentes: "Las actividades grupales son esenciales para proyectos cientificos" (Inf. 1).
"El trabajo en equipo mejora la capacidad investigativa" (Inf. 4).
« Teoria: Proceso colectivo con interdependencia positiva (Johnson et al,, 1994). "Genera
mecanismos de aprendizaje significativa" (Vaillant y Manso, 2019, p.23).
« Investigadora: La colaboracion replica el trabajo cientifico real, pero se necesita guia
docente para evitar desigualdad en contribuciones.
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3. Aprendizaje experiencial

» Docentes: "Los juegos didacticos crean aprendizajes memorables” (Inf. 3). "Las practicas
de campo son insustituibles" (Inf. 4).

« Teoria: El conocimiento se crea mediante la transformacion de experiencias (Instituto
Tecnologico de Monterrey, 2010b). Vincula contextos reales con aprendizaje (Samper y
Ramirez, 2014).

« Investigadora: Aunque costoso, el aprendizaje experiencial ofrece los resultados mas
duraderos en competencias cientificas.

4. Aprendizaje significativo
« Docentes: "Conectamos teorfa con fendmenos cotidianos” (Inf. 1). "Partimos de lo co-
nocido para explorar lo nuevo' (Inf. 3).
« Teoria: "Requiere relacionar nuevos conocimientos con estructura cognitiva existente"
(Moreira, 2017, p.2). Proceso de atribucion de significados (Latorre, 2017).
« Investigadora: "La conexion con vivencias personales es el puente mas efectivo para el
aprendizaje cientifico".

5. Constructivismo
« Docentes: "Los estudiantes construyen conocimiento mediante proyectos” (Inf.1, 2, 3).
« Teoria: "Reconstruccion activa de significados" (Coll et al, 1999, p.9). "Proceso de ela-
boracion personal" (Porlan, 2002, p.19).
+ Investigadora: El constructivismo requiere docentes altamente capacitados para guiar
adecuadamente el proceso.

6. Comprension profunda
« Docentes: "Buscamos que apliquen conceptos en nuevos contextos" (Inf. 1). "Las de-
mostraciones practicas mejoran la comprension” (Inf. 2).
« Teoria: "Capacidad de usar conocimientos creativamente" (Otalora, 2009, p.123). "Trans-
feribilidad del conocimiento" (Gardner, 2000).
* Investigadora: La verdadera comprension se evidencia en la aplicacion innovadora de
conceptos.

7. Desarrollar la curiosidad y pensamiento critico
« Docentes: "Las preguntas investigables son nuestro punto de partida" (Inf. 1). "El labo-
ratorio fomenta el cuestionamiento" (Inf. 2).
« Teoria: Curiosidad como motor del aprendizaje (Naciones Unidas). Pensamiento critico
como antidoto contra la desinformacion (Thrive Teaching, 2024).
« Investigadora: Estas competencias son la base para formar cientificos auténticos y ciu-
dadanos informados.

8. Evaluacion del aprendizaje
» Docentes: "Evaluamos procesos, no solo resultados” (Inf. 3). "La retroalimentacion con-
tinua es clave" (Inf. 5).
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Teoria: "Enfoque regulador del aprendizaje” (Amengual, 1989, p.31). Integrada al proceso
educativo (Alves y Acevedo, 1999, p.23)

Investigadora: La evaluacion formativa democratiza el aprendizaje, pero requiere mas
tiempo docente.

9. Experimentacién

Docentes: "El laboratorio es nuestra mejor aula" (Inf1). "Los experimentos desarrollan
habilidades analiticas" (Inf. 2).

Teoria: Base del método cientifico (Canizales et al., 2004, p.26). Supera la mera obser -
vacion (Carvajal, 2011, p.46).

Investigadora: La carencia de laboratorios bien equipados es la mayor limitacion para
desarrollar competencias investigativas.

10. Formulacion de hipétesis

Docentes: "Ensefiamos a plantear predicciones comprobables" (Inf. 3). "Los proyectos
incluyen verificacion de hipotesis” (Inf. 4).

Teoria: Explicaciones tentativas (Velez, 2001, p.18). Predicciones verificables (Espinoza,
2018, p.126).

Investigadora: Esta competencia distingue al pensamiento cientifico del sentido comun.

11. Interpretacion critica de datos

Docentes: "Analizamos datos de investigaciones escolares" (Inf. 3). "Usamos estadistica
basica en proyectos" (Inf. 5).

Teoria: Evaluacion de informacion con criterio (Paul y Elder, 2003, p.4). Aplicacion practica
de conocimientos (Educacion Gratuita, 2024).

Investigadora: Habilidad esencial en la era de la infodemia y los datos masivos.

12. Interdisciplinariedad

Docentes: "Integramos biologia, fisica y quimica" (Inf 1). "Los proyectos abordan pro-
blemas desde multiples disciplinas" (Inf. 5).

Teoria: Vision integradora del conocimiento (Morin, 1995). “Necesaria para problemas
complejos" (Araya et al., 2006, p.407).

Investigadora: Romper barreras disciplinares es el mayor desafio curricular actual.

13. Investigacién y uso de evidencias

Docentes: "Los estudiantes recolectan y analizan datos" (Inf. 2). "Usamos tecnologia para
investigaciones" (Inf. 5)

Teoria: Base del quehacer cientifico (Ministerio de Educacion, 2019a). Requiere rigor me-
todoldgico (Secretaria de Educacion Publica, s.1).

Investigadora: Falta desarrollar mas esta competencia en el curriculo venezolano.

14. Conocimientos previos

Docentes: "Partimos de las ideas previas de los estudiantes” (Inf. 3). "Conectamos con
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experiencias cotidianas" (Inf. 3).

« Teoria: Estructura cognitiva de partida (Sulmont, 2022). “Anclaje para nuevos aprendi-
zajes” (Lopez, 2009, p.5).

+ Investigadora: Ignorar los conocimientos previos es el error mas comun en la ensefianza
tradicional.

15. Pensamiento critico

« Docentes: "Fomentamos el cuestionamiento fundamentado" (Inf .1). "Debates basados
en evidencias" (Inf. 5).

« Teoria: "Estrategias y representaciones mentales que las personas utilizan para resolver
problemas, tomar decisiones y aprender nuevos conceptos” (Shaw, 2014, p. 66). "Com-
petencia ciudadana esencial" (Benzanilla et al., 2018, p.90).

« Investigadora: Habilidad clave para enfrentar los desafios del siglo XXI.

16. Evaluacion del aprendizaje
« Docentes: "Combinamos evaluaciones formativas y sumativas" (Inf. 4). "Valoramos pro-
cesos, no solo productos" (Inf. 3).
« Teoria: "Enfoque integral del curriculo" (Amengual, 1989, p.31). "Orientada a la mejora"
(Gonzalez, 1999, p.36).
« Investigadora: La evaluacion tradicional no mide competencias cientificas auténticas.

Después de analizadas las categorias anteriores se arribo a la teorizaciéon en donde se planted
que la formacion de competencias cientificas e investigativas en Educacion Media General re-
quiere una praxis educativa fundamentada en modelos pedagdgicos activos que trasciendan
el enfoque transmisivo tradicional (Florez, 1999).

En este sentido, los docentes de ciencias naturales emplean el ABP como estrategia central
para desarrollar competencias cientificas e investigativas. Este enfoque, caracterizado por el
trabajo con problemas reales, fomenta la participacion de los estudiantes, el desarrollo del pen-
samiento critico y la colaboracion en equipo (Instituto Tecnologico y de Estudios Superiores de
Monterrey, 2010). Segun Marra et al. (2014), el ABP permite a los estudiantes aplicar conoci-
mientos cientificos a situaciones auténticas, reforzando su motivacion y capacidad de trans-
ferencia a contextos cotidianos.

Ademas, se complementa con actividades ludicas, como juegos didacticos, que crean un am-
biente de aprendizaje dinamico y favorecen el desarrollo cognitivo, emocional y social (Maza-
buel, 2016). Sin embargo, para una comprension profunda de las competencias, se incorporan
técnicas de argumentacion cientifica, esenciales para el razonamiento critico y la construccion
colaborativa del conocimiento (Ribera de Parada, 2007; Eggen y Kauchak, 2015).

Los docentes implementan el aprendizaje colaborativo para desarrollar competencias cientificas,
basado en interacciones "cara a cara" (Johnson et al. 1994). Esta metodologia fomenta el inter-
cambio de conocimientos, habilidades sociales y trabajo en equipo, esenciales para la ciencia
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como practica colectiva (Bunge, 2014). Segun Roselli (2016), la colaboracion promueve respon-
sabilidad compartida y construccion conjunta de soluciones. Los proyectos colaborativos pre-
paran a los estudiantes para resolver problemas reales (Rivera de Parada, 2004), desarrollando
pensamiento critico y competencias investigativas mediante trabajo interdisciplinario (Vaillant y
Manso, 2019).

El aprendizaje experiencial promueve competencias cientificas mediante actividades practicas
como disecciones de laboratorio, donde los estudiantes "observan directamente la anatomia
cerebral" (Inf. 2). Segun la Universidad del Desarrollo (2021), este enfoque implica aplicar cono-
cimientos en contextos reales, fortaleciendo pensamiento critico y autonomia. Kolb (1984) des-
taca su ciclo de observacion-reflexion-experimentacion, que facilita la comprension profunda
y aplicacion practica de conceptos cientificos. Los docentes reportan mayor motivacion estu-
diantil y desarrollo de habilidades investigativas cuando los alumnos son protagonistas activos
de su aprendizaje (Inf. 5).

El aprendizaje significativo se fundamenta en conectar conocimientos previos con nuevos (Tek-
man, 2021), permitiendo a los estudiantes comprender y aplicar conceptos cientificos en con-
textos reales. Docentes emplean estrategias como proyectos y debates para fomentar
pensamiento critico (Inf. 2). Este enfoque desarrolla competencias investigativas y conciencia
socioambiental (Inf. 4). Complementariamente, el constructivismo (Le Moigne en Perraudeau,
2001) promueve aprendizaje activo mediante ABP y proyectos interdisciplinarios (Inf. 5), donde
los estudiantes construyen conocimiento colaborativamente (Rosillo, 2018; Mamani, 2017).

Algunos docentes emplean estrategias lUdicas desde el enfoque sociocultural (Vygotsky, 2009),
fomentando interaccion y aprendizaje colaborativo en ciencias naturales (Inf. 4). Sin embargo,
persiste un modelo transmisivo tradicional, centrado en el docente y contenidos (Florez, 1999).
Otros docentes, sin formacion en el area, priorizan evaluaciones cuantitativas, descuidando lo
didactico. Los modelos basados en competencias cientificas buscan desarrollar habilidades in-
vestigativas mediante exploracion y practica (Inf. 2), mientras el constructivismo promueve ex-
perimentacion directa para estimular curiosidad y autonomia (Inf. 3).

Por otra parte, el docente debe asumir un "rol de mediador" (Vygotsky, 2009; Tebar 2009), fo-
mentando autonomia y aprendizaje significativo mediante actividades practicas (Inf 3). Mientras
algunos adoptan un enfoque tradicional basado en memorizacion y evaluacion conductual
(Florez 1999, Novak y Gowin 1988), otros promueven el constructivismo, facilitando experiencias
investigativas (laboratorios, proyectos) que desarrollan habilidades cientificas (Dewey, 1960). El
aprendizaje por descubrimiento exige que el estudiante seleccione y analice informacion acti-
vamente (Novak y Gowin, 1988), mientras el docente orienta mediante evaluacion formativa y
preguntas clave para un aprendizaje significativo.

El uso de estrategias pedagdgicas innovadoras, como la inteligencia artificial (IA), fomenta ha-

bilidades cientificas e investigativas mediante aprendizaje activo y personalizado (Inf 4). La IA
permite simulaciones y analisis de datos, promoviendo pensamiento critico e interdisciplinarie-
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dad. Otras técnicas incluyen: (a) Brainstorming (Cirigliano y Villaverde, 1981; Pimienta, 2008),
que estimula la creatividad mediante ideas libres y estructuradas. (b) Exposiciones orales (Castro,
2017), donde los estudiantes organizan y comunican conocimientos cientificos. (¢) Discusion
grupal (Cirigliano vy Villaverde, 1981), facilitando intercambio de ideas en un ambiente colabo-
rativo. (d) Formulacion de preguntas (Inf. 6), clave para desarrollar pensamiento critico e inda-
gacion cientifica. (e) Resolucion de problemas (Inf. 4), aplicando conocimientos tedricos en
contextos reales. (f) Conversatorios (Centro de Investigaciones y Servicios Educativos, s.f), pro-
moviendo didlogo reflexivo. (g) Debates (Cirigliano y Villaverde, 19871; Pimienta, 2008), incenti-
vando argumentacion y participacion (Inf. 4, 5y 6).

En cuanto a la categoria axial evaluacion del aprendizaje en ciencias naturales esta adopta un
caréacter formativo y procesual, permitiendo a los docentes identificar desviaciones y ajustar es-
trategias pedagdgicas (Florez, 1999; Amengual, 1989). La evaluacion formativa, destacada en
testimonios docentes (Inf. 5 y 6), proporciona retroalimentacion en tiempo real, facilitando la
mejora continua. Stefflebeam (1987) enfatiza su rol como guia para la toma de decisiones, mien-
tras que la evaluacidn sumativa (Camilloni, 1998) certifica aprendizajes y competencias cienti-
ficas, integrando hipotesis, experimentacion y analisis (Inf. 5).

La evaluacion procesual (Alves y Acevedo, 1999) valora desempefio, actitud y rendimiento (Es-
tevez, 2000), trascendiendo resultados finales. Técnicas como la observacion (registros anecdo-
ticos, escalas de estimacion) permiten evaluar habilidades practicas y colaborativas (Inf. 2, 4y
6), aunque requieren cuidado para evitar sesgos subjetivos. Instrumentos como diarios des-
criptivos (Inf, 5) y listas de cotejo optimizan la objetividad.

Por otra parte, desde un marco integrador y a manera de sintesis se plantea que las competencias
clentificas e investigativas constituyen un pilar fundamental en la formacién educativa contem-
poranea, integrando dimensiones cognitivas, procedimentales y actitudinales. Desde una pers-
pectiva constructivista (Vygotsky, 1978; Piaget, 1968), estas competencias trascienden la mera
adquisicion de conocimientos, promoviendo habilidades esenciales para el analisis critico y la
resolucion de problemas complejos. Las competencias cognitivas involucran la capacidad de ana-
lizar, comprender, interpretar y explicar conceptos o fendmenos cientificos. Estas comprenden:

« Argumentacion cientifica. La capacidad para estructurar razonamientos basados en evi-
dencia, fundamental en la comunicacion de hallazgos y la refutacion de ideas. “Es
cuando se propone un argumento se da una razon para pensar que su conclusion es
verdadera” (lacona, 2018 p. 65). “Es la capacidad de formular preguntas, experimentar
y comunicar sus hallazgos de manera efectiva" (Inf. 5) es una competencia central en el
proceso cientifico, ya que fomenta una comunicacion estructurada que respalda las con-
clusiones con evidencias sélidas.

«  Comprensidn de conceptos cientificos. Es una habilidad esencial en la formacion y el de-
sarrollo de competencias investigativas, ya que implica no solo la memorizacion de in-
formacion, sino también la capacidad de entender y relacionar los diferentes conceptos
entre si. De acuerdo con Pérez (2008, p. /6) es una “construccion tedrica que tiene como
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objetivo predecir la ocurrencia de acontecimientos o resultados experimentales y explicar
hechos que ya han acontecido”.

«  Explicar fendmenos o hechos cientificamente. "El hecho existe o se encuentra a disposi-
cion del investigador antes de la construccion de la teoria que pretende explicarlos”
(Diaz et al. 2005, p. 101), lo que implica que la realidad observable debe ser interpretada
mediante la integracion de diversos enfoques y teorias.

« Hipotesis. Esto implica la capacidad de hacer predicciones fundamentadas, basadas en
el conocimiento cientifico y en la observacion de patrones, es decir, aprender a planear
"los problemas que emanan mediante el analisis de la relacion entre el conocimiento
tedrico y el empirico” (Diaz et al. 2005, p. 100).

* Pensamiento critico. Es la capacidad para dar respuesta a los problemas del entorno
(Guzman et al. 2019).

* Interpretar datos y evidencias de manera critica. Consiste en evaluar la informacion ob-
tenida para extraer conclusiones validas y fundamentadas.

Por otra parte, se tienen las competencias procedimentales que integran habilidades practicas
esenciales para la investigacion cientifica como la indagacion. Estas competencias fomentan la
aplicacion del método cientifico en contextos reales, desarrollando observacion, analisis critico
y resolucion de problemas (Inf. 2). La experimentacion activa —como el estudio de arcos reflejos
en anfibios (Inf. 6)— consolida aprendizajes significativos al vincular teorfa y préactica (Inf. 2),
preparando estudiantes para desafios cientificos contemporaneos.

Estas competencias constituyen: (a) Construir y evaluar disefios o prototipos: Implica aplicar co-
nocimientos cientificos para crear y mejorar modelos o dispositivos experimentales. A través
de estas actividades, se les brinda la oportunidad de "disefiar soluciones creativas y efectivas”
(Inf. 4) que responden a problemas contemporaneos. (b) Indagacion: es un pilar fundamental
en la educacion cientifica, ya que impulsa a los estudiantes a explorar, cuestionar y descubrir el
mundo que les rodea.

En relacion con las competencias actitudinales este grupo incluye las competencias que fo-
mentan el desarrollo de actitudes fundamentales para el trabajo cientifico. Entre ellas se des-
tacan: (a) Desarrollar la curiosidad y pensamiento critico: "fomentar la curiosidad vy el
pensamiento critico es clave para lograr que los estudiantes comprendan e interioricen las com-
petencias cientificas e investigativas” (Inf. 2). (b) Investigar, evaluar y utilizar informacion cientifica:
Implica la actitud de busqueda constante de conocimiento, asi como la capacidad de discernir
entre fuentes de informacion validas y no vélidas. “Se requiere identificar y resolver problemas
en el contexto real para afrontar problematicas reales” (Inf. 3).

Cabe destacar que el desarrollo de competencias cientificas trasciende la mera adquisicion de
conocimientos, integrando dimensiones cognitivas, procedimentales y actitudinales. Desde un
enfoque constructivista, se fomenta el pensamiento critico (analisis, evaluacion y sintesis de in-
formacion), la argumentacion cientifica (estructuracion de ideas basadas en evidencia) y la in-
dagacion (formulacion de hipotesis y disefio experimental). Estas competencias promueven
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habilidades metacognitivas y la resolucion de problemas complejos mediante un marco inter-
disciplinario. Ademas, actitudes como la curiosidad, el compromiso ético y la creatividad son
esenciales para aplicar el conocimiento cientifico en contextos reales, reforzando la conexion
entre teorfa y practica. La comunicacion efectiva (oral, escrita y digital) completa este perfil,
asegurando la transferibilidad del saber.

Conclusiones

Al termino de este articulo se concluye que los referentes tedricos analizados subrayan la
necesidad de transitar desde un modelo educativo tradicional hacia uno interdisciplinario,
centrado en el desarrollo de competencias cientificas e investigativas. Las teorias constructi-
vistas (Piaget, Vigotsky, Ausubel) y los modelos activos (investigacion, descubrimiento) pro-
porcionan herramientas para disefiar practicas pedagogicas que fomenten la curiosidad, el
pensamiento critico y la aplicacion del conocimiento en contextos reales. La integracion de
estas perspectivas, junto con estrategias didacticas innovadoras, puede transformar las aulas
en espacios donde los estudiantes no solo aprendan ciencia, sino que piensen y actien como
cientificos.

Del mismo modo se concluye que la praxis educativa en competencias cientificas e investigativas
se sustenta en modelos pedagdgicos activos, como el aprendizaje basado en problemas y por
proyectos, que fomentan la aplicacion del conocimiento en contextos reales. Estas metodologias,
junto con estrategias como el debate y la discusion grupal, promueven el pensamiento critico
y la construccion colaborativa del saber. La evaluacion formativa, con retroalimentacion continua
y criterios claros, asegura un aprendizaje significativo y adaptativo. La integracion de estos en-
foques en la docencia —centrada en el estudiante— enriquece el proceso educativo, prepa-
rando a los alumnos para desafios académicos y profesionales con herramientas analiticas,
creativas y colaborativas.

Finalmente, se concluye que las competencias cientificas e investigativas se articulan en tres di-
mensiones clave: (a) Cognitiva (pensamiento critico, argumentacion basada en evidencia y com-
prension interdisciplinar de fendmenos, fundamentada en teorfas como las de Piaget y
Vygotsky). (b) Procedimental (indagacion, interpretacion de datos y construccion de prototipos,
bajo el enfoque "aprender haciendo' de Bruner y Dewey). (c) Actitudinal (curiosidad como motor
del aprendizaje y ética cientifica).

Estas competencias, integradas en la Educacion Media General, forman ciudadanos capaces
de resolver problemas complejos, innovar y asumir responsabilidades en un mundo interco-
nectado, combinando rigor cientifico con creatividad y conciencia social.
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Discurrir sobre los decires y haceres busca establecer la relacion entre lo que las personas hacen
y dicen. En este acto escritural, desde lo teorético, se fundamenta en la accion social de Goffman
(1959). Herrera y Soriano (2004: 71) indican: “El mundo de las relaciones cara a cara también se
rige por un sistema articulado y persistente de reglas, normas y rituales”. La comprensibilidad
de los saberes en los docentes conexiona el hacer y el decir, respecto de la lectura y la escritura.
El paradigma interpretativo permitid comprender la realidad, mediante la etnografia. Se tomo
a 3 docentes con formacion propia y 4 con formacion de Becas de la Excelencia del MEN. Se
realizaron entrevistas semi-estructuradas a ambos grupos; asi como analisis de las guias de
aprendizaje, lineamientos curriculares y Estandares de Lengua Castellana. Todo permitié de-
terminar la importancia de promover una formacion continua para los docentes.

Palabras clave: decires, quehaceres, accion social, lectura, escritura, saberes, docentes.

Abstract

To discuss about the sayings and doings seeks to establish the relationship between what people
do and say. In this writing act, from the theoretical point of view, it is based on Goffman’s (1959)
social action. Herrera and Soriano (2004: 717) indicate: “The world of face-to-face relationships
is also governed by an articulated and persistent system of rules, norms and rituals”. The com-
prehensibility of teachers' knowledge connects doing and saying, with respect to reading and
writing. The interpretative paradigm made it possible to understand reality through ethnography.
Three teachers with their own training and four with MEN Excellence Scholarship training were
interviewed. Semi-structured interviews were conducted with both groups; as well as analysis
of the learning guides, curricular guidelines and Spanish Language Standards. All of this made
it possible to determine the importance of promoting continuous training for teachers.

Keywords: Career guidance, aptitude, ability, career choice, intelligence.

Introduccion

Un aspecto central, que se desarrolla en este discurrir escritural, esta relacionado con la comprension
del nivel de conocimiento propuesto por el docente con respecto al aprendizaje y desarrollo de la
lectura y la escritura de los alumnos de educacion rural en Colombia. Asi entonces, en el encuentro
con el quehacer de los docentes se pone de manifiesto las huellas de su formacion profesional, tanto
en los pre-conceptos que poseen, como en los conocimientos procedimentales que aplican y con
los cuales interactian en la realizacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Es conveniente
indicar que, con frecuencia, se presentan contradicciones entre los saberes, sus creencias, sus decires
y el hacer pedagdgico. Asimismo, es pertinente considerar que el docente que labora en el sector
rural es enviado a educar con poco conocimiento acerca de las exigencias didacticas en la ensefianza
de un aula multigrado. Las universidades no contemplan en su curriculo de estudios y en el proceso
formativo la alfabetizacion sobre esta metodologia.
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Asi entonces, para acometer una estrategia ante estos desafios, la docente ha de ser creativa e in-
novadora en la transposicion didactica, de modo que pueda adaptar el saber tedrico que posee
a las nuevas realidades del contexto rural. Necesario referir con Garcia (2012: 1) que “...el saber ted-
rico es un tipo de conocimiento que se basa en conceptos y teorias para comprender la realidad”.

Y bajo esa premisa, entonces, en primer lugar, fue necesario identificar las carencias de los es-
tudiantes para poder planificar estrategias que se ajustaran a diversos ambientes. En segundo
lugar, se propuso una didactica que no solo se centrara en la alfabetizacion tradicional, sino
que también integrara una lectura cultural y social, entendiendo la alfabetizacién como un pro-
ceso mas amplio que va mas alla de conocer el alfabeto. Asimismo, se consideraron los distintos
ritmos de aprendizaje de los estudiantes, otorgando tiempos y experiencias activas que favo-
recieran el desarrollo de sus conocimientos.

Por tanto, realizar un cambio con acciones didacticas innovadores, basados en los enfoques
pedagdgicos contemporaneos, en el hacer pedagdgico, se va a convertir en una influencia po-
sitiva para el aprendizaje de los alumnos. Pero esto, es posible si se considera los procesos de
ensefianza con una diversidad de situaciones dadas en el medio rural teniendo en cuenta la
existencia de varios grados en el aula. Ademas, los dispositivos o cartillas de aprendizaje, que
existen, de Escuela Nueva el docente la usa sin entender la metodologia. Aqui, se podria formar
al maestro para el desarrollo idoneo de estas en el aula. Ademas, se requiere ofrecer conoci-
miento -en su dominio conceptual y su dominio procedimental-, mediante un proceso de ac-
tualizacion de las cartillas a un leguaje dinamico y coherente al medio.

Con lo anterior expuesto, no obstante, se podria decir que hay poca preparacion para el do-
cente rural, en lo que atafie a la ensefianza de la lectura y la escritura, en aulas multigrado. Por
ello, este trabajo atiende particularmente, por una parte, las practicas y decires de algunos do-
centes que participaron en el programa de Becas para la Excelencia ofrecidas por el Ministerio
de Educacion Nacional (MEN), otorgadas en 2018 y 2022; por otra parte, se contrasta con las
practicas y los decires de los docentes que tienen formacion por cuenta propia. Ademas, es
pertinente considerar que el docente que labora en el sector rural es enviado a formary a edu-
car con poco conocimiento en las exigencias didacticas de un aula multigrado. Es bien conocido
que las universidades no contemplan en su curriculo de estudios y menos en su formacion la
alfabetizacion acerca de esta metodologia multidisciplinar y multiniveles educativos.

Ante esto, el docente, -muchas veces, también, sin formacion docente, menos pedagdgica, pues
tienen otras profesiones: abogados, economistas, ingenieros-, asume el reto de buscar y encontrar
estrategias que le permitan desarrollar los lineamientos curriculares, establecidos por el Ministerio
de Educacion Nacional (MEN, 1998), especificamente los que conciernen al campo de lenguaje,
(en sus areas de lectura y escritura) puntos focales de esta disertacion. Aqui, se podria formar al
maestro para el desarrollo idoneo de estas en el aula. Con lo anterior expuesto, se podria decir,
hay poca preparacion para el docente rural. Por ello, este trabajo atiende particularmente las prac-
ticas de algunos docentes que participaron en el programa de Becas para la Excelencia ofrecidas
por el Ministerio de Educacion Nacional y docentes que tienen formacion por cuenta propia.
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Fundamentacion

En la ensefianza de la lectura y la escritura, el maestro debe tener conocimiento de como el
nifio construye la lectura y la escritura desde los presaberes. En respuesta al interrogante: se
observa que cuando el nifio llega a la escuela, ya posee conocimientos previos de la lectura'y
la escritura. Por lo tanto, los presaberes son el fundamento para crear el nuevo conocimiento.
Como dice Piaget (2017: 840): “...el aprendizaje es la construccion que hace el sujeto en el de-
sarrollo de nuevos contenidos que asimila y acomoda”. Asi pues, el educando al tener una am-
plia cultura en la lectura tendra significados diversos que le permiten ampliar la comunicacion.
En correspondencia con este aspecto comunicacional, Jan Servaes, Everet Rogers, Daniel Lerner,
Mattelart, Paulo Freire, entre otros (citados por Callou, 2005: 13) manifiestan:

..nos demuestran la importancia de aplicar la comunicacion para desarrollar aspectos
de la comunidad, como salud, tecnologfa, cultura, problemas de comunicacion, dificul-
tades de relacionamiento con los inmigrantes, falta de empleo, etc. Y los proyectos, en
la medida [en] que son implantados, deben proporcionar a la comunidad los conoci-
mientos necesarios para que después de su intervencion, pueda ‘caminar sola”; es decir,
que la misma encuentre la solucion de sus problemas, a travées de la comunicacion para
el desarrollo, y que consiga seqguir desarrollandose cada vez mas.

Como se puede observar, la comunicacion, independientemente en el contexto en que se re-
alice, tiene el potencial de fortalecer en diferentes areas y aspectos en una comunidad. En el
contexto de la educacion del medio rural, la comunicacion permitira potenciar el aprendizaje
significativo de los estudiantes, con el apoyo de los docentes, a través de la incorporacion de
estrategias que fortalezcan el encuentro con la lectura y la escritura.

Ahora bien, la ensefianza debe fomentar ambientes de aprendizaje con un lenguaje accesible
y estrategias diversas que potencien el desarrollo de los estudiantes. En este sentido, es opor-
tuno sefalar que, aun el educador hace sus practicas con paradigmas convencionales; como
es la palabra dividida, la repeticion de la escritura y el activismo de tareas sin ningun sentido;
todo esto desmotiva al educando. En ese caso, transformar la planeacion con pautas didacticas
enfocadas a unas acciones que motiven a formar estudiantes criticos en estas competencias.

Es decir, el desarrollo de un ambiente alfabetizador orienta a la interaccion del estudiante con
materiales y actos de lectura y/o de escritura significante, o sea pone en escena sus saberes
previos, asi como las nuevas problematizaciones y conocimientos que se formula acerca de la
lectura y la escritura. Es hablar del proceso de la construccion y reconstruccion del lenguaje
escrito. Se entiende que el educando realiza hipdtesis que expresan modos de interpretacion
y de saber, procedimientos que evolucionan hacia el dominio de la escritura convencional. En
este proceso, el estudiante recibe orientaciones con la invitacion a razonar sobre sus produc-
ciones e interpretaciones, e, igualmente, revisar y evaluar sus propias producciones.

Ahora bien, surge la pregunta ;como se da el avance de la lectura y la escritura? En esto, pro-
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pone Ferreiro (1982) que el proceso de la lectura y la escritura se oriente desde dos premisas;
en primer lugar, el nifio piensa acerca de la escritura y procura reconstruir la naturaleza alfabé-
tica de la misma al hacer sus escrituras y las compara con la escritura convencional, a condicion
de que tenga oportunidades de participar de actos de lectura y escritura significantes. Asi, in-
tenta entender su entorno letrado desarrollando hipétesis propias que va reformulando hasta
alcanzar el dominio convencional del sistema de escritura. En consonancia con ello:

"Una de las primeras ideas que los nifios elaboran cuando comienzan su indagacion
sobre lo que puede decir en un texto escrito, es que las letras representan el nombre
de los objetos” (Ferreiro, 1987). [Y] Esto ha sido denominado "hipotesis del nombre” (Fe-
rreiro y Teberosky)” (Fusca, 2016: 1)

En segundo lugar, sus esquemas van cambiando y se confronta con la lengua escrita conven-
cional a medida que se brindan oportunidades para interactuar con una diversidad de textos.
En esta perspectiva, en palabras de Ferreiro (2011 37):

.'saber como” es conocer los procesos de construccion de la hipotesis desarrollada por
el nifio para acercarse a la escritura, es conocer que el nifio pasa a la representacion de
la escritura silabica en su busqueda por acercarse a las letras, es comprender que la si-
laba es parte de un todo y esta forma la palabra.

En suma, conocer como el educando hace la construccion de escritura ayuda al docente a brin-
dar modelos que contribuyan en la construccion de la lectura y la escritura. Sin embargo, en el
desarrollo de las estrategias educativas, la escuela en los contextos rurales tiene puntos neu-
ralgicos con la educacion popular. Por un lado, el docente, quizas por su afan de cumplir con
el curriculo, termina por educar segun una herencia cultural, lo que dificulta profundizar en una
ensefianza de calidad. Como resultado, se recurre a una pedagogia poco cambiante en la edu-
cacion. Por otro lado, las comunidades educativas se oponen a transformar la ensefianza en
un proceso basado en la construccion de saberes, lo que podria ayudar al educando a entender
las razones de la lectura y la escritura. Frecuentemente, se considera buen educador quien en-
sefia con ejercicios mecanicos (planas) y cartillas de la palabra generadora (cartilla de Nacho).

En la ensefianza de la lectura y la escritura, se hace necesario revisar los tres enfoques que pro-
pone Vernon (2013: 1), pues: “...los tres remiten a teorias explicativas bastante diferentes de lo
que son la lectura y la escritura”. Estos dichos enfoques son: (a) la ensefianza directa; (b) el len-
guaje integral; (c) enfoque constructivista. En lo que atafie a la ensefianza directa, como sefiala
Vernon (2013: 1): “...es tal vez el mas difundido mundialmente; se ha derivado de una serie de
investigaciones que se agrupan bajo el nombre de “conciencia fonolégica™.

Mientras que, en el enfoque de lenguaje integral, Vernon (2013:1) sefiala que la escritura: “Es un apren-
dizaje 'natural’, ya que el nifo esta rodeado de gente; por tanto, €l aprende a comunicarse. El maestro
es un guia, la comprension de la lectura es una transaccion entre el lector y el texto”. Bajo esta mirada,
el aprendizaje se hace de forma “natural’, tal como va desarrollando la habilidad comunicativa.
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Este enfoque es el lenguaje integral, éste fue propuesto por Goodman (2003: 77) quien afirma:

Cualquier nifio aprende a hablar sin que se le ensefie explicitamente a hacerlo, porque
esta rodeado de personas que usan su lengua para comunicarse”. Asimismo, el nifio
que vive en un medio social que usa la escritura como medio de comunicacion apren-
dera a leer y [a] escribir porque quiere y necesita participar de las convencionalidades
de su medio, porque precisa comunicarse.

Asimismo, Vernon (2013: 3), con respecto al enfoque fundante sobre el aprendizaje de la lectura
y la escritura, ubicado en una perspectiva integral, también plantea que:

...el enfoque constructivista, comparte algunos puntos con el lenguaje integral, en es-
pecial, la idea de leer y escribir como actividades comunicativas, y los nifios deben entrar
en contacto con diferentes tipos de textos desde un inicio. Ambos [enfoques] comparten
la nocion de leer no es decodificar, sino buscar significado.

En sintesis, ensefar el acto constructivo del proceso lector y escritor supone, por parte del do-
cente, conocer mucho mas que el sistema de escritura. Se trata de comprender la naturaleza
del lenguaje escrito que atraviesa las practicas sociales de lectura y de escritura, de los apren-
dices.

Asi entonces, con respecto al acto escritural, Ferreiro (2006: 5) indica: “La escritura es un proceso
de construccion interactiva que el nifio desarrolla, para representar sus vivencias de la lengua”.
Asimismo, se debe concebir a la escritura como una habilidad, que es, tambiéen, compleja, mul-
tirreferente y multiprocesual, pues integra varios subprocesos. Y, su logro, de la misma manera,
requiere que el escritor elabore contenidos y los organice adecuadamente en lo que respecta
a su presentacion. De este modo, podra establecer una verdadera armonizacion entre el qué
escribir y el cobmo hacerlo.

Esto implica que el nifio desarrolla su proceso progresivamente, el cual se consolida paulatina-
mente, en la medida en que se enfrenta cada vez méas a dichos procesos y va teniendo mayores
dominios sobre ellos. No obstante, si bien se considera la emergencia desde la interioridad, re-
quiere del apoyo de adultos o pares mediadores para que, dia a dia, haya mas contacto con
textos que sean atractivos, interesantes y significativos, de modo que se genere interés en el
niflo para comprender el texto al que se enfrenta.

Entonces, se funda la ensefianza de la lectura y la escritura en dicho proceso alfabetizador, al
ser una acciéon humana y social, la cual se convierte en apoyatura para el aprendiz, este se pro-
picia desde la accion del docente, quien actia como uno de los mediadores significativos en
el proceso de aprendizaje. Por consiguiente, la ensefianza de la lectura y la escritura es una ac-
cion compleja por la multiplicidad de elementos que integran el proceso en si mismo.

Es por ello por lo que, tal como afirma Sobrino (2016: 4):
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.lestar alfabetizado” pues, si bien implica disponer de un continuum de habilidades de
lectura y escritura, calculo y numeracion aplicados a los contextos sociales que las re-
quiera -entre otros, la salud y la justicia, el trabajo y la educacion-, en las actuales con-
diciones de cambio no podria considerarse que se trate de un estado acabado sino de
un proceso que se retroalimenta constantemente...

Como se puede interpretar, es multifactorial el proceso de ensefianza; no sélo esta vinculado
ala lecturay la escritura. Va mucho mas alla. Integra variados dominios del conocimiento, tanto
conceptuales, como procedimentales. Ahora bien, el aspecto relacionado con la lectura y la
escritura, en cuanto a los decires y haceres del docente, es sélo una perspectiva, la cual se con-
vierte en el punto focal de esta disertacion escritural, a partir de lo que fue el acercamiento a
dicho objeto mediante un proceso de investigacion. Por consiguiente, a partir de esta elabo-
racion se plantea lo que atafie al desarrollo de esa habilidad en los aprendices. Sobre todo, los
estudiantes de primer grado del medio rural.

Con respecto a organizar la tarea, en el panorama constructivista se plantea que la ensefianza de
la lectura y la escritura en la vision de Piaget (citado por Arias et al. 2017: 837): "...los seres humanos
aprenden internamente a construir, organizar sus esquemas mentales en dependencia de las di-
ferentes etapas de desarrollo por las que atraviesan, desde la infancia hasta la adultez”. Por tanto,
orientar la lectura y la escritura se funda en cémo el estudiante organiza los esquemas (comprender,
construir y comunicar). Por ello, Piaget (en Arias et al. 2017) propone, en ese sentido, que se dé un
aprendizaje activo por descubrimiento. Asi, surge la pregunta: ;como ensefiar en la lectura y la
escritura?, la respuesta parte de considerar los procesos integrados que deben reflexionarse.

Asimismo, el Ministerio de Educacion Nacional (1998) en los lineamientos curriculares de Lengua
Castellana, desde las propuestas de Ferreiro, Teberosky, Rincon y Villegas, propone la lectura y
la escritura; es decir, se propende hacia una ensefianza que tenga en cuenta los esquemas cog-
nitivos del estudiante, para que indague en cada proceso de construccion de la lectura 'y la es-
critura, y el abecedario sea el punto de llegada. Asi pues, una educacion reflexiva en la que el
sujeto construye los saberes desde su autonomia.

Esta perspectiva de intencionalidad del docente, para proponer estrategias que impulsen ese animo
interno del alumno se orienta al aprendizaje, tiene vinculacion con lo expuesto por Contreras (2004:
18), en cuanto a la ensefianza, la cual es concebida como: “Un proceso intencional propiciado por
el docente para alcanzar un objeto de conocimiento por parte del aprendiz en un contexto de me-
diacion”...; de ese modo, se ayuda al neocognoscente a incrementar su acercamiento al desarrollo
del proceso lector y escritor, desde su propia habilidad e interés por el aprendizaje. Asi, en esa in-
tencionalidad se aviene la incorporacion de la ensefianza de la alfabetizacion, con la vision de:

...involucrar al nifio en el proceso lector, comprometiéndolo a realizar actos comunica-
tivos a través de la lectura y la escritura. En el proceso de alfabetizacion emergente, lec-
tura y escritura se encuentran fuertemente interrelacionadas, por lo que es dificil para
el nifio separarlos diferenciandolos. (Sulzby, 1989, en Navarro, 2000: 120)
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Como se puede leer hay una interdependencia entre los procesos importantes para la com-
prension de las realidades que rodean al ser humano. Dichos procesos son la lectura y la es-
critura y, por tanto, se necesita organizar diversas opciones y oportunidades con las cuales el
docente apoya el desarrollo emergente en el aprendiz.

En este sentido, Litwin (2012: 32) sefiala: “...el oficio de ensefiar esta dotado de un saber tedrico".
Por tanto, la ensefianza de la lectura y la escritura se concibe desde el conocimiento de la
teoria, para analizar, planear y proponer acciones con sentido epistemologico del saber que
fundamenta la transformacion del conocimiento. Con respecto al saber tedrico, Aristételes
(como fue citado por Navarro vy Pardo, 2009: 1) indica: “El saber tedrico, referido al modo de
ser de las cosas mismas (y no al agente que fabrica con ellas algo o que emprende a partir de
ellas alguna accion)”. De manera que, en congruencia con ello, Ferreiro (2006) refiere que la
ensefianza en la educacion de la lectura y la escritura precisa tomar en cuenta los esquemas
conscientes propuestos por el nifio, pues, esta -lectura y esta escritura - son vistos como un
proceso de creacion.

De ahi que, estos se interpretan desde una comunicacion entre el maestro y el estudiante. Para
ello, las instrucciones en clase se estructuran con elementos asi: emisor o docente da las pautas
en la ensefianza; el canal y contenido se articula en el curriculo y el receptor o aprendiz realiza
el aprendizaje. Asi pues, las interacciones coinciden en la situacion educativa. Por esto, se or-
ganiza para coincidir en la situacion educativa. En cuanto, se trata de actos interactivos, a los
efectos de este proceso de ensefianza, la interaccion se vincula con la teoria de la comunicacion
de Shannon y Weaver (1949).

En este sentido, la responsabilidad de una ensefianza consciente orienta procesos cognitivos.
Por ello, se reconoce en la alfabetizacion una practica que integra el lenguaje con la cultura
escrita. En relacion con ello Sanjurjo v Foresi (2016: 20) ofrece pautas llevar a cabo proceso de
ensefianza: “..formacion tedrica, conceptual, filoséfica, cultural y politica”. Por esta razon, el do-
cente se apoya en su formacion para tomar decisiones en la transformacion de saberes a los
estudiantes. Ademas, propiciara espacios para la creacion y el intercambio de la escritura entre
sus pares. Asimismo, valorara cada creacion, pues son insumaos para la preparacion de nuevos
contenidos. Finalmente, armonizara la practica pedagdgica con los conocimientos tedricos para
ser asertivo en la construccion del aprendizaje de los contenidos previstos.

La alfabetizacion en las poblaciones dispersas de Colombia

Para adentrarnos en la ensefianza de la lectura y la escritura en la educacion de multigrado, se
necesita conocer qué precisa fortalecer la educacion rural. En correspondencia con ello, afirma
Parra (1990: 26) que “...se necesita transformar la formacion educativa, por una que sea inclu-
yente en los procesos de trabajo que hacen las comunidades”. Esto lleva a realizar un analisis
de la realidad del objeto cognoscente que trata esta investigacion. Si bien es cierto que el Mi-
nisterio de Educacion Nacional (2011) implementd programas enfocados a la lectura y a la es-
critura para los medios rurales (Plan Nacional de la lectura y la escritura), no es menos cierto
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que aun contindan las dificultades en los estudiantes para desarrollar estas competencias.

Y, en ese sentido: "Es necesario insistir, se evidencia que se implementan estos programas sin
tener en cuenta el desarrollo social y cultural de la escuela rural” (Parra, 1990: 96).

Este tema es coherente con lo que sefiala Ferreiro (citado por Causa, 1967:1):

En realidad, los objetivos, en los hechos, pese a lo que decian los programas, que se trazo la
Escuela Rural, o que perseguia la Escuela Rural eran los mismos de la Escuela Urbana. Y, natu-
ralmente, el fracaso estuvo en la eleccion de objetivos y no en el logro de objetivos.

En ese sentido, se evidencia la falta de un control dinamico en los procesos que se desarrollan
en el contexto rural. De manera que, el resultado parece no ser tan prometedor. Al respecto,
Ferreiro (citado en Causa, 1977: 1), pregunta:

Pero ;qué pasa con el nifio de escuela rural? [Su aseveracion es meridiana] Después
que sale de la Escuela no lee mas, ni tiene mas interés. Volvemos a lo de hoy. Puede se-
guir leyendo si hay apetencia por leer, no por imposicion del medio. La realidad de las
cosas es que la cantidad de analfabetos funcionales que transitan por nuestro campo
es enorme, es decir, gente que supo leer, que aprendio a leer y que ahora no sabe.

Por tanto, transformar la intencionalidad de la ensefianza es hacer una reflexion critica de como
contribuir en el desarrollo del proceso de lectura y la escritura. Para ello, se necesita asumir los
compromisos que imponen el Ministerio de Educacion Nacional, a través de la secretaria de
educacion, los rectores y los propios docentes, quienes tienen la responsabilidad de impulsar,
apoyar y fortalecer esos procesos en los estudiantes del medio rural.

Teoria de la accion social: punto enfatico de los decires y los quehaceres

La teoria de Goffman Erving, desarrollada en 1955, fue denominada teorfa de la accién social,
basada fundamentalmente en la interaccion social. Su obra inicial fue On Face-Work: An Analysis
of Ritual Elements in Social Interaction. De manera que, surge en situaciones sociales, en las
que el ser humano interactua. Y explica al individuo como un autor que, en diferentes momen-
tos de la vida con sus representaciones, construye una imagen de si mismo, -su identidad-
sobre la base de los elementos con los que los otros individuos forman su propia su identidad.
En correspondencia con ello, (Capuano et al, 2004: 128) indican:

Para Goffman, la identidad del yo es, en primer lugar, una cuestion subjetiva, reflexiva,
que debe ser experimentada por el individuo, y es evidente que dicho individuo cons-
truye una imagen de si a partir de los mismos elementos con que los demas construyen
su identificacion personal y social.

En este sentido, el maestro, como actor en el ambito de la ensefianza de la lectura y la escritura,
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tiene su propia identidad, pero esta aparejada con las identidades de los aprendices. Por tanto,
ha de llevar la representacion en dos perspectivas: en primer lugar, él es un sujeto que educa
de acuerdo con la cultura del educando en correspondencia con lo identitario de ellos. En se-
gundo lugar, el docente posee un dominio de la disciplina, lo cual esto pone en escena me-
diante actos diversos orientan el aprendizaje del objeto de estudio. Solo requiere incorporar
estrategias significativas que apoyen el aprendizaje lector y escritor, en un contexto multidi-
mensional, como es el aula de clase multigrado.

Al respecto, Herrera vy Soriano (2004: 61) expresan que:

Es precisamente esta doble diferenciacion normativa la que no advertimos al dar por
descontada nuestra forma de actuar en las relaciones sociales y obviando la complejidad
de dicho comportamiento. [Por tanto] El esfuerzo de Goffman [con respecto al orden
de la interaccion] ha sido intentar correr el velo de las apariencias para arrojar una luz
sobre las reglas y los mecanismos.

Ese proceso de interaccion social permite que se fortalezcan los diferentes procesos que se
desarrollan en el aula. Asi entonces, en el proceso de la lectura y la escritura, fundados en esa
interactuacion, el docente ha de incorporar recursos diversos que sean atractivos, lecturables
y significativos para los aprendices. Recursos que también han de estar vinculados con el con-
texto. Entonces, al inicio de la alfabetizacion, el docente mantiene la correcta performance en
su hacer; lo que quiere decir que la actuacion del docente esta plenamente relacionada con
sus decires. Vale argumentar, el docente en su rol de facilitador crea una correlacion en el que-
hacer para optimizar el proceso del aprendizaje.

Entonces, en la ensefianza de la lectura y la escritura en la alfabetizacién de sector rural, fun-
damentada en la propuesta de Goffman (en Ribes, 2019: 285):

[En la cual] encontramos un espacio central, las situaciones habituales de la vida coti-
diana, y cuatro espacios que se relacionan con ese espacio principal y también entre
ellos: las situaciones sociales laxas, las situaciones de monitorizacion extrema, las situa-
ciones al-margen y las situaciones sociales totales.

En esas situaciones diversas, tanto habituales como las demas influyen de manera importante
en el proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura, por lo cual el maestro ha de estar con-
sustanciado con lo que ocurre en su rededor y en el ambiente propio del conglomerado societal
en el que se desenvuelve el aprendiz. De modo que, el maestro ha de tener conocimiento
como el estudiante interactia con los diferentes dominios del saber, cuéles son las preferencias
de aprendizaje, cuél es el apoyo parental, quiénes son los adultos significativos. Asimismo, la
carencia de textos, familias poco alfabetizadas, entre otros aspectos vinculados a la ensefianza
y al aprendizaje de la lecturay la escritura. Por tanto, el docente investiga sobre su hacer, sobre
su practica pedagogica. Por eso, en el ambito de alfabetizar se da importancia al significado
que tiene el estudiante en construccion de sus grafias con libros traidos del ambito del edu-
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cando. En conclusion, el docente ha de brindar al estudiante medios de interés que permiten
un aprendizaje activo y significativo.

Metodologia

El proceso investigativo se realizd mediante la orientacion cualitativa con una mirada dinamica,
para entender la realidad social y cultural, en su contexto natural y, por supuesto, en la cotidia-
nidad. Asi como comprender lo que dicen y hacen los docentes con respecto a la lectura y la
escritura. Es decir, se indago en el contexto, para comprender las opiniones, emociones y ex-
periencias, mediante la significaciéon que le otorgan quienes proporcionan la informacion, a
esos dos procesos del lenguaje. Todo ello, se realizd mediante la descripcion o caracterizacion
y la emergencia de categorias, a traves de las palabras.

Se utilizd el analisis cualitativo, de modo que, desde lo ontoldgico, se busco acercarse al objeto
de conocimiento, para comprender qué caracteriza su existencia, basada en ideas y teorfas cla-
ras. A este respeto, Hernandez et al. (2014: 40) sostiene: “..la investigacion cualitativa es un pro-
ceso dinamico con un analisis continuo entorno a la pregunta dada en tres momentos: antes,
durante y después”. También, Denzin y Lincoln (2011: 47) expresan: “...la investigacion cualitativa
constituye un campo que entrecruza disciplinas, areas, objetos”. Asi la orientacion cualitativa la
indagatoria facilitd la descripcion de las cualidades y las caracteristicas de un fendmeno de la
realidad actual, con vigencia constante y de preocupacion tanto para el ente rector de la edu-
cacion, como para los propios docentes.

Mediante el acercamiento a la realidad, la informacion se recolecté con métodos que contenian
procesos eficaces en relacion con el objeto que se investigod; por ello, se buscd informacion
cierta y solida. Con base en lo anterior, se profundizé con las preguntas accionadas y direccio-
nadas a los objetivos que proponian estrategias; esto implicd una teorfa con afinidad en el tema
de estudio (los dos grupos de profesores).

En lo que atafie al fundamento epistemolégico, se asumiod desde, el paradigma interpretativo.
A traves de este paradigma, segun Ricoy (2006: 17):

[Se] Intento comprender la realidad, [pues] considera que el conocimiento no es neutral.
Es relativo a los significados de los sujetos en interaccion mutua y tiene pleno sentido
en la culturay en las peculiaridades de la cotidianidad del fendmeno educativo.

Y vinculado con esta vision, como expresa Weber (citado en: Burgardt, 2004: 5), con el paradigma
interpretativo “...se comprende el entorno y el contexto en sus diferentes expresiones”. Entonces, en
el contexto educativo en el municipio de Rionegro (Santander). La pesquisa se desarrolld en la vereda
El Portico y Honduras con las diferencias o semejanzas de los dos grupos de maestros con forma-
ciones diferentes, en lo que respecta a su hacer pedagdgico relacionado con la ensefianza en la al-
fabetizacion de la lectura y la escritura. Esto es, con una postura holistica para revisar las caracteristicas
de los decires y quehaceres de los maestros reflejados en la planeacion de cada uno de ellos.
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En cuanto a la metodologia se optd por la etnografia. Esta, sequn Peralta (2009: 37): “...es con-
siderada una rama de la antropologia que se dedica a la observacion y descripcion de los di-
ferentes aspectos de una cultura, comunidad o pueblo determinado, como el idioma, la
poblacion, las costumbres y los medios de vida”. De manera que, a través de la etnografia, en
correspondencia con el paradigma interpretativo, por una parte, se logré describir las caracte-
risticas de la ensefianza de la lectura y la escritura en los procesos de conocimiento con los
dos grupos de docentes. Por otra parte, se buscd conocer las particularidades del discurso. O
sea, se ejecutd técnicas como la lectura de los referentes de calidad del Ministerio de Educacion
Nacional: como lineamientos curriculares y los Estandares de Calidad de Lenguaje. Al igual, en
entrevista entender el discurso del docente sobre la ensefianza de la lectura y la escritura y en-
tender como es la dinamica en desarrollo de la guia de aprendizaje.

Por ultimo, se utilizé un enfoque narrativo como accion interpretativa de lo expresado por el in-
terlocutor; todo ello esta asociado a un saber y a un conocer, elaborado desde lo experiencial.
Y esa interpretacion conduce a entender mejor el fendmeno adscrito a una realidad fenoménica,
en la cual intervienen y actdan los docentes que fueron participantes de la investigacion. A ello
se une la vision propia de quien investiga, quien traduce, por decirlo de ese modo, mediante el
proceso narrativo, toda la informacion que le ha sido revelada, con sus bemoles y sus aciertos.

Resultados
Hallazgos y su interpretacion

El estudio de los decires y quehaceres de los dos grupos de docentes de multigrado realiza la
lectura del discurso del ‘decir” enfrentada con el “quehacer” manifiesta contradicciones e in-
congruencias que los participantes no han podido tematizar. En las situaciones didacticas no
manifiesta tener en cuenta los conocimientos e ideas que el nifio puede disponer, asi como
persiste la simplificacion de la escritura a un codigo de transcripcion de la oralidad. En lo que
atafe a los decires del maestro, estos tienen un desencuentro o distancia con la guia de apren-
dizaje y la realidad de las necesidades del estudiante; ademas, subraya una ensefianza des-
contextualizada del espacio rural.

Por consiguiente, los decires y los quehaceres en palabras de Ferreiro (2018: 12) "Debemos re-
conocer la presencia de dos dificultades insoslayables: admitir que los nifios piensan y que ese
pensamiento nos concierne porque lejos de ser azaroso muestra regularidades”. En esto, el
quehacer educativo (ensefianza — aprendizaje) en los dos grupos de docentes rurales se pudo
denotar la presencia de estrategias tradicionales en el desarrollo del aprendizaje. En conside-
racion de lo anterior, se reflexiona sobre la mediacion de la ensefianza de la lectura y la escritura,
en las aulas multigrado del medio rural. En ese sentido, para este ejercicio escritural se desa-
rrollan los aspectos singulares de: autointerpretacion, produccion y manifestacion de las ideas,
a partir de los decires y vinculados con los haceres del docente.

La autointerpretacion del quehacer otorga significado a la practica pedagdgica; entonces,
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pasa por tener acciones por parte del docente tales como: accion autorreflexiva, procesos de
representacion, proceso formativo y un proceso de transformacion, los cuales son los puntos
estructurantes para alcanzar un significado que trascienda los canones convencionales. Estos
superan, con mayor énfasis cuando se trata de la practica de ensefianza orientada a promover
la lectura y la escritura de los estudiantes del medio rural.

En esto refiere Gamez (s.f: 337): “...el despertar del alma esta intimamente vinculado, no sélo
con la experiencia de verdad, sino con una transformacion de si”. Es de aclarar, que el maestro
multigrado orienta todas las areas y la competencia de la lectura y la escritura se integra con
otras disciplinas. Por tanto, ha de aplicar la interdisciplinariedad vy la transversalidad en los dis-
tintos grados que atiende. De hecho, autointerpretar la practica es brindar la posibilidad al edu-
cando de autonomia en su aprendizaje; esto ayuda a formarse como ser critico y apuntar a la
busqueda de estrategias innovadoras y significativas.

En relacion con esto, en dialogo con la docente GO.1S, se revela lo siguiente: "Ahi, me di cuenta,
que él tiene su opinidn y es valedera, es valedera. Porque él opina”; este factum ella lo relaciond
con el hacer del alumno y sobre dicho hecho, a partir de la reflexion, comprendio la importancia
del actuar del estudiante. Asi considerd la necesidad de dar espacios a cambios de la ensefianza
de la lecturay la escritura. Es decir, autointerpreta su quehacer con la informacion de la préactica
de ensefianza. De ahf que, en su dialogo interno realizd una autocritica del actuar en su me-
diacion de la lectura y escritura. Indicd que, de alguna manera, la reflexion le permitid conocer
como el educando aprende.

Por otro lado, los fragmentos de dialogos de las docentes MV.2 Sy MJ.3 S con respecto a la
autointerpretacion, pudo cuestionarse qué implica ensefiar a leer y escribir; qué las motiva a
ensefar. A todo esto, las lleva a reconocer cuales estrategias ayudan para educar esta compe-
tencia, -como dice la docente-, es "..dejar a un laito (sic), las metodologias rutinarias” (MV.2 S),
y otro aspecto es llevar al aula "..una pasion, ese amor por la lectura y la escritura” (MJ).3'S);
desde luego, son apenas unos segmentos de la prolija informacion respecto de lo que plantean
acerca de los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura. Son unas nuevas
consideraciones, diferentes visiones que conducen a esas nuevas posturas frente a su propio
hacer, hacia practica [es un interpretar desde como aprenden los educandos].

De modo que, la autointerpretacion de sus haceres, para referirlo en sus decires es positiva y
genera un compromiso transformativo. Asi las cosas, estas acciones necesitan ser conocidas y
asimiladas por los educadores de la educacion rural. Solo asi podran comprender los requeri-
mientos imperativos para la realizaciéon de una adecuada, efectiva y significativa ensefianza,
conducente a un aprendizaje sin traumas, producto de vivencias satisfactorias para los estu-
diantes.

La produccién esa significacion diferente va a estar consustanciada con una accion o acto
consciente de autorreflexion que le permitira desarrollar un proceso de representacion que im-
plica el desarrollo de guias de aprendizaje. Unas guias que contengan estrategias logicas, sen-
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cillas, adaptadas y adaptables a los intereses de los aprendices. De esa forma se podra promover
la ensefianza de la lectura y la escritura de un modo diferente que supere los métodos con-
vencionales: alfabético-silabico o silabico-alfabético, que son la constante en estos actos.

Derivado de lo anterior, puede interpretarse que, en la ensefianza en lo que atafie a “los decires
y quehaceres’, hay que tomar en cuenta que: “Para ensefar bien, es indispensable tener claro
qué es lo que vamos a ensefar, es decir, cual es nuestro objeto de ensefianza” (Kaufman, 2007:
17). Es asi, como se pudo valorar que la docente GO1S, para la inclusion de las estrategias
buscd la informacion orientadora que proporciona el programa (PTA) del MEN para la produc-
cion [guia de aprendizaje]. Ademas, relaciona esta guia con la planificacion. Con ese criterio
orientativo incorpora: "..textos que son atractivos que ayudan en el aprendizaje. [Sin embargo,
comentay ...que busca aquil y alla” (GO1S). Todo ello, con el fin de encontrar las mejores opciones
que apoyen el aprendizaje de la lectura y la escritura. O sea, evidencia cierto conocimiento de
la orientacion que proporciona la didactica, para proporcionar una variedad de estrategias con
un lenguaje acorde del sector rural, aun cuando esta distante del verdadero hacer pedagdgico
en ese sentido, a pesar de su intencién de apoyo a la promocion de la construccion del proceso
lector y escritor de los aprendices. Se aspira a que haya la incorporacion de estrategias didac-
ticas significativas, bajo las nuevas teorias de aprendizaje de la lectura y la escritura favorables
a los neocognoscentes. De esa manera, el docente le podra presentar opciones variadas e in-
teresantes al educando, acorde con su edad, su interés por estos dos procesos y vinculado con
el progreso individual de cada aprendiz en la construccion de la lectura convencional y la es-
critura convencional.

La manifestacion de las ideas es reconocer el nifio presente en la construccion de la lectura y
la escritura. A proposito de esto, la docente MJ.3S establece la relacion con la formacion di-
dactica que posee; por ello, no solo piensa en la guia de aprendizaje; por el contrario, propuso
videos con explicaciones y llama a los educandos para estar en contacto permanente. En con-
cordancia con esto, propone Perrenoud (1920: 3) que el docente ha de tener “...el dominio per-
sonal de la cultura que ensefar y evaluar, y quiere decir también que los maestros deben tanto
a su escolaridad general como a su formacion pedagdgica”. De ahi que, en congruencia con
ello, se percibié que el educador ha desarrollado competencias derivadas de su formacion, lo
cual se notd cuanto planted ideas con cohesion en el vocabulario en relacion con las practicas,
las cuales han sido valoradas como adecuadas. En esa perspectiva, Entonces, propuso situa-
ciones de ensefianza teniendo presente la necesidad del educando para acercar el conoci-
miento; por ello, usa (simbolismos) como los videos de explicacion, que soportan los procesos
del aprendizaje de la lectura y la escritura. Sin duda, la docente prepara su labor con relacion
a los decires y acciones para que el educando alcance sus competencias.

Verdades provisionales
Con respecto a los decires y quehaceres -una simbiosis expresiva-, puede decirse que los educa-

dores hacen llegar el saber, relacionado con la lectura y la escritura, a los educandos, a traves de
situaciones didacticas pensadas y reflexionadas en torno a la alfabetizacion académica; asi entonces,
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en los docentes con formacion propia y en algunos docentes que son becados por la excelencia,
se pudo evidenciar cierta distancia entre el decir y el quehacer. Esto es: Una cosa es lo que se dice
y otra lo que se hace. Tal situacion pudo ser analizada de la siguiente manera: desarrollan su que-
hacer, sin la reflexion que se requiere para vincularla con la teorfa, para promover la lectura y la es-
critura. Por el contrario, algunos docentes de becas del MEN proporcionan el acercamiento al saber
con diversidad de estrategias activas en coherencia a los intereses del educando.

Desde este punto de vista de la formacion, el docente rural necesita conocer como proponer
estrategias de la lectura y la escritura con texto que sea del medio donde vive. Y, también como
acompanfar con una pedagogia que invite al estudiante a problematizar sus esquemas. Por tal
motivo, la formacion del docente rural ha de enfatizar en el desarrollo de intervenciones di-
dacticas vinculadas con el entorno y mediado con pares dentro del aula. Eso debido a que el
acompafiamiento que recibe de sus cuidadores (acudientes) es poca. Y, en ocasiones los adultos
significativos tienen poco acercamiento a la alfabetizacion. Son personas poco letradas.

Por tal motivo, los maestros de educacion rural necesitan formarse en una pedagogia que
transforme la didactica en la ensefianza. Por un lado, en palabras de Freire y Faiundez (2018:49)
se debe "...conocer como ensefiar desde la cotidianidad con ambientes rurales. Por otro lado,
en el aula, [valorar] cbmo hacer intervenciones didacticas con un dialogo” reflexivo entre pares
que ayude a confrontar los esquemas y, por ende, construir el saber.

Con respecto a la teoria de la accion social, puede sefialarse que ella fundamenta y explica las
situaciones que emergen de la propia realidad social. En funcion de ella, se trabaja y desarrolla
a partir de las interacciones humanas, que se ubican en el ambito de una actividad con cierta
independencia o autonomia. Tal perspectiva, se relaciona con el interaccionismo social. Asi pues,
cuando los docentes convergen en sus informaciones en lo que atafie a su quehacer -enten-
dida, como préctica pedagdgica-, vinculado a lo que dicen que hacen, siempre se va a encon-
trar un punto de interaccion a partir de la conexion que se da en una realidad. Esta es el aula
de clase en la cual interactian aprendices y docentes. Y, asimismo, apuntar hacia la congruencia
entre los decires y los haceres del docente.
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Este estudio tiene por objeto un analisis sobre la dimension material y normativa del Sistema In-
ternacional, el Derecho Internacional y las Organizaciones Internacionales, a través de la investi-
gacion bibliografica-documental. El objetivo se centra en identificar el origen y evolucion, sus
caracteristicas, elementos, fuentes, conceptos y principios basicos del derecho internacional. Tam-
bién aborda el derecho internacional, desde sus inicios, con la regulacion de fronteras, los tratados
de paz. El papel de los Estado con su soberania, consentimiento y voluntad. Las organizaciones
internacionales, elementos, fuentes y principios que les rigen, y arriba a la descripcion de los di-
ferentes problemas geopoliticos, como las tensiones de la diversidad cultural, conflicto de guerra,
desplazamiento y migracion, y el papel de los organismos en el ambito juridico.

Palabras clave: Sistema Internacional, Derecho Internacional Publico, Derecho Internacional Pri-
vado, Organizaciones internacionales.

Abstract

This study analyzes the material and normative dimensions of the International System, Inter-
national Law, and International Organizations through bibliographic and documentary research.
The objective focuses on identifying the origin and evolution, characteristics, elements, sources,
concepts, and basic principles of international law. It also addresses international law from its
beginnings, with the regulation of borders and peace treaties. It also examines the role of States
with their sovereignty, consent, and will. It also examines international organizations, their ele-
ments, sources, and principles that govern them. It also arrives at a description of various geo-
political problems, such as the tensions of cultural diversity, war conflict, displacement and
migration, and the role of legal organizations.

Keywords: International System, Public International Law, Private International Law; International Organizations.

Introduccion

El presente estudio tiene por objeto una sintesis sobre el Sistema Internacional (SI), el Derecho
Internacional Publico y Privado (DIP-P), las organizaciones que integran dicho sistema (OOIl) y
sobre los temas relevantes en la geopolitica actual. De manera general se incorpora sus ante-
cedentes, conceptualizacion, caracterizacion, fuentes, evolucion y funciones del derecho inter-
nacional, los elementos formales y materiales, la estructura de las organizaciones del sistema,
considerando las lineas de actuacion de los Estados parte segun el tipo de organizaciones. Asi
también los conceptos o principios fundamentales.

En cuanto al Sistema Internacional, se analiza su dimensidn material y normativa, que incluye,
un analisis socio-historico del sistema, basado en la globalizacion, permitiendo evidenciar la
fragmentacion de la sociedad por las desigualdades econémicas y politicas y la hegemonia de
las grandes potencias en las organizaciones.
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En cuanto al Derecho Internacional, se aborda su antecedente desde la regulacion de fronteras,
los tratados de paz, el surgimiento del Estado soberano, distinto del Estado del pacto social de
Hobbes, y los momentos generados por los cambios sociales, las tensiones por la diversidad
cultural y los pilares de la paz, frente a la soberania de los Estados y a la estructura de las dife-
rentes organizaciones internacionales, y el fin de la cooperacion entre los Estados en los diversos
campos.

También aborda la soberania del Estado como el consentimiento o voluntarismo en la creacion
y aplicacion de las normas internacionales y el "ius cogens", y la restriccion de competencias
como principio de incompetencia, permitiendo identificar su caracterizacion de neutralidad y
no intervencion, incluyendo la ausencia de jerarquia de las normas, su especificidad y validez
en un ante y un después.

El trabajo permite distinguir la influencia del Derecho Internacional sobre la tutela de los dere-
chos humanos, a través de diferentes Declaraciones o Declaraciones, sustentadas en las De-
claracion Americana de los Derechos y Deberes del Hombre y la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos, ratificados por los paises adherentes.

En cuanto el desarrollo normativo, permite conocer las lineas que sustentan el DI, como: la pri-
macia del derecho internacional, cuyos preceptos se incorporan al derecho interno; creacion
del derecho comunitario o supranacional, lo que ha significado limitaciones a la soberania es-
tatal; y, el Derecho Internacional de los derechos humanos, cuyas normas de mayor jerarquia
a través de preceptos constitucionales y que su interpretacion sera de acuerdo con la Declara-
cion Universal de los Derechos Humanos y tratados y acuerdos ratificado por los paises.

En cuanto a la creacion de las normas se indaga la creacion, desde el Derecho Internacion Pu-
blico y Privado, entre ellos, el contenido y factores que deben considerarse, denominadas fuen-
tes materiales; mientras sobre las fuentes formales aborda los métodos y procesos de creacion
en base al Estatuto de la Corte Internacional de Justicia, de lo que se observa su aplicacion
segun las convenciones, la costumbre internacional, los principios generales y las decisiones
judiciales y doctrinas, sin perjuicio de atender casos "ex aequo et bono” o punto de vista justo
y bueno; y la jurisprudencia como forma de interpretacion y determinacion de la norma pero
no como creacion, que lleva implicito su caracter Erga Omnes y el lus cogens, como normas
superiores a las convencionales.

De igual manera se realiza un analisis comparativo del derecho internacional y el derecho in-
terno, respecto de la creacion, estructura de las normas, los sujetos y beneficiarios de los de-
recho y el ambito de aplicacion, considerando las doctrinas voluntarista y objetivistas,
ejemplificando la existencia de factor de hecho y la coexistencia del Estado con legislaciones
diversas, bajo principios de igualdad, territorialidad de las leyes, personalidad de las normas,
derechos adquiridos y el orden publico.

En cuanto a la interpretacion del Derecho internacional, su analisis comprende el antecedente
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sobre la comprension de los problemas en el derecho natural, con una interpretacion en la
época del Estado moderno, en la gobernanza de los derechos y deberes juridicos de los Esta-
dos, y llegar a estos tiempos con un sistema juridico de principios y reglas, lo cual depende de
los tipos de organizaciones del Derecho Internacional, caracterizado por la ausencia de 6rgano
legislativo, jurisdiccional obligatorio y de érgano sancionador.

También se revisa la perspectiva juridica de las organizaciones internacionales, basado en los
elementos (convencion, costumbre y doctrina); organismos de justicias con alcance internacional,
como la Corte Internacional de Justicia, que resuelve disputa entre Estados miembros de la ONU,
dictar opiniones consultivas; Tribunal Penal Internacional, resuelve crimenes de guerra, a pesar
de que no se logra ejecutar sus sentencias. También se aborda la creacion, elementos y orga-
nismos de la ONU y OEA, como de mayor trascendencia, como espacio de debate entre las na-
ciones y solventar las disputas mediante la diplomacia, para evitar la guerra, las que poseen
organismos especializados como OIT, en el ambito del trabajo; BM y FMI sobre financiamiento
economico; Unesco, sector de la educacion; OMS, para el control, salud y combate de enfer-
medades; OMC, para el comercio internacional justo y equitativo. Se incluye la OEA, organismo
regional, con capacidad diplomética y financiera, derechos humanos y apego a la democracia.
La CAN, organismo regional en la Comunidad Andina, para control de aranceles comunes.

Se cierra, con una mirada a la situacion geopolitica, como los conflictos de guerra, las cuales
ponen en riesgo las naciones, generando desplazamientos, sufrimientos a gran escala y muerte
de poblacion militar y civil; por lo cual el SI'y DI recopilan datos para construir modelos de arque-
tipos que ayuden a conocer mejor dicha realidad, en base a la relacion de coexistencia y coo-
peracion en un sistema universal, lo que se fortalece con las disposiciones del Estatuto de la ClJ,
y la jurisprudencia de la Corte, con una interpretacion consensual, al reconocer las reglas del DI.

I. El sistema internacional

Al Sistema internacional se lo define como un conjunto de relaciones entre un determinado
numero de actores, esto son los Estados, las Organizaciones Internacionales (OOIl) y las fuer-
zas transnacionales; las que se desarrollan, organizan y se someten a determinadas regula-
ciones. Por ello, el Derecho Internacional Publico (DIP) constituye el modo de regulacion
propio de ese sistema internacional (Merle, 1991). Por lo que no se debe perder de vista la
relacion de este sistema en su entorno o medio material.

Estructura del sistema internacional, su dimension material

Asi, la estructura del sistema internacional en su dimension material, segun (Jimenez, 2010) lo
integra el Derecho Internacional Publico (DIP), el cual comprende una parte del sistema inter-
nacional global o universal; por ello su estudio no debe limitarse al aspecto formal o normativo,
sino también a la dimension material 0 socio-historico del sistema, y de esa manera comprender
sus instituciones juridicas en base a la realidad social en cada etapa histérica. Tampoco hay que
olvidar que el derecho, es un producto de la vida social y un factor regulador de aquella. De
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tal suerte que el estudio de todo ordenamiento juridico, al igual que el derecho internacional,
como producto social, regula el sistema internacional, que significa la combinacion de las nor-
mas con la realidad social existente (Jiménez, 2010).

En el sistema internacional contemporaneo, es importante diferenciar la dimensién socio-his-
torico o material de la dimension formal o normativa, considerado dos caras de una misma
moneda, pero debe entenderse como un todo.

En este contexto, los elementos de la dimension material de la Sociedad Internacional, en su
nivel mas representativo es de ambito planetario, basado en la globalizacion, la interdependencia
econdmica creada por la mundializacion de los mercados, cuyo efecto es la liberacion y el in-
cremento de las transacciones comerciales, el flujo de capitales y las comunicaciones, como la
difusion de la informacion en todo el planeta. En sintesis, la Sociedad Internacional (SI) contem-
poranea es planetaria, compleja, heterogénea, fragmentada, poco integrada e interdependiente.

En la Sl su caracter planetaria y universal se da también porque sus elementos materiales prin-
cipales, son los grandes problemas comunes que la agobian por ser de caracter planetario, ya
sea por el crimen organizado, el terrorismo internacional, el deterioro del medio ambiente, las
crisis econémicas, la miseria en muchos paises, la migracion masiva y los conflictos bélicos.
Igual ocurre con la mundializacion de las comunicaciones, el desarrollo tecnoldgico como la
conexion entre los mercados bursatiles, asi como el progreso acelerado de las redes sociales y
de medios en Internet, que han ejercido un papel en el estallido y la multiplicacion de grandes
revueltas y sublevaciones populares en el mundo arabe en el 2011, provocando la caida de los
regimenes autocraticos.

Dicha complejidad de la Sl se da por la lista de problemas diversos pendientes de resolucion,
en lo politico se da la desintegracion del Bloque Socialista de la Union de Republica Socialista
Soviética (URSS), descomponiéndose en doce republicas independientes, formalizando la di-
solucion de la Unidn Soviética (Barbe, 2007).

Entre otros aspectos se encuentra, la fragmentacion de la Sl por las desigualdades econdmicas
y politicas, los nacionalismos y la reduccion del papel del Estado dentro del sistema a causa de
la globalizacion vy la participacion de otros actores o fuerza transnacionales, a pesar del incre-
mento de organizaciones internacionales de ambito universal y regional, con la cooperacion
entre Estados en el campo econdmico, social, técnico, y por la imposicion de las diferencias
econdmicas, politicas y culturales en el seno del sistema.

Estructura del sistema internacional, su dimension normativa

Desde el punto de vista juridico, la hegemonia de las grandes potencias se percibe en el papel
destacado en el proceso de creacion y cambio de las normas sobre todo en dominio, como el
Derecho del Espacio Ultraterrestre, tanto en lo consuetudinario y convencional, asi como la po-
sicion privilegiada que poseen las OOIl.
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En el plano normativo, la nocion de Estados interesados de participar en el proceso de creacion
o cambio de una norma contribuyendo a la formacion de determinadas practicas, influenciada
por la situacion geografica, econdmica o tecnoldgica, para la determinacion de procesos nor-
mativos; y, por otro lado, la condicion de una practica suficiente, como el elemento material de
la costumbre internacional, pero solo para los Estados interesados (Sorensen, 1960-111).

En este contexto, la hegemonia normativa convencional se aprecia, en el fracaso de los antiguos
Estados socialistas y los Estados en desarrollo, en base al Derecho de los Tratados al pretender
introducir en el articulo 52 la prohibicion y nulidad de los tratados conseguidos por medio de
la amenaza o uso de la fuerza y por cualquier otro medio de presion politica, econdmica o mi-
litar, por parte de Estados o grupos de Estados mas poderosos (Barile, 1978-111).

Asi, en las OOIl la hegemonia se da por la posicion privilegiada que poseen las grandes po-
tencias, como en el caso de la ONU, el derecho al veto (Carta ONU, 1948) art. 27.3, que otorga
a los cinco miembros permanentes del Consejo de Seguridad (Estados Unidos, Francia, Reino
Unido, China y Rusia), que impide adoptar resolucion contra la que haya votado cualquiera de
los cinco miembros, y el derecho al veto sobre cualquier reforma de la Carta de la ONU (arts.
180 y 109.2), que se concede en la Asamblea General.

En cambio, en la Unidn Europea (UE) la hegemonia se aprecia en el nimero de representantes
en el Parlamento Europeo (PE) elegidos en cada Estado miembro o en el voto ponderado de
los Estados cuando el Consejo adopte un acuerdo por mayoria cualificada; los Estados grandes
ponen mas representantes y votos que los Estados medianos y pequefos.

Nacimiento, evolucion y funciones del ordenamiento internacional

El Derecho Internacional (DI) también conocido como Derecho de Gentes (ius gentium), su an-
tecedente se origina desde el tratado de regulacion de fronteras entre Mesopotamia y Umma
(3100 a.C), otro antecedente fue el tratado de paz de Westfalia de 1648, que puso fin a la guerra
de los 30 afos. Sin embargo, para otros consideran que se germina por el siglo XVI'y XVII, en
la Edad Moderna, en Europa, con el surgimiento del Estado soberano o moderno, convirtién-
dose en un estado de naturaleza entre los Estados (teoria hobbesiana), contrarios a la idea del
pacto social base de dicha comunidad (Del Arecal, 1994).

Asi, durante el siglo XIX'y XX el derecho internacional es producto de tres momentos: la pos-
Segunda Guerra Mundial, la post Guerra Fria y la era Poscolonial, en las cuales se buscaba los
cambios sociales, politicos, culturales y los diversos fendmenos y sus consecuencias. Lo cual
genero tensiones como el debilitamiento de la soberania, la diversidad cultural y el peligro de
cada situacion, teniendo en cuenta los pilares de la paz, el desarrollo de los derechos humanos
en sus regulaciones e intervencion, por lo que su finalidad era de un derecho liberal-pluralista
y de bienestar (Tourme, 2013).

A partir del siglo XIX, los tratados internacionales pasan a ser fuente del derecho internacional,
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por la elaboracién y fijacion de codigos, razones por las que se multiplicaron los tratados y ma-
nuales que uniformizaron ese derecho.

Entre los elementos formales principales, el Derecho Internacional sigue siendo interestatal,
se sigue fundando en el presupuesto de la soberania y en la distribucidn individual del poder
politico entre los Estados, frente a los avances de la estructura institucional o de organizacion,
basada en la existencia de numerosas OOl con la funcion de auspiciar y gestionar la coopera-
cion entre los Estados en los campos mas diversos. Lo cual frente a los elementos socio-histérico
del mundo contemporaneo, nos enfrenta a una de las tensiones principales del ordenamiento
juridico internacional de nuestros dias, por la existencia entre la soberania e independencia de
los Estados y a necesidad de la cooperacion pacifica entre los Estados (Chaumont, 1970).

Funciones del ordenamiento internacional

En este contexto, la soberania del Estado como principio constitucional del Derecho Interna-
cional tiene dos rasgos de este ordenamiento, su voluntarismo y relativismo, es decir, la ex-
traordinaria relevancia del consentimiento del Estado soberano tanto en la creacion como en
la aplicacion de las normas internacionales, en el contexto de un ordenamiento juridico emi-
nentemente descentralizado (Carrillo, 1996). Normas que son interpretadas por la Corte Inter-
nacional de Justicia, con una concepcion voluntarista del proceso de creacion de normas, en el
Dl las declaraciones de captacion de jurisdiccion obligatoria por parte de los Estados restringen
tanto su competencia que casi esta convirtiendo en principio su propia incompetencia, en base
a la Sentencia de 4 de diciembre de 1998, en el Caso de la competencia en materia de pes-
querias (Espafa c. Canada).

En ese caso, correspondia dilucidar a la Corte la prevalencia del derecho aplicable y presunta-
mente violado, considerando la aceptacion de su competencia obligatoria por parte de Canada,
0 basado en la declaracion o en el ambito de la controversia bajo la reserva canadiense, ante
lo cual se opta por respetar el principio del caracter voluntario de la competencia de la Corte
o atenerse al consentimiento del Estado que formula la declaracion.

En ese contexto, la Corte haciendo uso del poder que otorga el art. 36.6 de su Estatuto, que tiene
relacion con la aceptacion de su reserva que excluye de su conocimiento la controversia, en cuyo
caso el propio Estado esta define y limita la competencia de la Corte, debiendo aplicar los prin-
cipios y normas del Derecho Internacional que la Corte podra usar si no se ha excluido de su
competencia.

Por ello, el voluntarismo y el relativismo son consecuencia, entre otras causas, de la distincion que
existe en el DI entre la existencia de una norma consuetudinaria general de la objecion persistente,
que permite salvaguardar en principio a posicion del Estado que objeta de forma expresa, ine-
quivoca y permanente una costumbre en formacion antes de que cristalice formalmente.

En el plano de la aplicacion de las normas, el protagonismo del Estado se manifiesta en la au-

Revista Digital de Investigacién y Postgrado, 6(12), 67-87
ISSN electrénico: 2665-038X

90 2




Ivan Agustin Cevallos Zambrano

@O

totutela a través de medidas de retorsion y de represalia o contramedidas, por lo que es el Es-
tado por si mismo el que decide la valoracion juridica en una situacion concreta, Estado que
vive inserto en un trance de institucionalizacion gracias a la presion de las OQOIl, que son las
que ponen limites a los Estado soberano de manera unilateral y discrecional, tanto de las nor-
mas como el alcance de sus obligaciones y la condicion de utilizar los procedimientos descen-
tralizados de aplicacion de normas de manera discrecional por los Estados (Jiménez, 2010).

En este contexto, los antecedentes descritos constituyeron la base para mantener la justicia y
el respeto de las obligaciones derivadas de las fuentes del derecho internacional para una mejor
convivencia entre las naciones.

Caracteristicas del derecho internacional

Ahora bien, el derecho internacional se caracteriza por el principio de neutralidad o de tole-
rancia, autorizando y garantizando el pluralismo de los regimenes politicos. s por ello, que la
soberania se sustenta en el principio de no intervencion en los asuntos internos del Estado.

Cabe en este punto definir, “El Estado es la sociedad politica y juridicamente organizada, con
autoridad suficiente para imponer un orden juridico dentro de su propio territorio y para hacer
respetar su personalidad juridica ante el concierto internacional” (Younes, 2014).

Se puede concluir, que el derecho internacional como se lo entiende hoy en dia no existié en
la antigiedad o la Edad Media, sino que fue producto de la civilizacion cristiana a partir de la
segunda etapa de la Edad Media, como lo indica Oppenheim (Monroy, 1995).

Cabe en este punto recordar a (Hart, 2012, p. 124), que define “derecho internacional es un
conjunto de reglas primarias de obligacion separadas, que no estan unidas de esa manera’, a
las que se considera reglas consuetudinarias regida por ciertos principios que hace que se obli-
guen entre si.

Como sistema juridico, el derecho internacional no es una compilacion aleatoria de esas normas.
Asi, pueden existir normas de rango superior o inferior, su formulacion puede tener mayor o
menor generalidad o especificidad y su validez puede remontarse a periodos anteriores o pos-
teriores (Jiménez, 2010).

En cuanto a la relacion del Derecho Internacional y el Derecho Interno, luego de la Segunda
Guerra Mundial, surgi® un movimiento para llevar al ambito de derecho internacional la tutela
de los derechos humanos, que tuvo su inicio en la Declaracion Americana de los Derechos y
Deberes del Hombre, suscrita en Bogota en mayo de 1948, seguida por la Declaracion Universal
de los Derechos Humanos, expedida en Paris el 10 de diciembre de 1948 (Fix, 1992),

Es a partir del nacimiento de esos dos instrumentos, que nacen varios convenios y pactos in-
ternacionales sobre derechos humanos, entre ellos: los Pactos de las Naciones Unidas sobre
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Derechos Civiles y Politicos y sobre Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales, de diciembre
de 1966, y la Convencion Americana sobre Derechos Humanos de San José de Costa Rica, no-
viembre 1969, los que ha entrado en vigencia con la ratificacion de los paises suscriptores, es-
pecialmente latinoamericanos, por haber superado las dictaduras militares y recuperado la
constitucionalidad democratica.

Este desarrollo normativo del derecho internacional se da en tres direcciones: Reconocimiento
de la primacia del derecho internacional general, Creacion del derecho comunitario o supra-
nacional, y, el derecho internacional de los derechos humanos.

Sobre la primacia del derecho internacional, no se puede desconocer que en los Ultimos tiempos
se ha incorporado las normas de tratados internacionales en el derecho interno, generando
conflictos por los preceptos internacionales y las normas del derecho interno de rango constitu-
cional, es decir, que los estados han dado primacia a ciertas normas de derecho internacional.

En cuanto a las normas comunitarias o supranacional, lo cual ha significado limitaciones a la
soberania estatal, las que se advierten con mayor claridad las normas supranacionales conoci-
das como “derecho comunitario” las que ocuparian un lugar intermedio entre el derecho interno
e internacional.

Sore el derecho relativo a los derechos humanos, su reconocimiento como normas de mayor
jerarquia es reciente, pero se ha extendido de forma considerable en los Ultimos afios, por
medio de norma constitucionales expresas, al contemplar que la interpretacion de esas normas,
relativas a los derechos humanos sera de acuerdo con la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos de 1948 y con los tratados-acuerdos tradicionales y ratificado por los respectivos go-
biernos (Fix, 1992).

il. Fuentes del derecho internacional

En forma general, el derecho internacional es el conjunto de normas que regula las relaciones
entre los Estados en el proceso de sus conflictos y cooperacion, el cual busca una salvaguardia
de coexistencia pacifica, segun Korovin en (Monroy, 1995).

Para varios autores, las fuentes del Derecho Internacional son las que determinan el medio del
que proviene o pueden provenir las normas juridicas, las cuales se dividen en materiales y for-
males. Materiales, comprenden el contenido de una norma juridica, en la que se determina
como se elabora la norma, teniendo en cuenta factores sociolégicos, econdmicos, psicoldgicos
y culturales, que se formalizan como fuente del derecho internacional. Mientras las fuentes for-
males, son los métodos y procesos de creacion de las normas juridicas conforme lo previsto en
el articulo 38 del Estatuto de la Corte Internacional de Justicia.

Entre las fuentes del derecho internacional privado, se puede identificar dos grupos: fuentes na-

cionales, que corresponde al ordenamiento de una sola nacion, sus leyes internas, jurisprudencia
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y costumbres; y las fuentes internacionales, que son propias de la comunidad internacional,
como tratados y convenciones internacionales. Aunque puede darse una mixtura en la aplica-
cion de las normas nacionales e internacionales.

En cuanto a las caracteristicas: el derecho internacional privado, se da por tener caracter na-
cional, pues cada pais dicta sus propias normas y aproximaciones al derecho internacional;
tiene un caracter positivo, porque se inscribe en los textos legales de cada pais y en los de ca-
racter bilateral entre paises.

Mientras el derecho internacional publico, este derecho se sustenta en que las relaciones entre
las naciones seran de beneficio mutuo y no a la guerra, por lo que las relaciones deben de re-
girse por tratados voluntarios, pero los Estados suscriptores deben someterse independiente
de quienes ejerzan el gobierno.

Jerarquia de las fuentes del derecho internacional

Al respecto la Corte, cuya funcion es decidir conforme al derecho internacional las controversias
que le sean sometidas, debera aplicar: (a) las convenciones internacionales, sean generales o
particulares, que establecen reglas expresamente reconocidas por los Estados litigantes; (b) la
costumbre internacional como prueba de una practica generalmente aceptada como derecho;
(¢) los principios generales de derecho reconocidos por las naciones civilizadas; (d) las decisiones
judiciales y las doctrinas de los publicistas de mayor competencia de las distintas naciones,
como medio auxiliar para la determinacion de las reglas de derecho, sin perjuicio de lo dis-
puesto en el Articulo 59. Dicha disposicion no restringe la facultad de la Corte para decidir un
litigio ex aequo et bono, si las partes asi lo convinieren (ECI Estatuto de la Corte Internacional).

Para mayor comprension, es de indicar, que las fuentes del derecho internacional, no establece
una jerarquia entre las fuentes, las cuales comprende: Jurisprudencia, como la forma de interpre-
tacion del derecho realizada por los tribunales al determinar una norma, sin que de ella nazca una
norma sino como medio auxiliar. Doctrina de los publicistas, versados sobre derecho publico, su
interpretacion también puede ser considerada medios auxiliares. Analogia y equidad, la primera
nace por falta de norma juridica para un caso, tiene por objeto generar una decision mas justa
ante los conflictos, mientas la equidad se da cuando no hay estandar legal capaz de cubrir el caso
determinado. Erga omnes, obligacion para todos, su finalidad preservar los valores fundamentales
internacionales, independiente de su aceptacion. lus cogens, conjunto de norma que se superponen
a la autonomia de la voluntad, son normas superiores a las convencionales (Homa - Instituto de
Derechos Humanos y Empresas, 2020).

Ambito de validez de las normas juridica
En base a lo establecido en el articulo 24 fraccion 1de la Convencion de Viena sobre el Derecho

de los Tratados (CVDT), los tratados internacionales entran en vigor al momento que el Estado
parte lo han acordado, caso contrario entra en rigor cuando todos los Estados lo han aprobado.
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En los tratados de libre comercio, el tratado entra en vigor en diferentes fechas sucesivas. Asi,
el estado que entra en vigor obliga a los Estados y debe ser cumplido de acuerdo con los prin-
cipios de verdad sabida y de buene fue graduada — principio de pacta sunt servanda- Sin que
los estados parte pueda alegar la existencia de normas de derecho interno que se opongan a
las disposiciones del tratado para dejar de cumplirlo.

Asi también, el ambito de validez de los tratados, segun el articulo 29 de la CVDT, en cuanto al
espacio, se extiende a todo el territorio del Estado, esto es, a los espacios maritimos, terrestres
y aéreos en donde los estados dignatarios ejercen su poder soberano. Por lo que, de alterarse
la frontera de un Estado, se altera también el ambito de validez espacial del tratado.

No obstante, lo indicado, los Estados parte pueden restringir la aplicacion del tratado a deter-
minada o, determinadas partes de su territorio, como el caso de los tratados para establecer
zonas de libre comercio. También se puede fijar un ambito de validez temporal, segun lo dis-
puesto por el articulo 28 del CVDT, solo se extiende al futuro desde el tiempo que entrd en
vigor, 0 que las partes disponga otra cosa (Cordova, 2008).

lll. Qué sony cuales son los conceptos fundamentales del Derecho Internacional

Entre los conceptos fundamentales del DI la doctrina ha establecido: Soberania de los Estados,
porque los estados son soberanos y no pueden ser sometidos a condicion alguna. Igualdad de
los Estados, los Estados tienen los mismos derechos y obligaciones. Buena fe, los Estados en
sus relaciones mutuas deben actuar con honestidad y sinceridad. Pacta sunt servanda, principio
que exige que los tratados y acuerdos internacionales deben cumplirse. No intervencion, ningun
Estado debe inmiscuirse en los asuntos internos de otro Estado. Solucion pacifica de controver-
sias, exige a que las disputas entre Estados se resuelvan por medios pacificos. Prohibicion de
amenaza o el uso de la fuerza, se veta la posibilidad de amenaza o el uso de la fuerza en las
relaciones internacionales.

El antecedente historico del DIP se traslada a la Antigua Grecia o Imperio Romano, pues de
estos nacen muchas disposiciones juridicas. Sin embargo, se considera que esta rama se desa-
rrolla en Francia, en el siglo Xlll, cuando se introdujo por primera vez el principio de la extrate-
rritorialidad del Estado.

En América Latina, su codificacion es considerada una actividad juridica permanente de los Es-
tados, la cual ha asumido distintas formas, la que se realiza por medio de conferencias, por lo
que se encarga a la Conferencias Especializadas Interamericana sobre Derecho Internacional
Privado (CIDIP); por lo que se adoptaron tratados como el de Montevideo 1889 y del Codigo
Bustamante en 1928, que sentd la base para el establecimiento del derecho internacional pri-
vado en el hemisferio.

De ahi que, para la consolidacion del derecho internacional publico latinoamericano se adop-

taron dos criterios: (a) Con un enfoque global, consistente en un cuerpo de normas para abarcar
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toda la normativa de esta disciplina. (b) Prevé un proceso gradual y progresivo, para la formu-
lacion de instrumentos internacionales sobre temas juridicos particulares, que buscaba esta-
blecer un cédigo Unico de derecho internacion privado, lo cual no fue aprobado por los Estados,
por lo que los mecanismos de tratamiento se regularon por el CIDIE lo que hoy conocemos la
Carta de la (OEA, 1940), en la que describe las Conferencias Especializadas como reuniones in-
tergubernamentales para tratar asuntos técnicos especiales o para desarrollar determinados
aspectos de la cooperacion internacional.

En otras palabras, se puede decir que el derecho internacional, se ocupa de la resolucion de
conflictos de competencia internacional, conflictos de leyes internacionales, la cooperacion pro-
cesal internacional y la condicion juridica de los extranjeros, es decir, actia en el ambito donde
existan intereses privados entre privados, al cual se lo denomina Derecho Civil Internacional.
Sin embargo, su intervencion lejos de resolver la disputa entre los privados, lo que hace es de-
terminar cual orden juridico entre los dos paises involucrados impera, por lo que su papel es
mas normativista. No obstante, por la globalizacion se generan nuevos estudios de esas rela-
ciones, por lo que se adopta postura sustancialista.

Principios del derecho internacional privado

Entre los principales del derecho internacional privado, se observan: El lugar rige los actos,
(Locus regin actum), esto es que las acciones seran legales o no dependiendo de donde se re-
aliza. La ley del lugar donde las cosas se encuentran, (Lex loci rei sitae), esto es, que los bienes
se transferiran de acuerdo con la ley del sitio donde se encuentren ubicado. Las cosas siguen
a las personas, (Mobilia sequuntur personam), equivale a que las cosas que sean propiedad de
una persona se rigen por la ley que rige a esa persona. Ley del foro, (lex fori), significa, en caso
de conflicto se aplica la ley del juez que toque discriminarlo del Estado que corresponda. Todo
lo cual hace posible el comercio internacional.

IV. Ramas del Derecho Internacional y Universal del Derecho Internacional

El derecho internacional se divide en dos grandes ramas, el derecho internacional publico, que
es el conjunto de principios que regulan las relaciones juridicas entre Estados; y, el derecho in-
ternacional privado, que regula las relaciones entre individuos en el contexto internacional.

El Derecho internacional publico, son muchas las definiciones dadas en la doctrina, asi para
(Monroy, 1995, p. 13) "El derecho internacional publico es la rama del derecho publico que es-
tudia las relaciones entre Estados y entre estos y los demas sujetos de derecho internacional,
asi como la organizacion y funcionamiento de la comunidad internacional”. Esto es que, el de-
recho de gente o derecho internacional publico se ocupa “esencialmente de regular las rela-
ciones entre los Estados y mejor las relaciones entre los sujetos de derecho internacional”
(Rousseau, 1966, p. 1).

Cabe indicar que, el Derecho internacional publico, sus normas juridicas internacionales son
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creadas por los Estados a traves de tratados o convenios, cuyos destinatarios son los Estados
y otros sujetos, normas que rigen a ambos sujetos.

El Derecho internacional privado, es la rama del derecho que se ocupa de los asuntos legales
internacionales diferentes de la relacion entre los distintos paises. Por lo que se podria decir
que, es el instrumento que regula las relaciones entre las sociedades, facilitando el movimiento
de personas y el intercambio de bienes y servicios, fomentando la integracion y combatiendo
las actividades ilicitas.

Comparacion de la clasificacion del DI e interno y quien lo regula

Para abordar la distincion del derecho interno y el derecho internacional, se debe identificar:
(a) Quien, y como se crean las normas y la estructura del derecho internacional, (b) Cual es el
sujeto beneficiario u obligado de ese derecho, v, (c) Cual es el ambito de aplicacion de esos
derechos (interno e internacional publico), asi se puede decir que:

1) Sobre la creacion de las normas del Derecho interno y el Derecho internacional. En el de-
recho interno sus normas son creadas por un 6rgano legislativo central encargado de crear
o formar las leyes y rigen dentro de las fronteras y en el territorio de cada Estado, es decir,
es creado por voluntad de un solo Estado. Mientras el derecho internacional, es creado con
la colaboracion de dos 0 mas Estados, sus normas traspasan las fronteras, porque norman
las relaciones mutras en dichos estados.

2) En cuanto a los sujetos beneficiarios u obligados. En el derecho interno, su ordenamiento
juridico esta integrado por un conjunto de normas juridicas que rigen dentro del territorio
nacional y se aplica a los individuos (personas naturales y/o juridica) sean nacionales o ex-
tranjeros y es de obligatorio cumplimiento, incluyendo las sociedades estatales, esto es, que
cada Estado tiene su propio ordenamiento juridico. En cambio, en el derecho internacional,
las normas juridicas norman las relaciones entre los Estados, y son Util a la comunidad o so-
ciedad internacionales, y los sujetos no solo son los estados sino otros sujetos como orga-
nizaciones. Es un derecho de subordinacion y el derecho internacional de coordinacion.

3) En cuanto a los sujetos del derecho internacion publico son: Los Estados nacionales, aquellos
reconocidos por sus pares y la comunidad internacional. Las Organizaciones Internacionales,
ya sea de mediacion y acuerdo internacional, ONU, Organizacion de las Naciones Unidas, la
OIT, Organizacion Internacional del Trabajo, OEA, Organizacion de Estados Americanos, la UE,
la Unidn Europea. La comunidad beligerante, como los movimientos de liberacion nacional, en
los casos de haber sido reconocidos como actores politicos y no criminales; v, La persona fisica,
es la persona reconocida como sujeto del derecho internacional con deberes y obligaciones.

En este contexto en cuanto al origen del derecho interno e internacional, se sustenta en dos

doctrinas: doctrina voluntarista y la doctrina objetivista; la primera, en el derecho interno (reglas
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juridicas) son producto de la voluntad humana y el derecho internacional nace del consenti-
miento de los Estados. En la doctrina objetivista, establece que el origen de las normas o el
ordenamiento juridico se rigen por una norma fundamental de la que se derivan todas las
reglas del derecho, segun Kelsen tomado de (Rousseau, 1966).

Tabla 1
Clasificacion del derecho internacional publico y privado

Derecho Internacional Publico Derecho Internacional Privado

Por el enfoque:

Nacional, regla las relaciones privadas internacionales
de un pais especifico.

Uniforme, armoniza las reglas de derecho internacio-
nal privado entre diferentes paises.

Universal y regional: Universal se aplica en todo el
mundo ONU y Regional en la regidn OEA.

Por el sector, Derecho aplicable, Competencia judicial
internacional, Reconocimiento vy ejecuciéon de reso-
luciones extranjeras.

Natural y positivo: Segun la naturaleza de las nor-
mas e investigaciones.

Tedrico y practico: se clasifica segun la naturaleza | Por la fuente, Ley, Costumbre, Principios generales del
de las normas e investigaciones Derecho, Jurisprudencia, Doctrina.

Derecho Internacional Privado auténomo, Derecho In-
General y particular: segun la naturaleza obligato- | ternacional privado convencional, Derecho Internacio-
ria de las normas. nal Privado Institucional, Derecho Internacional Privado
Trasnacional.

Nota: Elaboracion propia.

Tabla 2
Divisiones del derecho internacional y derecho interno
Division Derecho Internacional Publico Division Derecho Internacional Privado

Derecho aplicable y ejecucion.
Derecho procesal.

Derecho familiar.

Derecho comercial.

Derecho Penal Internacional.

Derecho Internacional Administrativo 1. Derecho objetivo se divide en derecho publico,
Derecho Constitucional Internacional. privado y social.

Derecho Internacional de los Derechos Humanos. | 11, Derecho publico: Derecho Constitucional, Dere-
Derecho Internacional Humanitario cho Administrativo, Derecho Penal, Derecho Financiero,
Derecho Internacional Econdmico Derecho Internacional Publico, Derecho Fiscal, Derecho
Derecho Internacional del Medio Ambiente. Procesal, Derecho Laboral, Derecho Migratorio, Derecho
Derecho Internacional Tributario. Ambiental.

Derecho Tributario Internacional. 12. Derecho privado: Derecho Civil, Derecho Mercan-

til, Derecho Societario, Derecho Concursal, Derecho In-
ternacional Privado.

1.3. Derecho Social, Derecho Social (Seguridad Social)
y econémico (financiero, economia popular y solidario).

Nota: Elaboracion propia.
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El derecho publico interno regula las relaciones entre el Estado y los ciudadanos, mientras el
derecho privado regula los intereses de los ciudadanos en el ambito privado. En estos derechos
prevalece el axioma "En derecho publico se hace lo que esta permitido y en el derecho privado
se hace lo que no esta prohibido”.

V. Las relaciones entre el Derecho internacional y los derechos internos

Sobre el derecho internacion y el derecho interno, podemos decir, en Ecuador como en todos
los paises no existe un cuerpo Unico de derecho positivo para resolver los conflictos de leyes.
Mientas para encontrar las normas del derecho privado, se debe recurrir a la Constitucion ecua-
toriana, codigos v leyes, y los tratados y convenios suscritos v ratificados por el Ecuador, como
la Convencion Panamericana de 1928 que aprob¢ el Codigo Sanchez de Bustamante, de los
que ya hicimos una referencia.

Entre los conceptos fundamentales, es de indicar que, existe un factor de hecho que determina
la existencia del Derecho Internacional Privado y es la coexistencia del Estado con legislaciones
diversas, su fundamento juridico es la comunidad de naciones y su grado de desarrollo de-
terminara el avance del DIP Por ello, (Larrea, 2009) los identifica como principios lo siguien-
tes:

lgualdad, consagrado en la Constitucion ecuatoriana, equipara los derechos entre ecuatorianos
y extranjeros en los derechos civiles y las actividades laborales y comerciales. Reciprocidad, se
produce por un acto soberano del Estado, incondicional e independiente de la conducta de
los otros Estados frente a los ecuatorianos.

Territorialidad de las leyes se contempla en el Codigo Civil ecuatoriano, en la disposicion “la ley
obliga a todos los habitantes de la Republica, con inclusion de los extranjeros y su ignorancia
no excusa a persona alguna.

Personalidad de las normas que afectan al estado y capacidad de las personas, comprende en
cual ha de ser la ley personal que rija el estado civil y la capacidad de las personas, que no
quedo resulta en el Cédigo Sanchez de Bustamante, lo que se solucion con la ley de preferencia
de la nacionalidad que rigen el Codigo Civil ecuatoriano.

Respeto a los derechos adquiridos, principio que se contempla en la Constitucion de 1967 al se-
fialar que la nacionalidad adquirida no se pierde por sobrevenir nuevas leyes con distintas exi-
gencias, aun con los posibles cambios en la Constitucion, el respeto al derecho adquirido
tambiéen se contempla en el Codigo Civil ecuatoriano.

El orden publico, constituye un lineamiento basico del derecho interno, se rige por las
normas constitucionales y del derecho secundario que rige el derecho publico (Larrea,
2009).
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VI. Aplicacion e interpretacion del derecho internacional

Luego en el (siglo XVIII), el derecho internacional trata de interpretar y comprender los proble-
mas internacionales de la época, por lo que se desarrolla la Sociedad Internacional y el Derecho
Internacional o derecho natural (Rodriguez, 2019), con una interpretacion global de las relacio-
nes internacionales, por lo que se da inicio a una transformacion politica, econémica y social,
con lo que se consolida el Estado moderno en Europa, cuyo propdsito era gobernar los dere-
chos y deberes juridicos de los Estados, considerados los sujetos del derecho internacional,
convirtiendo al Estado en una comunidad politica de poder absoluto minando la Comunidad
Internacional.

EI DI hoy en dia es un sistema juridico de principios y reglas, que surten efectos en relacion con
otros principios y reglas y deben interpretarse en su conjunto. Asi, el DI no es una simple reco-
pilacion de normas, sino que existen relaciones entre ellas, por lo que conviven normas de
rango superior e inferior o generales y especificas, dentro de un conjunto unitario y suficiente-
mente coherente (Informe de la CDI, 2006).

De ahi el concepto “El derecho internacional es un sistema juridico” Sus reglas y principios (sus
normas) surten efectos en relacion con otras normas y principios y deben interpretarse en el
contexto de estos (Hart, 2012).

Organizacion en el derecho internacional publico (DIP)

Las instancias del DI Publico son organismos descentralizados, dinamicos y minimamente coer-
citivos, con relativos deberes juridicos internacionales, que podran ser negociados. Segun
(Novak y Garcia, 2001) se caracteriza por: (a) Ausencia de organo legislador centralizado des-
tinado a la elaboracion de norma juridicas, pues las reglas se crean a traves de los tratados. (b)
Ausencia de un 6rgano jurisdiccional obligatorio, esto es, que no existe un tribunal al cual los
Estados se encuentren sometidos, pues es de manera voluntaria que los Estados pueden so-
meterse en caso de controversia; y, (¢) Ausencia de érgano sancionador, es decir, que no existe
un érgano que imponga sancion ante el incumplimiento de los tratados.

Entre las funciones del derecho internacional publico (Franciskovic, 2019), identifican: (a) Deter-
minar las competencias entre los Estados, en razén que cada Estado dispone de una esfera de
accion limitada, por lo que fuera de ella carece de legitimidad para actuar, salvo excepciones.
(b) Determinar las obligaciones negativas y positivas de los Estados, esto es, sobre la primera,
deberes de abstencion y la seqgunda el deber de colaboracion, de asistencia entre otros, que se
impone a los Estados al ejercer sus competencias. Es decir, se sustituye la competencia discre-
cional por una limitada. (c) Reglamentar las competencias de los organismos internacionales.

Las Organizaciones Internacionales vistas desde su punto de perspectiva juridica

Previo a identificar las organizaciones internacionales, corresponde citar los elementos del de-
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recho internacional, entre los cuales se encuentra: Las convenciones internacionales, La cos-
tumbre internacional aceptada como una préactica generalizada, Decisiones judiciales definiti-
vamente firmes y doctrinas que ayuden a determinar la aplicacion de leyes en una controversia.

Entre los organismos internacionales con perspectiva judicial, se identifican: La Corte Interna-
cional de Justicia, La Corte Interamericana de Derechos Humanos, y la Corte Europea de De-
rechos Humanos. También existen otros organismos de justicia con alcance internacional como:
El Tribunal de Justicia de la Union Europea, Corte Penal Internacional, Corte Africana de los De-
rechos Humanos y de los Pueblos. Tribunales de caracter transnacional, se tiene el Tribunal de
la Unidn Europea, Tribunal de Justicia, Acuerdo de Cartagena (CAN), organismo que absuelve
consultas prejudiciales de las personas (naturales o juridicas) miembros de la CAN en las acti-
vidades comerciales por aranceles, y Corte Centroamericana de Justicia.

La Corte Internacional de Justicia. Tiene su sede en Haya (Paises Bajo). Constituye un érgano
de justicia de las Naciones Unidas, conocida como la Corte Mundial, resuelve disputa entre Es-
tados miembros de la ONU, integrada por 15 miembros para un periodo de 9 afios, renovable
cada tres. Esta facultada para dictar opiniones consultivas respecto de cualquier cuestion juridica
a solicitud de la Asamblea General, el Consejo de Seguridad y otros 6rganos de la ONU.

El Tribunal Penal Internacional, drgano que resuelve los crimenes de guerra cometidos en per-
juicio de la antigua Yugoslavia, sin que se pueda logar ejecutar sus decisiones.

Nacimiento de instituciones tales como: Naciones Unidas, ONU, OEA, Co-
munidad Europea, entre otras

Los organismos internacionales, se crearon con el fin que los paises cooperen en mantener la
paz, la sequridad, el comercio, el desarrollo econdmico, y la asistencia humanitaria; esto es, te-
nian como objetivo, el mantenimiento de la paz y la seguridad de las naciones, fomentar el
crecimiento econdmico, fortalecer las relaciones entre paises, ayudar a los paises con financia-
miento, capacidad técnica y creacion de bienes publicos mundiales, ayudar a los paises a ser
maés eficientes, regular el poder de los Estados.

Las organizaciones internacionales, tienen estructura organica permanente, se rigen por acuerdo
o tratados con sus propias leyes y principios, respetar las normas del derecho interno de cada
Estado miembro, pero se extiende mas alla de las fronteras de un Estad. Sus objetivos pueden
ser politicos, informativos, humanitarios o de otra naturaleza.

Clasificacion de los organismos internacionales

En cuanto a la clasificacion, se pueden dar segun diversos criterios: Segun la duracién pueden
ser: permanente, no permanente; y, Segun la capacidad de accion: En base a la autoridad que
confieren los Estados asociados, pueden ser: organismos plenos, organismos semiplenos, or-
ganismo de consulta. Se precisa que existen organizaciones internacionales en las que no par-
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ticipan los Estados (como las ONG), pero en todas aquellas que son integradas por los Estados,
se encuentran sujetas al Derecho internacional publico, aunque muchos si poseen capacidad
juridica propia y otros con capacidad autbnoma de obrar.

Organismos con mayor trascendencia

Organizacion de las Naciones Unidas (ONU), creada al final de la Segunda Guerra Mundial, su-
plid la Liga de las Naciones. Su objetivo, ser un espacio para el debate entre las naciones, para
solventar las disputas mediante la diplomacia evitando la guerra ante los demas paises del
mundo. Posee comisiones especializadas para fomentar la cultura, la igualdad, la educacion, la
salud, etc.

Organizacion Internacional del Trabgjo. Dependiente de la ONU, creado en 1919, busca el me-
joramiento de las condiciones laborales mundiales, fomentando lugares de trabajo, requlaciones
minimas de condiciones y prohibicion del trabajo infantil, forzoso, entre otros.

Banco Mundial (BM). Propicia el desarrollo de los paises mediante politicas de asesoria estratégica,
fomento educativo, préstamos y financiacion de proyectos, mediante iniciativa de desarrollo.

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (Unesco), orga-
nismo adscrito a la ONU, fundada en 1945, con el proposito de patrocinar la democratizacion
del saber, preservar el legado de la humanidad y fomentar el aprendizaje en las ciencias.

Organizacion Mundial de la Salud (OMS). También adscrita a la ONU, de alcance mundial, vela
el combate contra las enfermedades, condiciones sanitarias de los paises, salud preventiva, etc.

Organizacion Mundial del Comercio (OMC), Organismo que defiende las normas vigentes del
comercio internacional, velando por el entendimiento entre productores, consumidores y ex-
portadores de bienes y servicios, para que la actividad comercial sea justa y equitativa.

Fondo Monetario Internacional (FMI), organismo internacional financiero, tutela econdémica-
mente a los paises en desarrollo, a través de préstamos monetarios y recomendaciones de ges-
tién publica.

La Organizacion de Estados Americanos (OEA). Organismo regional, con capacidad diplomatica
y financiera, en caso de que uno de los paises miembros incumpla sus lineamientos, en cuanto
a derechos humanos y apego a la democracia.

En el ambito del Derecho Comunitario, existen la Union Europea (UE) y la Comunidad Andina
de Naciones (CAN).

Existen otros organismos internacionales como: La Unidn Internacional de Telecomunicaciones;
La Union Postal Universal; El Banco Interamericano, entre otras.
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Conflictos a nivel global

En cuanto a los conflictos, actualmente se han desarrollado guerras, insurgencias y conflictos
étnicos, migracion y crimen organizado trasnacional.

De los conflictos de guerra se tiene, Rusia-Ucrania, conflicto que pone en riesgo la seguridad
de la zona europea. En Sudan, con la crisis de refugiados. Conflicto de Gaza, entre arabes-
israeli. Conflictos permanentes como el de Etiopia, Afganistan y Siria. Problemas de insurgencias,
como en Pakistan, Myanmar. Conflictos étnicos, como en Grandes Lagos de Africa. Asi, también,
existen otros conflictos entre ellos: Israel-Palestina, Iran contra EE. UU e Israel, Haiti, EE. UU.-
Meéxico, Peninsula de Corea, Republica Democratica del Congo, Colombia. Todos estos conflic-
tos, producen desplazamiento, sufrimiento a gran escala y muerte.

En esta linea de ideas, las nociones de Sl'y DI contemporaneo, vienen a ser dos tipos ideales o
dos conceptos ordenadores de la compleja realidad internacional, que recopilan y relacionan
multitud de datos particulares, para construir dos modelos o arquetipos que nos ayuden a co-
nocer mejor ciertas partes de dicha realidad, (Farinas, 1989), por ello las SI contemporanea es
un tipo ideal 16gico, que se define sobre todo por ciertos rasgos materiales y el DI contempo-
raneo serfa un tipo ideal normativo, que se define sobre todo por las relaciones de coexistencia
y cooperacion en un sistema universal.

Sin embargo, no escapa en esto momento el problema global con la guerra comercial em-
prendida por Estados Unidos de América y su politica anti migrante, por el incremento de aran-
celes a todos los paises, con la opcion de revision luego de acuerdos comerciales bilaterales,
lo que ha implicado que los demas paises incremente su aranceles a nivel mundial, lo que
influye en la deportacion de migrantes, es decir, que se fijan lineas tanto para las importaciones
como para los migrantes, buscando establecer un orden bajo las politicas de dicho gobierno.

En esta misma linea cabe indicar que, tanto el Estatuto de la ClJ como el conjunto de jurispru-
dencia de este ¢rgano atienden al mismo espiritu consensual que refleja la nocion de préactica
internacional, que asume una interpretacion consensual al reconocer las reglas del DI aplicables
al objeto de un litigio y determinar su contenido normativo.

Conclusion

En este punto es de indicar, que el derecho internacional representa un marco normativo esen-
cial que regula las relaciones entre Estados y otros actores internacionales en el escenario mun-
dial. A través de un conjunto de normas consensuadas entre Estados, en las que se incorporan
principios y procedimientos. Convenio que involucran temas diversos como derechos humanos,
regulacion del comercio internacional y preservacion del medio ambiente.

El derecho internacional es de caracter consensual como respuesta a la necesidad de cooperacion

y didlogo entre las naciones para enfrentar los desafios y conflictos a fin de mantener la paz, bajo
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el respeto de las normas y principios por parte de los Estados, contemplados en el derecho in-
ternacional, buscando promocionar la paz, la seguridad y el desarrollo de la sociedad.

Tanto en el Sistema Internacional como en Derecho Internacional, rigen principios como el de
consentimiento o voluntad, en la creacion y aplicacion de las normas, no escapa la imposicion
de competencias, como los principios de neutralidad y no intervencion, y ausencia de jerarquia
de normas. Sin embargo, se evidencia la primacia del derecho internacional, al incorporarse al
derecho interno a través de normas constitucionales, como el rigor de su interpretacion.

Desde la interpretacion de las normas de esta materia, se concluye que, la misma se remonta
a la comprension de los problemas en el derecho natural; luego en el Estado moderno, la in-
terpretacion se sustenta en la gobernanza de los derechos y deberes juridicos de los Estados,
y en estos tiempos, aquella se sustenta un sistema juridico de principios y reglas, caracterizado
por ausencia de érganos legislativo, jurisdiccional obligatorio y de érgano sancionador.

Finalmente, la existencia de los organismos internacionales, no han garantizado el objetivo de

la paz, nila cooperacion entre los Estados, por el contrario, se evidencia la influencia del Estado

con mas poder sobre los demas de menor o nulo poder. Ni mucho menos los Tribunales judi-
ciales han logrado que sus decisiones sean ejecutadas conforme es el objeto del sistema.
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Este estudio tuvo como objetivo establecer la importancia de la Educomunicacion como enfoque
dialdgico para innovar la practica docente, se abordd desde cinco halos tedricos: educativo, co-
municativo, mediatico, social y tecnoldgico. La metodologia correspondio a revision documental
de teorias y enfoques previos. Para este fin, se seleccionaron 42 documentos, sobre temas de
educomunicacion, innovacion educativa y la integracion de tecnologias en el aula; se utilizaron
criterios de inclusion como: acceso abierto, publicados entre los afios: 2010 y 2024, en inglés y
espafol. Se empled analisis de contenido y sintesis tedrica. Los resultados mostraron que la edu-
comunicacion fomenta un aprendizaje participativo y critico, promueve la ensefianza para el em-
poderamiento y la formacion de ciudadanos capaces de analizar, cuestionar y producir contenido
ético. En conclusion, se resalto la necesidad de que los docentes redisefien sus practicas desde el
enfoque educomunicativo, con experiencias de aprendizaje dinamicas e incluyentes que contri-
buyan desarrollar conocimiento colectivo.

Palabras clave: Educomunicacion, enfoque dialdgico, innovacion, practica docente.

Abstract

The objective of this study was to establish the importance of Educommunication as a dialogic
approach to innovate teaching practices. It was addressed from five theoretical perspectives:
educational, communicative, media-related, social, and technological. The methodology invol-
ved a documentary review of previous theories and approaches. For this purpose, 42 documents
were selected, focusing on topics such as educommunication, educational innovation, and the
integration of technologies in the classroom. Inclusion criteria were applied, such as open access,
publication between 2010 and 2024, and availability in English and Spanish. Content analysis
and theoretical synthesis were employed. The results showed that educommunication fosters
participatory and critical learning, promotes teaching for empowerment, and cultivates citizens
capable of analyzing, questioning, and producing ethical content. In conclusion, the study high-
lighted the need for teachers to redesign their practices using an educommunicative approach,
incorporating dynamic and inclusive learning experiences that contribute to the development
of collective knowledge.

Keywords: Educommunication, dialogic approach, innovation, teaching practice.

Introduccion

Actualmente se observan debilidades significativas en los procesos educativos, siendo uno de
estos problemas la resistencia al cambio en la cultura escolar y en la comunidad educativa en
general. En este sentido, Gozalvez y Contreras (2014) sefialan que la innovacion en la ensefianza
se enfrenta frecuentemente a tradiciones y actitudes que prefieren métodos convencionales,
lo cual limita la implementacion de practicas mas participativas y colaborativas. Mientras que
Alvarez y Suérez (2023) sostienen que la diversidad en el aula plantea el reto de adaptar la in-
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novacion para que sea inclusiva y responda a las distintas realidades sociales y culturales de los
estudiantes. De alli que la falta de una cultura de trabajo en equipo también dificulta la adop-
cion de metodologias que promuevan la colaboracion y la interaccion social, como el apren-
dizaje basado en proyectos o el aprendizaje colaborativo.

Dentro de este orden de ideas, Aguaded y Martin (2013) destacan que uno de los mayores
problemas que enfrentan los sistemas educativos en la actualidad es la comunicacion unidirec-
cional que todavia prevalece en muchos contextos educativos. Esto crea una barrera que impide
el didlogo entre docentes y estudiantes, limitando el desarrollo de habilidades de pensamiento
critico y de expresion personal en los alumnos.

Para Barbas et al. (2013) la falta de habilidades comunicativas por parte de algunos docentes
para manejar la diversidad de opiniones y perspectivas en el aula puede también dificultar un
ambiente de apertura y respeto, necesario para que la innovacion en la practica docente pros-
pere. Ademas, existe el desafio de fomentar una comunicacion auténtica en entornos virtuales,
que a veces se perciben como impersonales y distantes.

De acuerdo, con Lara (2016) la educacion hoy enfrenta problemas que radican en la falta de
integracion adecuada de los medios de comunicacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
De ahi que muchos docentes utilizan los medios digitales de manera superficial, sin aprovechar
su potencial para desarrollar el pensamiento critico y la alfabetizacion mediatica en los estu-
diantes.

A criterio de Caballero (2022) la sobre exposicion a contenidos digitales y la falta de estrategias
para filtrar y analizar criticamente la informacion dificultan que los estudiantes desarrollen una
comprension profunda y responsable de los medios. Esto subraya la necesidad de capacitar
tanto a docentes como a estudiantes en habilidades de analisis de la informacion y en el uso
ético y consciente de los medios.

Cabe destacar que segun Hergueta (2017) en el ambito educativo, uno de los problemas mas
comunes enfrentados es la rigidez en los enfoques y métodos de ensefianza tradicionales, ya
que la innovacion requiere flexibilidad en los contenidos y en los métodos pedagdgicos, pero
las limitaciones curriculares y las evaluaciones estandarizadas pueden restringir la capacidad
de los docentes para experimentar con nuevas estrategias.

Por su parte, Gil y Marzal (2023) destacan que la falta de formacién continua y de actualizacion
profesional en enfoques pedagdgicos innovadores hace que algunos docentes no cuenten con
las herramientas o el conocimiento necesario para transformar sus practicas de manera efectiva.
Esto limita la posibilidad de crear entornos de aprendizaje que sean realmente adaptativos,
centrados en el estudiante y en sus intereses.

No obstante, Aguaded y Martin (2013) sefialan que el principal problema que afectan los pro-

cesos educativos en esta época es la brecha digital, que afecta tanto a docentes como a estu-
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diantes y sus familias, esto debido a que no todos los docentes tienen acceso a la tecnologia ni
las habilidades digitales necesarias para integrarla de manera efectiva en sus practicas. Asimismo,
la infraestructura tecnoldgica en algunas instituciones es insuficiente o poco accesible, lo cual
restringe la implementacion de herramientas tecnoldgicas que podrian enriquecer el aprendizaje.

Segun Guzman vy Castillo (2022) existe también el riesgo de un uso descontextualizado de la
tecnologia, en el que se emplean dispositivos y aplicaciones sin un proposito pedagdgico claro,
lo cual puede generar distracciones en lugar de potenciar el aprendizaje. Todo esto deja ver
que la educacion actual esta signada por restos que hasta hoy no se han podido superar (Bonilla
del Rio et al. 2018).

En este orden de ideas, Koffermann (2023) considera que uno de los problemas es la falta de
vincular a estudiantes en el proceso educativo, ya que los métodos tradicionales suelen cen-
trarse en la transmision unidireccional del conocimiento, lo que limita el desarrollo de habilida-
des criticas y comunicativas en los estudiantes, que necesitan mas espacios para expresar sus
ideas, cuestionar y reflexionar.

Para Feltrero et al. (2023) existen dificultades relacionadas con la escasa incorporacion de las nuevas
tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) en la ensefianza, de manera que se apro-
veche su potencial para fomentar la interaccion y el dialogo. En muchos casos, las TIC se utilizan
solo como herramientas de apoyo, sin promover verdaderas experiencias de aprendizaje colabo-
rativo, lo cual reduce su efectividad en el desarrollo de competencias digitales y de comunicacion.

En este sentido, Downer et al. (2015) exponen que algunos docentes encuentran dificultades
para adaptar sus practicas a las necesidades de los estudiantes actuales, quienes requieren una
educacion mas dinamica, participativa y significativa. Por lo que Lopez et al. (2023) plantean
que la falta de formacién en enfoques innovadores, como la educomunicacion, limita la capa-
cidad de los docentes para transformar sus clases en espacios de dialogo y coproduccion de
conocimiento, adaptado a los intereses y contextos de los estudiantes.

Segun Gonzalez et al. (2024) persisten problemas de comunicacion entre docentes y estudian-
tes, lo que afecta la construccion de relaciones basadas en la confianza y el respeto mutuo. Lo
que dificulta que los estudiantes se sientan escuchados y valorados en el aula, lo cual es fun-
damental para una educacion inclusiva y democratica. Finalmente, la falta de innovacion pe-
dagdgica afecta la motivacion y el interés de los estudiantes, quienes pueden ver la educacion
como algo distante de su realidad (Arranz et al. 2024). Por todo esto se considera que este es-
tudio permitirfa explorar como un enfoque de educomunicacion dialdgica puede transformar
las practicas docentes, haciendo el aprendizaje mas relevante y accesible, y promoviendo una
educacion en la que los estudiantes se sientan protagonistas de su propio proceso formativo.

En este sentido, Aguaded y Pena (2013) proponen que la educomunicacion tiene una impor-

tancia creciente en la actualidad debido a su capacidad para responder a las necesidades de
una educacion mas participativa, inclusiva y orientada al desarrollo integral de los estudiantes,
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ya que este enfoque integra la comunicacion en la educacion, promoviendo practicas peda-
gogicas que fomentan el dialogo, el pensamiento critico y la construccion colectiva del cono-
cimiento, aspectos clave en un mundo donde los estudiantes estan expuestos a un flujo
constante de informacion a través de multiples medios y plataformas.

Cabe destacar que en las instituciones educativas colombianas se observan falta de motivacion
y participacion de los estudiantes en el proceso de aprendizaje. En muchos casos, los métodos
tradicionales de ensefianza, que se centran en la transmision de conocimientos de manera uni-
direccional, generan desinterés y una baja capacidad para reflexionar y expresar opiniones, li-
mitando la participacion y el desarrollo de pensamiento critico. A nivel social, es comun observar
que algunos estudiantes experimentan dificultades para colaborar y trabajar en equipo, lo cual
puede estar relacionado con la falta de metodologias que promuevan la interaccion y la con-
vivencia en el aula. Esto genera un ambiente de aprendizaje donde predomina la competencia
individual y, en algunos casos, se manifiestan conflictos entre los estudiantes, dificultando una
cultura de respeto y cooperacion.

Del mismo modo, uno de los sintomas recurrentes es la poca comunicacion entre docentes y
estudiantes, y la tendencia de los docentes a monopolizar el discurso en el aula. Esto crea una
barrera que impide la creacion de un ambiente de confianza y respeto mutuo, donde los es-
tudiantes puedan sentirse seguros al expresar sus ideas y experiencias.

Del mismo modo, algunos docentes muestran limitaciones en el manejo de dinamicas de co-
municacion bidireccional, lo que puede llevar a que los estudiantes se sientan incomprendidos
o desmotivados, afectando la relacion entre ambos. También se observa que muchos docentes
y estudiantes carecen de habilidades para analizar y utilizar de manera critica los medios y la
informacion digital. La falta de una alfabetizacion mediatica adecuada dificulta que los estu-
diantes desarrollen la capacidad de discernir entre informacion veraz y desinformacion, y mu-
chos docentes no integran estos temas en sus clases, desaprovechando el potencial de los
medios como herramientas para el aprendizaje critico y contextual.

Asimismo, se muestra poca adaptacion a las necesidades de los estudiantes y una ausencia de
metodologias que respondan a sus intereses vy realidades. Esto se traduce en estudiantes que no
encuentran sentido o relevancia en lo que aprendeny que, por ende, no se involucran de manera
significativa en su proceso de aprendizaje. Ademas, se observa una escasa formacion continua de
los docentes en enfoques pedagdgicos innovadores, lo que limita la capacidad de las instituciones
para responder a las demandas de una educacion moderna y adaptada a los tiempos actuales.

Finalmente, en el ambito tecnoldgico, persiste una notable brecha digital. De alli que, muchos
estudiantes y docentes no tienen acceso a dispositivos tecnoldgicos ni a la conectividad nece-
saria, lo que dificulta el uso de recursos digitales en el aprendizaje. En los casos en que existen
recursos tecnoldgicos, se observa que a menudo son utilizados de manera basica o como
apoyo superficial a la ensefianza tradicional, sin aprovechar todo su potencial pedagdgico. Esta
situacion limita la posibilidad de que tanto docentes como estudiantes desarrollen competencias
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digitales y habilidades practicas para enfrentar los desafios de un mundo cada vez mas digita-
lizado. Por todo esto, en este estudio se propuso establecer la importancia de la Educomuni-
cacion como enfoque dialdgico para innovar la practica docente desde cinco halos tedricos
fundamentales como el educativo, comunicativo, mediatico, social y tecnoldgico

.Metodologia

El presente estudio se ajusto a los procedimientos de una revision documental, lo que implica
que se basa en la recoleccion, revision y analisis de documentos existentes, tales como libros,
articulos cientificos, tesis de maestria y doctorado, entre otros (Arias, 2016). Este enfoque es Util
para consolidar informacion sobre un tema especifico sin la necesidad de realizar investigacio-
nes primarias. A través de la revision de documentos previos, el estudio busca establecer una
base tedrica sélida, identificar tendencias, patrones y vacios en el conocimiento existente. En
este caso, se seleccionaron 42 documentos relevantes sobre temas como la innovacion edu-
cativa, educomunicacion, estrategias pedagogicas y la integracion de tecnologias en el aula,
todos ellos producidos por fuentes académicas reconocidas.

En este sentido, los documentos fueron seleccionados siguiendo ciertos criterios de inclusion. Se
incluyeron solo libros académicos, articulos cientificos revisados por pares y tesis que trataban de
manera directa los temas relacionados con la innovacion en la ensefianza, la educomunicacion y
las estrategias de ensefianza tecnoldgica. Los documentos debian ser publicados entre los afios
2010y 2024 para garantizar la actualidad de la informacion. Ademas, solo se consideraron aque-
llos documentos en espafiol o inglés, con el fin de facilitar su comprension y accesibilidad.

Para la busqueda de los documentos, se utilizaron palabras clave como “innovacion pedago-
gica”, "educomunicacion”, “practicas docentes innovadoras”, “tecnologia educativa” y “estrategias
de ensefianza”, entre otras, que fueron ingresadas en diversas bases de datos académicas,
como Google Scholar, Scopus, ERIC y JSTOR. Esta seleccion de palabras clave permitié encontrar
documentos relevantes que cubrieran de manera integral los temas centrales de la investiga-

cion, asegurando que los articulos, libros y tesis fueran pertinentes al objeto de estudio.

El analisis de la informacion obtenida de los documentos se realizé utilizando diversas técnicas.
La principal fue el analisis de contenido, que permitid una revision detallada de los textos, iden-
tificando los temas, enfoques y tendencias recurrentes en relacion con la innovacion pedagdgica
y la educomunicacion. Se categorizo la informacion relevante y se compararon los diferentes en-
foques encontrados, lo que permiti¢ identificar similitudes y diferencias clave. Ademas, se utilizd
una técnica de sintesis tedrica, en la que se agruparon las principales ideas de los documentos
revisados, construyendo una narrativa coherente que resumiera los hallazgos mas importantes.

Resultados y discusion

La Tabla 1 presenta la perspectiva educativa desde el enfoque de varios autores. En este sentido,
Martini (2020) considera que la educomunicacion se presenta como una critica a los enfoques
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tradicionales, destacando su potencial para integrar y dialogar con otros campos como la tec-
nologia y la pedagogia. Esta interseccion abre un espacio para que la educomunicacion impulse
practicas docentes mas flexibles y adaptativas, lo cual responde a las demandas cambiantes de
la sociedad contemporanea. Su enfoque dialdgico permite una mayor variedad de perspectivas,
propiciando una ensefianza que no solo se adapta al cambio, sino que también desafia a los
educadores a cuestionar y renovar constantemente sus métodos.

Por su parte, Medina (2024) contribuye al enfoque dialdgico promoviendo una pedagogia in-
clusiva que atiende las diversidades culturales y sociales en el aula, especialmente dentro de
los contextos latinoamericanos. Al fomentar en los docentes una sensibilidad hacia las realidades
locales de sus estudiantes, Medina ayuda a construir un marco de innovacion en el cual las
practicas pedagdgicas se contextualizan y adaptan a las necesidades particulares de cada co-
munidad, lo que hace que el aprendizaje sea mas relevante y significativo para los estudiantes.

Asimismo, la perspectiva de Garcia et al. (2024) enfatiza la importancia de las emociones en
los procesos educativos. Este enfoque no solo resalta el valor de los contenidos informativos,
sino también de las conexiones emocionales que se pueden establecer en el aula a través de
la Educomunicacion, porque al integrar el componente emocional en la ensefianza, los do-
centes pueden innovar en sus practicas al crear un ambiente de aprendizaje que reconoce
la dimension emocional, facilitando una experiencia educativa mas humana y participativa.

Del mismo modo, Miranda y Sandoval (2024) plantean la expansion de la educacion mas alla
del aula tradicional, explorando tanto contextos formales como informales. Este enfoque dia-
l6gico impulsa la innovacion docente al permitir una educacion continua y extendida que se
apoya en plataformas digitales y otros espacios de interaccion, ya que, al desafiar las barreras
fisicas de la escuela, este enfoque permite que el aprendizaje se mantenga activo y accesible
fuera del aula, propiciando un modelo educativo en el que la comunicacion se adapta a las
necesidades y contextos de cada estudiante.

De acuerdo con Anaguano (2024) los retos y oportunidades que la educomunicacion presenta
dentro de los curriculos escolares, promoviendo una estructura pedagogica que se adapta a las
demandas actuales. Su enfoque dialdgico ofrece a los docentes herramientas para configurar sus
practicas de manera que el aprendizaje sea contextualizado y abierto a la diversidad de experien-
cias y necesidades. Este enfoque se convierte en un motor de innovacion docente, ya que permite
que los métodos de ensefianza evolucionen en funcion de los cambios sociales y educativos.

Finalmente, Pac (2024) ofrece una reflexion filosodfica sobre la educomunicacion en un contexto
posthumano, explorando cémo la tecnologia redefine el proceso educativo. Este enfoque de-
safia a los docentes a considerar el papel de la tecnologia no solo como una herramienta, sino
como una nueva forma de interaccién y comunicacion. Este enfoque dialdgico promueve una
innovacion que integra el analisis critico y ético de la tecnologia, preparando a los estudiantes
para un entorno digital cada vez mas complejo y que exige una postura reflexiva en el uso de
las herramientas y medios tecnoldgicos en el aprendizaje.
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Tabla 1

Analisis del halo educativo

Halo tedrico

Autores

Teoria

Aportes a la educomu-
nicacién dialégica

Impacto en la inno-
vacion docente

Educativo

Martini
(2020).

Sefiala la posibilidad
de una integracion
entre la educomuni-
cacion y otros cam-
pos, como la
tecnologia o la pe-
dagogia, abriendo
el dialogo sobre
coémo la comunica-
cion y la educacion
se interrelacionan
en un contexto mas
amplio.

Presenta una critica a
los enfoques tradicio-
nales, abre el didlogo
sobre la interseccion
de la educomunica-
ciéon con otros cam-
pos como la
tecnologia y la peda-

gogia.

Su enfoque contri-
buye a integrar
multiples perspecti-
vas en el proceso
educativo, impulsa
flexibilidad y adap-
tacion a las nuevas
realidades.

Medina
(2024).

Alude la transforma-
cion de las formas
de interaccion y co-
municacion, pro-
mueve un
paradigma inclusivo
y contextualizado en
las realidades lati-
noamericanas.

La educacion huma-
nista, conecta emo-
ciones para movilizar
aprendizajes.

Permite asumir la
innovacion desde
la perspectiva de la
diversidad de los
estudiantes.

Garcia et al.

(2024).

Explora la importan-
cia de las emocio-
nes en los procesos
educativos, especifi-
camente en la ense-
flanza también
aborda coémo la
educomunicacion
no solo se trata de
contenidos informa-
tivos.

Sugiere que el vinculo
emocional en el aula
facilita una conexion
significativa con los
contenidos. Valora la
dimensién emocional,
favoreciendo una ex-
periencia educativa
mas humana y com-
prensiva.

La educacion hu-
manista, conecta
emociones para
movilizar aprendi-
zajes.
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Tabla 1 (cont.)

Halo tedrico

Autores

Teoria

Aportes a la educomu-
nicacién dialégica

Impacto en la inno-
vacion docente

Miranda &
Sandoval
(2024).

Plantean la expan-
sion de la educacion
mas alla del aula tra-
dicional, abordando
tanto los contextos
formales como infor-
males de la educa-
cion.

En la practica docente,
este enfoque impulsa
la innovacion al desa-
fiar las barreras fisicas
de la educacion y fo-
mentar una continui-
dad educativa
mediante diversas pla-
taformas y espacios de
interaccion.

Las barreras educa-
tivas podrian supe-
rarse en la medida
que se combinen
contextos formales
e informales y se in-
troduzcan innova-
ciones  en los
espacios de interac-
cion.

Anaguano
(2024).

Aborda los retos y
oportunidades que
presenta su integra-
cion dentro de los
curriculos y como in-
fluye en la ense-
fianza y aprendizaje.

Este enfoque dialégico
ayuda a los docentes a
organizar sus métodos
de ensefianza de ma-
nera flexible y contex-
tualizada, permitiendo
la adaptacion a los
cambios 'y favore-
ciendo la innovacion
educativa segun las
necesidades sociales.

La integracion curri-
cular reconfigura y
optimiza la ense-
flanza al tiempo
que mejora la inte-
raccion.

Pac (2024).

Ofrece una reflexion
filosofica sobre la
educomunicacion en
un contexto posthu-
mano; la tecnologia
y las nuevas formas
de comunicacion re-
definen el proceso
educativo.

Enfatiza en la refle-
xion como via de re-
definicion de las
practicas de ense-
Aanza.

El incremento del
uso de tecnolo-
glas, en todas las
dimensiones de la
vida moderna,
obligan a migrar a
nuevos  sistemas
de participacion y
comunicacion.

Nota: Elaboracion propia (2025).
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La Tabla 1 presenta la perspectiva educativa desde el enfoque de varios autores. En este sen-
tido, Martini (2020) considera que la educomunicacion se presenta como una critica a los
enfoques tradicionales, destacando su potencial para integrar y dialogar con otros campos
como la tecnologia y la pedagogfa. Esta interseccion abre un espacio para que la educomu-
nicacion impulse practicas docentes mas flexibles y adaptativas, lo cual responde a las de-
mandas cambiantes de la sociedad contemporanea. Su enfoque dialdgico permite una mayor
variedad de perspectivas, propiciando una ensefianza que no solo se adapta al cambio, sino
que también desafia a los educadores a cuestionar y renovar constantemente sus métodos.

Por su parte, Medina (2024) contribuye al enfoque dialdgico promoviendo una pedagogfa in-
clusiva que atiende las diversidades culturales y sociales en el aula, especialmente dentro de los
contextos latinoamericanos. Al fomentar en los docentes una sensibilidad hacia las realidades
locales de sus estudiantes, Medina ayuda a construir un marco de innovacion en el cual las
practicas pedagdgicas se contextualizan y adaptan a las necesidades particulares de cada co-
munidad, lo que hace que el aprendizaje sea mas relevante y significativo para los estudiantes.

Asimismo, la perspectiva de Garcia et al. (2024) enfatiza la importancia de las emociones
en los procesos educativos. Este enfoque no solo resalta el valor de los contenidos infor-
mativos, sino también de las conexiones emocionales que se pueden establecer en el aula a
través de la Educomunicacion, porque al integrar el componente emocional en la ensefianza,
los docentes pueden innovar en sus practicas al crear un ambiente de aprendizaje que reco-
noce la dimension emocional, facilitando una experiencia educativa mas humana y participa-
tiva.

Del mismo modo, Miranda y Sandoval (2024) plantean la expansion de la educacion mas alla
del aula tradicional, explorando tanto contextos formales como informales. Este enfoque dia-
l6gico impulsa la innovacion docente al permitir una educacion continua y extendida que se
apoya en plataformas dContinuacionigitales y otros espacios de interaccion, ya que, al desafiar
las barreras fisicas de la escuela, este enfoque permite que el aprendizaje se mantenga activo
y accesible fuera del aula, propiciando un modelo educativo en el que la comunicacion se
adapta a las necesidades y contextos de cada estudiante.

De acuerdo con Anaguano (2024) los retos y oportunidades que la educomunicacion presenta
dentro de los curriculos escolares, promoviendo una estructura pedagogica que se adapta a las
demandas actuales. Su enfoque dialdgico ofrece a los docentes herramientas para configurar sus
practicas de manera que el aprendizaje sea contextualizado y abierto a la diversidad de experien-
cias y necesidades. Este enfoque se convierte en un motor de innovacion docente, ya que permite
que los métodos de ensefianza evolucionen en funcion de los cambios sociales y educativos.

Finalmente, Pac (2024) ofrece una reflexion filosodfica sobre la educomunicacion en un contexto
posthumano, explorando cémo la tecnologia redefine el proceso educativo. Este enfoque de-
safia a los docentes a considerar el papel de la tecnologia no solo como una herramienta, sino
como una nueva forma de interaccién y comunicacion. Este enfoque dialdgico promueve una
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innovacion que integra el analisis critico y ético de la tecnologia, preparando a los estudiantes
para un entorno digital cada vez mas complejo y que exige una postura reflexiva en el uso de
las herramientas y medios tecnoldgicos en el aprendizaje.

Tabla 2

Analisis del halo comunicativo

- . Aportes a la educomuni- | Impacto en la innova-
Halo tedrico Autores Teoria AR P
cacion dialégica cion docente
Aborda coémo la edu- | Aporta a la educomuni-
comunicacion puede | cacion dialogica al usar . .
. . Transitar hacia el rol
) fomentar el compro- | herramientas comunica- -
Diaz et al. . . , docente como facili-
miso civico entre los | tivas que desarrollan el L
(2024). -, . . tador del aprendizaje
jovenes en contextos | sentido de pertenenciay . .
. L I . y ciudadania.
socioeconomicos des- | responsabilidad social en
favorecidos. los estudiantes.
La educomunicacion
como una herra- o
: Educomunicacion un re- | Fomenta en el aula
mienta para fortalecer s
. curso para fomentar la | una dindmica de
! el sentido de perte- ) : .
Palios et al : .- | cohesion social y el com- | aprendizaje en la que
nencia y responsabili- T - .
(2024). dad social | Promiso civico entre j6- | se destaca la impor-
. " | venes en contextos de | tancia de los valoresy
especialmente entre 1 . .
> vulnerabilidad. el compromiso social.
jovenes que enfrentan
desafios particulares.
Comunicativo o
La educomunicacion
como mecanismo de | La educomunicacion
transformacion do- dialogica puede fortale- | La innovacion contri-
Morales et al cente. Ofrece estrate- | cer la préactica inclusiva buye variedad de
(2024) gias para abordar la de los docentes al pro- perspectivas para in-
' diversidad en el aula porcionarles estrategias | tegrar aintegrar
y promover un am- para abordar la diversi- materiales .
biente inclusivo enla | dad en el aula.
educacion primaria.
o Presenta la educomuni-
Presenta una revision - : Este enfoque se con-
. cacidbn como una praxis .
sobre la relevancia de ‘ . vierte en un factor de
o vigente y necesariaenla | . - ;
la educomunicacion gy innovacion, desafia a
P era digital, abordando la
Cerna et al CoOmo una practica . ‘ los educadores a ac-
. importancia de la co- . -
(2024). contemporanea en el S . tualizar sus practicas
. municacion critica y dia- o e
campo de la comuni- L - para incluir el analisis
) ‘ |6gica en la formacion " :
cacion social. El con- . o critico de medios y
. . de ciudadanos digitales p
cepto de "vigencia". tecnologia.
responsables.

Nota: Elaboracion propia (2025).
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La Tabla 2 presenta informacion sobre el halo comunicativo, observandose que la educomuni-
cacion se consolida como un enfoque dialdgico fundamental en la innovacion de la préactica
docente, permitiendo que la educacion evolucione hacia un proceso colaborativo y critico. Ci-
tando a autores en la teorfa y practica educomunicativa, es posible identificar cinco enfoques
fundamentales —comunicativo, civico, inclusivo, de pertenencia y de transformacion digital—
que aportan perspectivas Unicas y complementarias sobre como la educomunicacion puede
revolucionar el rol docente y el aprendizaje en el aula.

Siguiendo los principios del pensamiento de Paulo Freire, Leite (2013) subraya la importancia
del didlogo y la participacion, elementos que son el nlcleo del enfoque comunicativo en la
educomunicacion. Para Freire, la educacion debe ser un proceso de liberacion y empodera-
miento, donde docentes y estudiantes se reconozcan mutuamente como sujetos de conoci-
miento, lo cual transforma la relacion educativa en un espacio colaborativo y significativo. Este
enfoque incentiva la innovacion docente al promover un ambiente en el que el dialogo cons-
tante y la construccion colectiva de conocimiento son pilares esenciales para el aprendizaje.

Desde el enfoque civico, Diaz et al. (2024) resaltan como la educomunicacion puede fomentar
el compromiso civico entre jovenes en contextos desfavorecidos, reforzando el sentido de per-
tenencia y responsabilidad social. En la practica docente, esta perspectiva se traduce en la ca-
pacidad de los educadores para convertirse en facilitadores que integran temas de relevancia
social en el aula, promoviendo la participaciéon comunitaria y fortaleciendo en los estudiantes
una conciencia civica y un compromiso hacia su entorno social.

Por su parte, Palacios et al. (2024) amplian este enfoque v resaltan la educomunicacion como
una herramienta que contribuye a la cohesion social y el compromiso civico. Este enfoque fo-
menta en el aula una dinamica que destaca los valores y la importancia del compromiso social,
permitiendo que los estudiantes desarrollen una conciencia critica y participativa. La practica
docente se transforma al centrar el aprendizaje no solo en contenidos académicos, sino en el
desarrollo de una ciudadania critica.

Morales et al. (2024) destacan el papel de la educomunicacion en la capacitacion y desarrollo
profesional de los docentes, enfocandose en la inclusion educativa. La propuesta de estos au-
tores se orienta a brindar a los docentes herramientas educomunicativas para abordar la di-
versidad en el aula, promoviendo un ambiente inclusivo y dialogico en el contexto de la
educacion primaria. Este enfoque impulsa la innovacion docente al permitir que los educadores
adapten sus practicas para integrar una variedad de perspectivas, lo cual favorece la inclusion
y el aprendizaje de todos los estudiantes.

Finalmente, Cerna (2024) explora la relevancia de la educomunicacion en un mundo digitali-
zado, destacando su pertinencia en la formacion de ciudadanos digitales responsables. En este
enfoque, la educomunicacion no solo aboga por el uso de tecnologias, sino por una reflexion
critica sobre ellas, incentivando una postura ética en el uso de medios digitales. Para los do-
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centes, este enfoque implica actualizar sus métodos para integrar el analisis critico de medios
y tecnologia, lo cual facilita que los estudiantes desarrollen tanto habilidades técnicas como

una comprension ética de su participacion en la sociedad digital.

Tabla 3

Analisis del halo mediatico

Aportes a la edu-

Impacto en la in-

(2023)Santos et al.

(2023)

tad y la ciudadania
critica. La sobre-
carga de informa-
cion requiere
capacidades para
cuestionar y anali-
zar contenidos de
los mensajes.

macion. En este
sentido, la educo-
municacion se
convierte en un
medio para formar
ciudadanos criticos
y reflexivos, capa-
ces de analizar y
cuestionar su en-
torno mediético.

Halo tedrico Autores Teoria comunicacion dia- .
. novacion docente
l6gica
Su enfoque des- )
9 . Este enfoque tiene
taca el potencial . T
. un impacto signifi-
Explora la educo- de la educomuni- A )
S Ny cativo en la inno-
municacion en la cacion para empo- 5
: vacion docente al
era de la hiperco- derar a los
- R promover la crea-
nectividad, propo- | individuos, espe- ) .
. . cién de espacios
niendo una cialmente en un i
oo o educativos que fo-
educacion orien- entorno mediatico mentan |a refle
Santos et al. tada hacia la liber- | saturado de infor-

xion critica y la
participacion de
los estudiantes.
Los docentes son
llamados a trans-
formar sus practi-
cas para integrar
procesos de pen-
samiento critico en
sus aulas.

Coslado (2012)

Examina el desa-
rrollo y los enfo-
ques tedricos de la
educomunicacion,
asf como los desa-
flos que enfrenta
en un mundo cada
vez mas interco-
nectado. Subraya
la necesidad de
adaptar los princi-
pios de la educo-
municacion a un
contexto digital y
globalizado.

Destaca la impor-
tancia de que los
estudiantes sean
capaces de com-
prender, analizar y
producir mensajes
en diversos forma-
tos y plataformas,
lo que refleja el
papel de la educo-
municacion en la
formacion de
competencias me-
didticas en un
mundo interconec-
tado.

La innovacion lleva
a los docentes al
docente a adapta-
cion de practicas
para centrarse en
la capacidad de
interpretar y pro-
ducir informacion
en un entorno di-
gital.
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Tabla 3 (cont.)

Halo tedrico

Autores

Teoria

Aportes a la edu-
comunicacion dia-
l6gica

Impacto en la in-
novacion docente

Cérdenas et al.

(2024)

Se centra en la in-
terseccion entre la
educomunicaciony
las habilidades digi-
tales. La tecnologia
juega un rol central
en el aprendizaje.

Los docentes que
introducen la tec-
nologias y herra-
mientas
comunicacionales
promueven apren-
dizaje interactivo y
tecnoldgico.

La innovacion fo-
menta un entorno
en el que los do-
centes no solo en-
seflan contenido,
sino también habi-
lidades digitales.

Crovi (2024)

Examina los facto-
res que inciden en
la  comunicacion
educativa en la
etapa pospande-
mia, sefialando la
importancia de una
formacion  digital
efectiva en el am-
bito universitario.

Destaca la impor-
tancia de que los
estudiantes no solo
accedan a informa-
cién en linea, sino
que también inte-
ractlen de manera
Critica y ética con
ella.

La innovaciéon do-
cente, radica en la
capacidad de los
educadores para
integrar las herra-
mientas digitales
de manera efec-
tiva, garantizando
que los estudiantes
no solo reciban in-
formacién,  sino
que la analiceny la
utilicen de manera
ética.

Nota: Elaboracion propia (2025).

La Tabla 3 presenta informacion sobre el halo mediatico. Los autores Santos et |. (2023) exploran
como la educomunicacion puede empoderar a los estudiantes en la era de la hiperconectividad.
En un entorno saturado de informacion, la educomunicacion tiene el potencial de formar ciu-
dadanos criticos y reflexivos, capaces de analizar y cuestionar su entorno mediatico. En este
sentido, proponen la creacion de espacios educativos donde los estudiantes se sienten moti-
vados a participar activamente en su aprendizaje, lo que fomenta una educacion mas dinamica
y conectada con la realidad social. Asi, el impacto en la innovacion docente radica en que los
educadores deben transformar sus practicas para integrar procesos de pensamiento critico, fa-
cilitando el analisis de los medios y promoviendo una educacion participativa.

Por su parte, Coslado (2012) destaca la necesidad de adaptar los principios de la educomuni-
cacion a un contexto digital y globalizado, donde los estudiantes deben ser capaces de com-
prender, analizar y producir mensajes en diferentes formatos y plataformas. Este enfoque refleja,
de hecho, la importancia de formar competencias mediaticas en un mundo interconectado,
donde las habilidades digitales son esenciales. En consecuencia, la innovacion docente se ve
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en la necesidad de los educadores de ajustar sus métodos para favorecer un aprendizaje que
no solo se enfoque en contenidos tradicionales, sino también en la interpretacion critica de los
medios y la produccion de informacion en plataformas digitales.

Cardenas et al. (2024) se centran en la relacion entre la educomunicacion y las competencias
digitales. Sugiriendo que es fundamental para mejorar el desarrollo de habilidades digitales en
los estudiantes, lo que resulta especialmente relevante en un contexto educativo donde la tec-
nologia tiene un rol central en el aprendizaje. De esta manera, la innovacion docente, en este
caso, implica que los educadores adapten sus metodologias para incluir tecnologias y herra-
mientas comunicacionales, promoviendo un aprendizaje mas interactivo y centrado en el de-
sarrollo de habilidades digitales criticas.

En la misma linea, Crovi (2024) analiza los factores que inciden en la comunicacion educativa en
la etapa pospandemia, destacando la necesidad de una formacion digital efectiva. Es decir, los
estudiantes no solo deben acceder a informacion en linea, sino también interactuar de manera
critica y ética con ella. Por lo tanto, este enfoque promueve una innovacion docente que implica
la integracion efectiva de herramientas digitales, garantizando que los estudiantes no solo reciban
informacion, sino que también sean capaces de analizarla y utilizarla de manera ética y reflexiva.

Asimismo, Paz (2024) presenta la educomunicacion como una estrategia fundamental para la
formacion de competencias transversales, tales como el pensamiento critico, la creatividad vy el
trabajo en equipo. Estas habilidades son fundamentales para el éxito académico y profesional
en el contexto actual, donde las demandas laborales y académicas requieren competencias
maés alld de los conocimientos especificos. Por consiguiente, los docentes deben incorporar es-
trategias educomunicativas que no solo ensefien contenidos, sino que también desarrollen
competencias para la vida y el trabajo en equipo, esenciales en la formacion integral de los es-
tudiantes. Finalmente, Romero et al. (2024) ponen énfasis en la Alfabetizacion Mediética Infor-
macional (AMI), una componente clave de la educomunicacién, que se enfoca en la capacidad
de interpretar y analizar la informacion en los entornos mediaticos.

Tabla 4
Analisis del halo tecnolagico
Halo teo- . Aportes a la educomuni- Impacto en la innovacion
. Autores Teoria DR
rico cacion dialogica docente
Exploran como la educomu-
nicacion puede empoderar | Este enfoque promueve la | Elimpacto en la innovacion
a los estudiantes en la era | creacion de espacios educa- | docente radica en que los
de la hiperconectividad. En | tivos donde los estudiantes | educadores deben transfor-
o Prieto et un ent(_)Irno saturado de. in- s_e_sienten motivados apar- | mar sus practicas para inte-
Tecnoldgico al. (2024) formacion, la educomunica- | ticipar activamente en su | grar procesos de
’ * | cidn tiene el potencial de | aprendizaje, lo que fomenta | pensamiento critico, facili-
formar ciudadanos criticosy | una educacion mas dina- | tando el anélisis de los me-
reflexivos, capaces de anali- | micay conectada con lare- | dios y promoviendo una
zar y cuestionar su entorno | alidad social educacion participativa.
mediético.
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Tabla 4 (Cont.)

Aportes a la educomuni-

Impacto en la innova-

comprender, analizar 'y
producir mensajes en dife-

habilidades digitales son
esenciales.

Halo tedrico Autores Teoria DR .
cacion dialdgica cion docente
Destaca la necesidad de
adaptar los principios de la
educomunicacién a un | Refleja la importancia de . .
o . . Los docentes estan obliga-
contexto digital y globali- | formar competencias me- . .
. ; . X dos a ajustar sus métodos
Tecnolégico Prieto et | zado, donde los estudian- | didticas en un mundo in- para favorecer aprendizaje
al. (2024). | tes deben ser capaces de | terconectado, donde las

acorde a la era del mundo
digital.

rentes formatos vy platafor-
mas.

Nota: Elaboracion propia (2024).

La Tabla 4 presenta un enfoque tecnoldgico Prieto et al. (2024) mencionan cémo la educomu-
nicacion, en un contexto de hiperconectividad, puede empoderar a los estudiantes, ayudandoles
a convertirse en ciudadanos criticos y reflexivos que analicen y cuestionen activamente su en-
torno mediatico. Este enfoque no solo subraya la importancia de la reflexion critica, sino también
la participacion activa en el proceso de aprendizaje, lo cual se convierte en una estrategia para
conectar la educacion con la realidad social contemporanea. Los docentes, en este contexto,
deben transformar sus practicas educativas para integrar el pensamiento critico y el analisis de
los medios de comunicacion, lo que no solo facilita el aprendizaje, sino que promueve la for-
macion de individuos mas comprometidos con su entorno.

Por su parte, Rodriguez et al. (2024) hacen énfasis en la necesidad de adaptar los principios de
la educomunicacion a un contexto digital, donde los estudiantes deben aprender a navegar en
un entorno saturado de informacién, comprendiendo y produciendo mensajes en una variedad
de plataformas. Este aspecto tecnoldgico resalta la relevancia de formar competencias media-
ticas, que incluyen habilidades digitales esenciales para el analisis, la interpretacion y la pro-
duccién de informacion, todo en un formato que permita a los estudiantes desenvolverse en
un mundo interconectado. En este sentido, la innovacion docente es necesaria para que los
educadores ajusten sus metodologias tradicionales y favorezcan una educacion que no solo
se base en contenidos académicos, sino también en la capacidad critica de los estudiantes
frente a los medios vy las plataformas digitales.

Conclusiones

Después de revisado una serie de documentos se concluye que, desde la perspectiva educativa, la
educomunicacion promueve un aprendizaje participativo en el que los estudiantes no son solo re-
ceptores de informacion, sino protagonistas activos en la construccion de su conocimiento. Esta me-
todologia favorece un entorno en el que se priorizan la reflexion y la critica, permitiendo a los
estudiantes desarrollar habilidades cognitivas y emocionales que los preparan para enfrentar las de-
mandas del mundo moderno. La interactividad y el pensamiento critico se convierten en piezas fun-
damentales en el proceso educativo, lo cual fomenta un aprendizaje mas significativo y relevante.
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Asimismo, en el ambito comunicativo, la educomunicacion fortalece el vinculo entre el docente
y el estudiante a través de un dialogo constante. Este enfoque subraya la importancia de una co-
municacion bidireccional que favorece la expresion y el intercambio de ideas, ya que, al integrar
diferentes formas de comunicacion, los estudiantes pueden expresar sus pensamientos, reflexionar
sobre los contenidos y compartir perspectivas diversas, creando un ambiente de aprendizaje mas
inclusivo y participativo. Esta relacion dialdgica en el aula también permite que los educadores
ajusten sus practicas pedagogicas segun las necesidades y intereses de los estudiantes.

Desde el halo mediatico, la educomunicacion se destaca por su capacidad de formar estudiantes
criticos frente a los medios de comunicacion. En una era saturada de informacion, la habilidad
para analizar, cuestionar y crear contenido mediatico es esencial. A través de este enfoque, 10s
estudiantes no solo aprenden a consumir informacion de manera reflexiva, sino también a pro-
ducir contenido de forma ética y responsable. Este proceso los convierte en ciudadanos més in-
formados y activos, capaces de tomar decisiones fundamentadas en un contexto mediatico
global.

En el halo social, la educomunicacién se orienta a la inclusion, favoreciendo la construccion de
un conocimiento colectivo que valore las diversas realidades sociales y culturales de los estu-
diantes. En este espacio, la educacion se convierte en una herramienta para la transformacion
social, ya que permite a los estudiantes participar en la creacion de soluciones a los problemas
que enfrentan. La interaccion dialdgica también facilita la creacion de comunidades de apren-
dizaje inclusivas, donde se promueve la equidad y el respeto por las diferencias.

Finalmente, desde el halo tecnoldgico, la educomunicacion se adapta a las herramientas digitales
que caracterizan la era contemporanea. La integracion de la tecnologia en el aula permite que
los estudiantes no solo accedan a informacion de manera mas eficiente, sino que también desa-
rrollen competencias digitales esenciales. Este enfoque fomenta un aprendizaje mas interactivo y
colaborativo, y prepara a los estudiantes para participar activamente en un mundo digitalizado.
Conflictos de interés: los autores declaran no tener ningun conflicto de interés

Delmy Janeth Andadre Oviedo, Lisset Marquez Martinez, Jorge Miguel Quevedo Borrero: la
primera detectd la problematica contextualizo tedricamente la problematica, la segunda realizo
el disefio metodoldgico y reviso literatura y el tercero establecio las conclusiones, destacando
que fue un trabajo en equipo.

Consentimiento informado: No aplica.

Declaracion de disponibilidad de datos: No aplica
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Este articulo tiene como objetivo reflexionar sobre la educacion a distancia: plataformas digitales
y autonomia discente en el siglo XXI. El presente texto consiste en una revision narrativa de la li-
teratura, utilizando bases de datos cientificas para abarcar autores clave. El proposito fue recopilar
contenidos relevantes sobre el tema, con enfoque en diversas teorias. Se realizd una investigacion
analitica y bibliografica de enfoque cualitativo, consultando libros, articulos y videoclases de bases
de datos como Pepsic, Scielo y Google Académico. Posteriormente, se seleccionaron los materiales
mas pertinentes, descartando aquellos no relacionados con la tematica. Se concluye que las pla-
taformas digitales tienen un gran potencial para transformar la educacion a distancia del siglo
XXI, fomentando la autonomia de los estudiantes y redefiniendo el rol del docente para maximizar
los beneficios del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Palavras-chave: Educacion a distancia, plataformas digitales, autonomia del estudiante.

Abstract

This article aims to reflect on distance education: digital platforms and student autonomy in
the 21st century. The present text consists of a narrative literature review, using scientific data-
bases to encompass proposed authors. The intention was to bring relevant content to the
theme, focusing on various theories. An analytical and bibliographical qualitative approach was
conducted on the subject through books, articles, and video classes from databases such as
Pepsic, Scielo, and Google Scholar. Subsequently, an inclusion of the most relevant materials
was performed, excluding content that did not pertain to the theme. It is concluded that digital
platforms have great potential to transform 21st-century distance education, promoting student
autonomy and transforming the role of teachers to maximize the benefits of the teaching-lear-
ning process.

Keywords: Distance education, digital platforms, student autonomy.

Introduccion

Las plataformas digitales son recursos tecnoldgicos fundamentales para la educacion a distancia en
linea, ya que proporcionan herramientas para la planificacion, disponibilizacion y gestion de los pro-
cesos de ensefianza-aprendizaje, involucrando a docentes, autores, tutores y otros profesionales.

Considerando que la educacion a distancia: plataformas digitales y autonomia del estudiante
en el siglo XXI representa un desafio en las politicas educativas —especialmente relevante en
paises en desarrollo, con escasez de datos publicados—, el autor se motivo a investigar este
tema con el fin de contribuir a un mayor conocimiento en el area.

Este estudio se propone: generar nuevos conocimientos, recabar informacion inédita para la
solucion del problema, mejorar los saberes y practicas educativas, y contribuir al avance cien-
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tifico. El abordaje de esta tematica reviste especial importancia por tratarse del proceso de en-
seflanza-aprendizaje en el ambito educativo. En consecuencia, esta investigacion busca res-
ponder al siguiente interrogante: ;Cual es el impacto de las plataformas digitales y la autonomia
del estudiante en la educacion a distancia del siglo XXI? Esta pesquisa tiene como objetivo re-
flexionar sobre la importancia de las plataformas digitales y autonomfa discente de la educacion
a distancia del siglo XXI.

Fundamentacion tedrica
Plataformas digitales como herramienta para el aprendizaje activo y colaborativo

Las plataformas digitales desempefian un papel significativo en la promocion de practicas pe-
dagdgicas activas, como el aprendizaje basado en problemas (ABP) y la gamificacion, herra-
mientas que incentivan el envolvimiento y la participacion activa de los alumnos en el proceso
educativo. El aprendizaje basado en problemas, por ejemplo, se caracteriza por la resolucion
de cuestiones reales que estimulan el pensamiento critico y el analisis de los alumnos. En ese
contexto, las plataformas digitales son utilizadas para ofrecer recursos que facilitan la interaccion
y la colaboracion entre los estudiantes, proporcionando un ambiente de aprendizaje dinamico
e interactivo. Como destaca Franca (20271, p. 2021), "el uso de plataformas digitales en ambientes
de ensefanza superior se ha mostrado eficaz para promover la autonomia discente, especial-
mente cuando asociadas a metodologias activas como el aprendizaje basado en problemas”..
Esta cita evidencia como las plataformas digitales, cuando bien integradas, pueden transformar
el ambiente educacional, permitiendo que los alumnos sean protagonistas de su aprendizaje.

Ademas, la gamificacion, un abordaje pedagdgico que utiliza elementos de juegos para invo-
lucrara los alumnos, también se beneficia del uso de plataformas digitales. De acuerdo con
Santos et al. (2020, p. 88), "as plataformas digitales ofrecen una serie de herramientas que po-
sibilitan la aplicacion de la gamificacion favoreciendo la motivacion de los alumnos y promo-
viendo un aprendizaje envolvente”. Esta afirmacion refleja cémo las plataformas digitales
pueden ser configuradas para integrar la gamificacion, estimulando a los alumnos por medio
de desafios, recompensas y progresiones, lo que hace el proceso de aprendizaje interesante e
interactivo.

Las plataformas digitales también son esenciales para la promocion de la colaboracion entre
los alumnos, un aspecto fundamental de las practicas pedagégicas modernas. Segun Portes et
al. (2024, p. 112), "las redes sociales educativas y los foros de discusion en las plataformas digi-
tales funcionan como espacios de interaccion, permitiendo que los alumnos compartan ideas,
discutan conceptos y trabajen juntos en la resolucion de problemas”. Estas herramientas cola-
borativas se han mostrado esenciales para crear un ambiente de aprendizaje inclusivo y parti-
cipativo, donde el intercambio de experiencias entre alumnos es estimulado.

Franca vy Freitas (2022, p. 145) afirman que “las Tecnologias Digitales de Informacion y Comu-

nicacion (TDIC) tienen el poder de redefinir la interaccion entre alumnos, proporcionando no
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solo el acceso al contenido, sino también oportunidades para la construccion colaborativa del
conocimiento”. Este comentario destaca la importancia de las TDIC, incluyendo las plataformas
digitales, en la construccion del conocimiento de forma colaborativa, reflejando cémo el apren-
dizaje en red puede ser facilitado por estas herramientas, permitiendo que los alumnos trabajen
juntos, compartan informaciones y desarrollen sus competencias.

De esa forma, queda evidente que las plataformas digitales desempefian un papel fundamental
en la creacion de un ambiente de aprendizaje activo y colaborativo. Ellas no solo ofrecen re-
cursos para el aprendizaje basado en problemas y gamificacion, sino que también proporcionan
espacios para la colaboracion entre alumnos, contribuyendo al desarrollo de competencias
esenciales para el aprendizaje en el siglo XXI.

Tecnologia y accesibilidad en el proceso de enseiianza

Las plataformas digitales han demostrado ser esenciales en la promocion de la accesibilidad
en la ensefianza, permitiendo que alumnos con diferentes necesidades educativas tengan
acceso a recursos personalizados que atienden a sus particularidades. Segun Franca (2021,
p. 105), “las tecnologias digitales, cuando son utilizadas, favorecen la personalizacion de la
ensefanza, posibilitando que cada alumno tenga acceso a los contenidos de acuerdo con
sus necesidades y ritmos de aprendizaje”. Esta cita destaca la capacidad de las plataformas
digitales de adaptar la ensefianza a las especificidades de cada alumno, garantizando una
educacion inclusiva y accesible, que respeta las diferencias individuales y promueve el apren-
dizaje.

Ademas, la inclusion digital desempefia un papel fundamental en la promocion de la autonomia
discente, permitiendo que los alumnos se vuelvan independientes en su proceso de aprendizaje.
Como destaca Portes et al. (2024, p. 115), “la utilizacion de las plataformas digitales contribuye
al desarrollo de la autonomia discente, ya que ofrece a los alumnos la libertad de explorar con-
tenidos y realizar actividades de manera autonoma, sin la necesidad de supervision constante”.
Esta afirmacion evidencia como las plataformas digitales pueden empoderar a los alumnos,
proporcionandoles herramientas para que asuman el control de su aprendizaje, promoviendo
el desarrollo de habilidades de autorregulacion.

La importancia de la inclusion digital también esta presente en las palabras de Santos et al.
(2020, p. 90), que afirman: “las tecnologias digitales posibilitan que alumnos con diferentes ne-
cesidades educativas accedan a contenidos de forma personalizada, lo que es esencial para la
promocion de la igualdad de oportunidades en el proceso educativo’. Esta cita refuerza la idea
de que las plataformas digitales desempefian un papel significativo en la creacion de un am-
biente educativo equitativo, en el cual todos los alumnos, independientemente de sus limita-
ciones, pueden acceder al conocimiento y desarrollar sus habilidades.

La utilizacion de plataformas digitales en la educacion ha demostrado ser no solo un recurso
para adaptar la ensefianza a las necesidades de cada alumno, sino también un camino para la
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construccion de una educacion inclusiva. De esta forma, las plataformas digitales, al permitir la
personalizacion de la ensefianza y la promocion de la autonomia discente, se convierten en he-
rramientas esenciales para la creacion de un ambiente educativo accesible, inclusivo e igualitario.

Desafios y potencialidades de la enseitanza online e hibrida

El uso de plataformas digitales en la ensefianza remota e hibrida se ha consolidado como una
tendencia creciente en las ultimas décadas, especialmente después de la pandemia de COVID-
19. Las plataformas digitales ofrecen una serie de beneficios, como la flexibilidad de tiempo y
espacio, permitiendo que los alumnos accedan a los contenidos educativos en cualquier mo-
mento y desde cualquier lugar. Sin embargo, también presentan desafios significativos. De
acuerdo con Mattos y Reis (2021, p. 65), “la ensefianza remota e hibrida, a pesar de ser una
oportunidad para la expansion del acceso a la educacion, también exige cambios en las prac-
ticas pedagdgicas, en la estructura de las instituciones y en el perfil de los alumnos y professo-
res”. Esta cita resalta la complejidad de la transicion hacia la ensefianza digital, que, aunque
trae innovaciones, también exige adaptaciones significativas en diversos aspectos del proceso
educativo.

Ademas, las plataformas digitales tienen el potencial de transformar la ensefianza al permitir la
utilizacion de metodologias activas, como el aprendizaje basado en problemas y la gamificacion.
Sin embargo, como apuntado por Oliveira (2023, p. 122), “la implementacion de ambientes de
aprendizaje hibridos requiere la integracion de diversas tecnologias, lo que demanda no solo
infraestructura adecuada, sino también un cambio en la forma como los profesores se relacio-
nan con los alumnos y los contenidos”. Esta cita evidencia la necesidad de un abordaje integrado
y bien planeado para el éxito de las plataformas digitales en la ensefianza hibrida, destacando
que la simple adopcion de tecnologias no es suficiente para garantizar resultados positivos.

La capacitacion docente es un aspecto fundamental para el éxito de la ensefianza remota e hi-
brida. Como afirman Portes et al. (2024, p. 119), el papel del docente es central en la mediacion
de la ensefianza digital, y su capacitacion continua es esencial para el uso de las plataformas
digitales, de modo a garantizar que las practicas pedagdgicas se mantengan alineadas a las
necesidades y demandas de los alunos”. Esta cita destaca que, ademas de la infraestructura
tecnoldgica, es imperativo que los profesores estén preparados para utilizar las plataformas, lo
que exige formacion especifica y continua.

Ademas, la infraestructura tecnoldgica adecuada es esencial para garantizar la eficacia de la
ensefianza digital. Segun Franca y Freitas (2022, p. 147),"la falta de infraestructura adecuada y
la carencia de soporte técnico en las instituciones educativas pueden comprometer la expe-
riencia de aprendizaje online, limitando el acceso de los alumnos a las tecnologias y dificultando
la implementacion de metodologias activas”. Esta cita refuerza que, para que la ensefianza re-
mota e hibrida sea exitosa, es necesario invertir no solo en plataformas digitales, sino también
en recursos tecnoldgicos y soporte técnico, para que todos los alumnos tengan la misma opor -

tunidad de aprovechar los beneficios de estas herramientas.
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Metodologia

El presente texto consiste en una revision de literatura de tipo narrativa, utilizando bases de
datos cientificas para abarcar los autores propuestos. El objetivo fue recopilar contenidos rele-
vantes sobre la tematica Educacidn a distancia: plataformas digitales y autonomia discente del
siglo XXI, con enfoque en diversas teorfas. Se realizé una investigacion analitica y bibliografica
de abordaje cualitativo sobre el tema mediante libros, articulos y videoclases de bases de datos
como Pepsic, Scielo y Google Académico. Posteriormente, se incluyeron los materiales mas re-
levantes, excluyendo contenidos no pertinentes a la tematica

Discusion

El uso de plataformas digitales ha demostrado ser una herramienta para promover la autonomia
discente, ya que permite a los alumnos tomar el control de su propio proceso de aprendizaje.
Franca (2021, p. 110) destaca que “las plataformas digitales ofrecen recursos que posibilitan a los
alumnos aprender a su propio ritmo, elegir los contenidos que les interesan y realizar actividades
de forma independiente”. Este comentario evidencia cémo las plataformas digitales pueden ser
un espacio de aprendizaje flexible, donde los alumnos son incentivados a volverse auténomos,
desarrollando habilidades de autorregulacion e independencia en el proceso educativo.

Ademas, Portes et al. (2024, p. 120) resaltan que “el uso de las plataformas digitales en la en-
seflanza favorece la creacion de ambientes que estimulan la autonomia discente, proporcio-
nando no solo el acceso a contenidos, sino también herramientas que permiten a los alumnos
gestionar su propio aprendizaje, con libertad y responsabilidad”. A partir de esta cita, es posible
percibir que las plataformas digitales ofrecen una estructura que va mas alla del simple acceso
al conocimiento, estimulando a los alumnos a gestionar su tiempo, definir metas de aprendizaje
y buscar soluciones a los desafios encontrados, elementos esenciales para el desarrollo de la
autonomia.

Oliveira (2023, p. 125) afirma que “las préacticas pedagdgicas mediadas por plataformas digitales
favorecen la autonomia de los alumnos, principalmente cuando estas son asociadas a meto-
dologias que incentivan la investigacion y la resolucion de problemas, como el aprendizaje ba-
sado en problemas (ABP)". La asociacion de las plataformas digitales con metodologias activas,
como el ABP es un ejemplo claro de como las herramientas digitales pueden ser usadas para
fomentar la autonomia, al involucrar a los alumnos en situaciones de aprendizaje que exigen
pensamiento critico y la aplicacion practica del conocimiento.

Ejemplos de buenas practicas en el uso de plataformas digitales pueden observarse en diversas
iniciativas educativas que implementan estas herramientas de manera estratégica. Santos et al.
(2020, p. 95) destacan que 'algunas plataformas, al promover la interaccion entre los alumnos
y al ofrecer recursos personalizados, logran crear un ambiente de aprendizaje que estimula la
autonomia y la colaboracion simultaneamente'. Esta practica, por ejemplo, se aplica en plata-
formas que integran foros de discusion y actividades colaborativas, donde los alumnos, al in-
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teractuar con compafieros, asumen roles activos en la construccion del conocimiento, al mismo
tiempo que desarrollan la habilidad de aprender de forma independiente.

El papel del profesor en la educacion del siglo XXI se ha visto transformado por la creciente in-
tegracion de plataformas digitales en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Segun Santos et
al. (2020, p. 92), "el rol del profesor, al mediar el uso de plataformas digitales, va mas alla de ser
un simple transmisor de conocimiento, convirtiéndose en un facilitador que guia a los estu-
diantes en su jornada de aprendizaje autonoma'. Este cambio en la funcién docente refleja la
necesidad de adaptarse a nuevos modelos pedagdgicos donde la ensefianza no esta centrada
en el profesor, sino en los estudiantes y sus interacciones con las tecnologias.

Ademas, la transformacion del rol docente también implica equilibrar mediacion y autonomia
del estudiante. Franca (2027, p. 112) destaca que "aunque las plataformas digitales proporcionen
recursos a los estudiantes, corresponde al profesor guiar el uso estratégico de estas herramien-
tas, garantizando que el estudiante mantenga su autonomia sin perder la orientacion pedago-
gica necesaria". Este equilibrio es fundamental para desarrollar la autonomia del estudiante, sin
que el profesor pierda su papel esencial como guia en el proceso de aprendizaje. La mediacion
docente resulta clave para el éxito en el uso de plataformas digitales, ya que proporciona el
apoyo necesario para que el estudiante explore estas herramientas mientras se le incentiva a
asumir responsabilidad por su propio aprendizaje.

La importancia de este equilibrio también es resaltada por Oliveira (2023, p. 128), quien afirma:
"el uso de plataformas digitales requiere que el profesor ajuste continuamente su actuacion,
alternando momentos de mediacion activa con periodos de mayor autonomia estudiantil, lo
que exige flexibilidad y adaptacion constantes". Esta cita demuestra que el profesor no solo
debe adaptar su practica pedagdgica al nuevo contexto tecnoldgico, sino también estar pre-
parado para alternar entre diferentes estilos de ensefianza segun las necesidades de sus estu-
diantes. La flexibilidad del profesor en su rol mediador constituye, por tanto, un aspecto central
para el éxito en la implementacion de tecnologias educativas.

La implementacion de plataformas digitales en el contexto educativo enfrenta una serie de de-
safios, tanto en relacion a la infraestructura necesaria como a la capacitacion de profesores y
alumnos. La infraestructura tecnolégica, o la falta de ella, es uno de los principales obstaculos.
Como afirman Mattos y Reis (2027, p. 67), “la adopcion de plataformas digitales requiere una in-
fraestructura robusta que garantice el acceso continuo y sin fallas a las herramientas de aprendi-
zaje, lo que no siempre es posible en muchas escuelas, especialmente en las periféricas o con
menos recursos”. La cita evidencia que la calidad del acceso a las tecnologias educativas es un
factor determinante para el éxito de la implementacion de las plataformas digitales. La falta de
equipos adecuados, conexiones de internet inestables y la carencia de soporte técnico son pro-
blemas recurrentes que dificultan la integracion plena de las tecnologias en el proceso educativo.

Otro desafio significativo esta relacionado con la capacitacion de los profesores. De acuerdo

con Portes et al. (2024, p. 123), "los docentes necesitan ser capacitados de forma continua para
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utilizar las plataformas digitales, pues la simple introduccion de nuevas tecnologias no garantiza
la mejora de la calidad de la ensefianza”. Esta cita destaca la importancia de la formacion do-
cente, no solo para el uso de las plataformas digitales, sino también para la adaptacion peda-
gdgica necesaria para integrar estas herramientas de forma significativa en el proceso de
ensefanza-aprendizaje. La capacitacion no se limita al aspecto técnico, sino que también in-
volucra el desarrollo de competencias pedagdgicas especificas para el uso de metodologias
innovadoras.

Ademas, la resistencia al cambio es otro desafio importante. Franca (2021, p. 115) observa que
"muchos profesores enfrentan dificultades en adoptar nuevas tecnologias debido a la resistencia
natural a cambios, especialmente cuando estas tecnologfas implican un cambio en el modelo
tradicional de ensefianza”. La resistencia puede ser entendida como un reflejo de la inseguridad
de los educadores en relacion a las nuevas herramientas, asi como la falta de experiencia previa
con la ensefianza digital. Este escenario exige un apoyo de las instituciones de ensefianza, tanto
en el aspecto de la formacién, como en el apoyo psicoldgico y pedagdgico durante la transicion
al uso de las tecnologias digitales. Por ultimo, la adaptacion de los alumnos también representa
un desafio relevante.

De acuerdo con Oliveira (2023, p. 130), "los alumnos, por mas que estén familiarizados con el
uso de tecnologias en su cotidiano, no siempre saben utilizarlas de forma productiva en el con-
texto educacional, o que exige una orientacion especifica por parte de los professores”. Esta
cita destaca que, aungue los alumnos sean nativos digitales, el simple hecho de estar habituados
a tecnologias en el dia a dia no significa que sepan usarlas para fines educacionales. La adap-
tacion al uso de plataformas digitales exige que tanto profesores como alumnos se involucren
en un proceso continuo de aprendizaje.

Consideraciones finales

Al recopilar, de manera organizada y secuencial, un amplio conjunto de informacion relativa a
temas esenciales sobre Educacion a distancia: plataformas digitales y autonomia discente del
siglo XXI, se permitira que el tiempo consumido por los investigadores en la busqueda de in-
formacion base pueda ser, ahora, utilizado como ventaja para profundizar adicionalmente en
actividades reflexivas.

En teméticas de esta envergadura, resulta complejo delimitar el umbral de informacion suficiente
para elucidar realidades educativas y sustentar practicas pedagogicas. Por ello, manteniendo
un criterio equilibrado, los equipos autores adoptaron una sistematicidad metddica que facilita
el acceso a multiples enfoques conceptuales y metodoldgicos, representativos de las diversas
corrientes del pensamiento didactico-pedagdgico.

Se concluye que las plataformas digitales poseen un potencial transformador para la educacion

a distancia del siglo XXI, al: Fomentar la autonomia de los discentes, y redefinir el rol docente
para maximizar los beneficios del proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Se espera que esta investigacion permita a los docentes de areas afines: Una comprension mas
profunda de la tematica, y una vision técnico-cientifica mas integral. No obstante, se hace ne-
cesario desarrollar estudios posteriores que amplien y profundicen los hallazgos aquf presen-
tados.
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En el presente articulo se plantea como las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC)
se integran en la ensefianza transdisciplinaria en la educacion universitaria. En tal sentido el ob-
jetivo es analizar el rol de las TIC en la promocion de la transdisciplinariedad. A tal efecto el in-
vestigador ha realizado una revision bibliografica en bases como Scopus, Redalyc y Scielo, usando
términos como "TIC", "ensefianza transdisciplinaria” y “"educacion universitaria”. Los resultados re-
velan que plataformas como Zoom y Moodle permiten la conectividad global y el intercambio de
recursos, enriqueciendo el aprendizaje y la colaboracion entre disciplinas. Entre las conclusiones
se tienen que las TIC son mediadores en la ensefianza transdisciplinaria en educacion universitaria
pero tambien un medio integrador, aunque todavia hay evidencia de brechas digitales las uni-
versidades siguen formando a su profesorado para mejorar sus competencias digitales.

Palabras clave: Transdisciplinariedad, educacion universitaria, Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion, integracion.

Abstract

This article examines how Information and Communication Technologies (ICT) are integrated
into transdisciplinary teaching in university education. The objective is to analyze the role of
ICT in promoting transdisciplinarity. To this end, the researcher conducted a literature review in
databases such as Scopus, Redalyc, and Scielo, using terms like "ICT," "transdisciplinary teaching,"
and "university education." The results reveal that platforms like Zoom and Moodle enable glo-
bal connectivity and resource sharing, enhancing learning and collaboration across disciplines.
The conclusions indicate that ICT serve as mediators in transdisciplinary teaching in university
education and as an integrative tool, though evidence of digital gaps persists. Universities con-
tinue training their faculty to improve digital competencies.

Keywords: Transdisciplinarity, university education, Information and Communication Technolo-
gies, integration.

Introduccion

Las universidades actualmente se enfrentan al desafio de asumir este mundo interconectado y
complejo que no se detiene. Unas de esas vias fundamentales que permiten lograrlo son las
TIC a través del fomento de la transdisciplinariedad. Para Asuncion (2018).

La educacion universitaria y la transdisciplinariedad, sin lugar a duda, se encuentran en-
trelazadas ente si por su importancia en la formacion de especialistas y en el disefio de
las disciplinas, ademas los conocimientos transdisciplinarios no se adquieren automati-
camente como resultado unico del avance de la ciencia y la tecnologia, sino que requiere
de una tarea profunda, consciente y orientada a esta meta. (2.1. La transdisciplinariedad
en el contexto de la educacion universitaria, parr. 1).
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De esta manera, la transdisciplinariedad hace posible la integracion de diferentes disciplinas
para resolver problemas complejos dado que el conocimiento se encuentra disperso en com-
partimentos disciplinares que no son capaces de comunicarse entre si y mucho menos abordar
los problemas de manera global. Es aqui donde las TIC hacen posible que se genere un cambio
de paradigma porque como sostiene Morin (2011) “La hiperespecializacion rompe el tejido com-
plejo de lo real, el predominio de lo cuantificable oculta las realidades afectivas de los seres
humanos” (p. 141). Pero, es la transdisciplinariedad la via que hace frente a estos dominios par-
celarios de conocimientos destronandolo de ese pedestal en la que la modernidad los ha ins-
taurado.

Por su parte, Martinez (2013) afirma que la transdisciplinariedad permite “superar los limites de
los distintos campos del conocimiento disciplinar, con el propodsito de generar imagenes mas
completas de la realidad, mejor integradas, por tanto, mas verdaderas” (p. 86). De esta manera,
la cosmovision que permite la transdisciplinariedad son otros lentes de examen de la realidad,
a donde las disciplinas no llegan y cuyo centro de reflexion es el hombre y una vision integra-
dora. Sin embargo, para lograr esta actitud transdisciplinaria se requieren segun Nicolescu
(1996) rigor en el lenguaje argumentativo, apertura para aceptar aquello que resulta descono-
cido y tolerancia para aceptar cuando se constata que existen otras verdades contrarias y que
se desconocen. En esta perspectiva planteada Artidiello et al. (2017) le atribuyen a la docencia
transdisciplinaria las siguientes caracteristicas: transgresora, integradora de conocimientos, in-
clusiva, critica, comprensiva, ética.

Cabe destacar que la transdisciplinariedad en la ensefianza transdisciplinaria no se circuns-
cribe a los marcos que le establecen las disciplinas de forma individual. Todo lo contrario, la
ensefianza transdisciplinaria es transgresora porque atraviesa las disciplinas (transversal) con-
siderando conceptos, enfoques, nociones y construir un conocimiento nuevo y especifico
que no pertenece exclusivamente a ninguna de ellas, pero que las complementa, enriquece,
integra y trasciende a la vez que supera el ambito de los expertos y no se limita al dominio
exclusivo de los expertos en una disciplina especifica sino que se abre espacio para diversas
formas de sabiduria y conocimiento, fomentando una sensibilidad hacia multiples perspec-
tivas y manifestaciones culturales, sociales o cientificas con una vision mas holistica y conec-
tada del saber.

Zarzuelo et al. (2024) afirman que, en la transdisciplinariedad, miembros con formaciones
diversas (estudiantes y partes interesadas en este contexto) colaboran aportando méto-
dos que trascienden las visiones disciplinares individuales. Del mismo modo, se intercam-
bian experiencias, conocimientos, ideas, valores y expectativas. Académicos, profesionales
e investigadores desarrollan marcos compartidos al abordar problemas desde este enfo-

que. @

En opinion de Wall & Shankar (2008) la colaboracion transdisciplinaria se esta promoviendo en @
ambitos académicos y profesionales como una estrategia clave para explorar nuevos enfoques @
de investigacion y generar conocimientos aplicables directamente a la resolucion de problemas @
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del mundo real. Por su parte, Martin (201/) menciona que la transdisciplinariedad se basa en
el principio de que la realidad es demasiado compleja, interconectada y multidimensional, lo
que justifica el uso de multiples disciplinas para analizarla. Aunque se pueden resolver proble-
mas especificos (en colaboracion con actores no académicos afectados.

Para Nicolescu (2010) la transdisciplinariedad es un enfoque que busca integrar conocimientos,
metodologias y perspectivas de diversas disciplinas para abordar problemas que no pueden ser
resueltos desde una sola area del saber. Ahora bien, para integrar otras formas de saber, generar
conocimiento y resolver los problemas complejos de la actualidad como sentencia Nicolescu (2014)
es necesario “la unidad del conocimiento” (p. 201) y no depender de una sola fuente de saber.

Este enfoque de integracion plantea que los estudiantes sean capaces de desarrollar habilidades
que les permita hacer frente a problemas complejos y multidimensionales. De esta forma la
transdisciplinariedad mas alla de enriquecer el aprendizaje los ayuda para un trabajo en equipo
ser capaces de adaptarse a entornos cambiantes. No obstante, hacer posible una ensefianza
transdisciplinaria en la educacion universitaria no quiere decir que no existan desafios, como la
resistencia al cambio, la falta de formacién docente y la dificultad para integrar conocimientos
de diferentes disciplinas.

Hay que destacar que, en esta perspectiva planteada, como afirman Kubisch et al. (2021) que
desde transdisciplinariedad se reconoce la responsabilidad de abordar problemas socialmente
relevantes y el papel crucial de quienes estan (o estaran) afectados por estos desafios. En tal
sentido, es trascendental preguntarse el papel que juegan los recursos y en este caso en el
presente articulo las TIC como medio para lograr la integracion. En tal sentido este articulo
busca responder a la pregunta: ;Como se integran las TIC en la ensefianza transdisciplinaria
en la educacion universitaria?

Metodologia

Este trabajo incluye una revision en bases de datos como Scopus, Redalyc y Scielo. La busqueda
se ha realizado en inglés y espafiol. Se han excluido estudios que abordan el tema de estudio.
La exploracion empled metabuscadores como Google y Google Académico, Ask, Bing, libros.
Igualmente se revisaron repositorios de varias universidades de Venezuela. Se empled la si-
guiente ecuacion canonica: ("TIC" OR "tecnologias de la informacién y comunicacion’) AND
("ensefianza transdisciplinaria"OR "educacion transdisciplinar") AND ("educacion universitaria”
OR "educacion superior") AND ("integracion” OR "implementacion”).

Resultados
TIC y promocion de la transdisciplinariedad

Las plataformas virtuales son aplicaciones o entornos digitales que hacen posible la interaccion
entre los participantes, pero también facilitan el proceso de aprendizaje y la colaboracién o la
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gestion de recursos a través de internet. Estas plataformas dependen directamente de las TIC
para su desarrollo y operacion.

En la era digital, las plataformas virtuales se han convertido en herramientas esenciales para la
comunicacion, el aprendizaje y la colaboracion. Su potencial para fomentar la interaccion entre
disciplinas es particularmente relevante en un mundo donde los problemas complejos requieren
soluciones interdisciplinarias. El uso de plataformas virtuales facilita la colaboracion entre dis-
ciplinas al superar barreras geograficas, promover la diversidad de pensamiento y optimizar el
intercambio de conocimientos, lo que contribuye a la innovacion y al desarrollo de soluciones
integrales.

Para lograr la colaboracion existen varias herramientas, Tomala De la Cruz et al. (2020) men-
cionan, algunas como: "Wikipaces, Moodle, Edmodo, todos ellas son excelentes opciones para
diversos propositos educativo” (p. 202). Pero, no son las Unicas también existen recursos tec-
noldgicos que fomentan aprendizaje colaborativo entre ellos el correo electronico, el foro y el
chat. En este sentido, las TIC hacen posible que los profesionales, académicos y expertos de
multiples disciplinas puedan conectarse y colaborar indistintamente de su ubicacion geogra-
fica.

En este orden de ideas, las TIC desempefian un rol fundamental en la promocién de la
transdisciplinariedad a través de las plataformas virtuales. Ya se ha explicado en este ar-
ticulo que la transdisciplinariedad hace posible la integracion de conocimientos desde
diferentes disciplinas por lo que ofrece una compleja del problema y desde varios enfo-
ques. Una de las formas en que se logra este proceso es la conectividad y el acceso glo-
bal.

Conectividad y acceso global

Desde plataformas como Zoom, Microsoft Teams o Google Meet los profesionales o expertos
de distintas disciplinas pueden conectarse y colaborar sin que importe su ubicacion geografica.
Esto es algo que es primordial para la transdisciplinariedad. Un botanico que esta en El Congo,
un fisico en Australia, un bidlogo en Canada y un matematico en Londres pueden trabajar en
un proyecto de energias renovables con el uso de estas herramientas junto a estudiantes de
una universidad que este en cualquier parte del mundo.

Estas plataformas como sostienen Zufia et al. (2020) "aumentan la motivacion del alumnado y
crea conocimiento, gestiona y comparte recurso, fomenta el trabajo en equipo’ (p. 352). Pero
también las TIC influyen como sostienen Irigoyen et al. (2018) en aumentar el interés, el nivel
de comprension, la creatividad, la comunicacion, estimulan el pensamiento critico y la multi-
culturalidad. Sagenmuller (2016) considera que las TIC optimizan el tiempo, reducen costo, me-
joran la comunicacion de los estudiantes, enriquecen los datos, permiten la exploracion,
flexibilidad y capacidad de adaptacion en el aprendizaje y esto es vital cuando se trata de una
ensefianza transdisciplinaria.
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Esta perspectiva planteada ha hecho que la Unesco considere un programa en tecnologias de
la informacion a nivel competencias que necesita los decentes para integrar las TIC en su praxis
educativa dado que como afirma la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (Unesco, 2015) las TIC pueden favorecer la adquisicion de las habilidades
necesarias para transitar los nuevos tiempos. Estas habilidades apuntan a: Creacion y seleccion
de la informacion, autonomia, capacidad para tomar decisiones, flexibilidad y capacidad de re-
solver problemas, trabajo en equipo y habilidades comunicativas.

Hay que sefalar las TIC maximizan el rol del docente. La Unesco (2008) menciona que el
docente es el responsable de disefiar tanto oportunidades de aprendizaje como el entorno
propicio en el aula que faciliten el uso de las TIC por parte de los estudiantes para aprender
y comunicar. En este sentido, es responsabilidad del docente usar las TIC y disefiar activida-
des con el empleo de las mismas considerando que el centro del proceso educativo es el
estudiante y el solo es un facilitador y gestor de recursos de aprendizaje a fin de que el es-
tudiante desarrolle habilidades y aptitudes que le permitan construir su conocimiento y de-
sarrollar las competencias que hagan posible que él pueda insertarse en el campo laboral,
porque la educacion universitaria es una antesala que tiene el estudiante para llegar al
mundo laboral.

Sin embargo, para que estas ideas planteadas sucedan la Unesco (2008) afirma que “es funda-
mental que todos los docentes estén preparados para ofrecer esas oportunidades a sus estu-
diantes”. No obstante, Makrakis (2005) menciona que las nuevas tecnologias (TIC) exigen que
los docentes desempefien nuevas funciones y también, requieren nuevas pedagogias y nuevos
planteamientos en la formacion docente. En este orden de ideas, Santaella y Ruiz (2023) sos-
tienen que la Unesco aboga por que se transite de un modelo educativo disciplinar y especia-
lizado hacia un nuevo modelo transdisciplinar que ofrezca al estudiante la posibilidad de dar
respuesta a los retos de un mundo global cada vez mas complejo.

Intercambio de conocimientos y recursos

Es de mencionar que existen herramientas como Google Drive, Dropbox o Moodle que en las
plataformas virtuales ayudan a compartir documentos, datos, investigaciones y materiales edu-
cativos. Desde la transdisciplinariedad este es fundamental en la educacion universitaria por
tanto los estudiantes pueden acceder a conocimientos especializados de otras disciplinas y
pueden integrarlas en su construccion de conocimiento. Asi por ejemplo en el caso de la salud
publica donde se trabaje un proyecto los médicos, epidemidlogos y economistas pueden com-
partir datos y analisis para disefiar estrategias integrales. El hecho que estos recursos estén en
una plataforma favorece la colaboracion y hace que todos los estudiantes del aula virtual tengan
acceso a la informacion.

En este contexto planteado, las TIC permiten el acceso a la informacién en diferentes formatos

de forma sencilla y rapida. Entre las caracteristicas mas importantes que tienen las TIC se tienen
las que se indican en la siguiente figura.
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Figura 1

Caracteristicas de las TIC

Digitalizacién

Nota: Elaboracion propia.

En el ambito de la educacion superior, el intercambio de conocimientos y recursos es un pilar
fundamental para fomentar la transdisciplinariedad. Las TIC han revolucionado este proceso al
proporcionar plataformas virtuales que facilitan la comparticion, integracion y aplicacion de sa-
beres de multiples disciplinas. Este enfoque no solo enriquece el aprendizaje, sino que también
prepara a los estudiantes para enfrentar problemas complejos que requieren soluciones inte-
grales. A continuacion, se amplia este punto con ejemplos y reflexiones sobre su impacto en la
educacion superior.

Las TIC en la educacion universitaria

En las universidades en los Ultimos afios han ocurrido cambios hacia la incursion en digitaliza-
cion, entornos interconectados y el desarrollo de investigaciones y publicaciones cientificas con
relacion a tecnologias educativas de manera que como afirman Area et al. (2020) existe “un in-
terés claro y focalizado en el estudio de los impactos de las tecnologias digitales sobre las dis-
tintas modalidades de ensefianza alternativas a lo presencial” (p. 2). Esto ha planteado una
necesidad de cambio en el paradigma de ensefianza y una prueba es lo ocurrido con la reciente
experiencia vivida en la pandemia de Covid-19.

Areay Adel (2021) sostienen que en la pandemia se generd "el inesperado impulso de la ense-
fianza digital, la integracion pedagdgica y organizativa de las TIC en los centros escolares y la
metamorfosis del material didactico” (p. 83). De manera que las universidades y los centros
educativos no deben ser ajenos a estos hechos porque la alerta fue para ambos. El llamado es
a reinventarse si desean dar respuesta a las demandas de una sociedad digital, donde lo que
priva es el acceso a la informacion y la colaboracion global. Son precisamente las TIC las pro-
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tagonistas de esta ruptura de paradigma y el fomento de la innovaciéon educativa, quiérase o
no, la respuesta a la experiencia vivida en pandemia se dio gracia a la tecnologia. Las redes so-
ciales pasaron a ser el motor de cambio y el nucleo central.

En estos momentos como afirma Area (2017) se ha pasado de los medios analdgicos a los di-
gitales o distribuidos en linea, es decir, una metamorfosis del material didactico. Atras quedan
los libros impresos, el desplazamiento lo han hechos las tecnologias disruptivas, es una mutacion
a la cultura educativa por una cultura digital en los materiales didacticos. El autor del presente
articulo considera que el modelo de ensefianza se agota y con ello las estrategias de ensefianza
y los recursos didacticos. La via posible es abrirse a nuevas perspectivas. Es a partir de alli que,
las disciplinas pasan a enriquecerse con el aporte de profesionales y expertos de otras disciplinas
que hacen el conocimiento transdisciplinar se manifieste en formatos mas expresivos, otras na-
rrativas y experiencias cognitivas.

Por otra parte, es necesario no olvidar la advertencia que realizan Castafieda et al. (2018): "el
potencial de las TIC en educacion todavia esta por desarrollar y demostrar” (p. 2). Un ejemplo,
del reto que surge en este sentido es la Universidad Nacional Experimental de los Llanos Oc-
cidentales Ezequiel Zamora que a pesar de tener profesores formados para desarrollar educa-
cion a distancia continua permanente desarrollando diplomados de formacion de su
profesorado.

En este orden de ideas, en otras universidades del mundo se han incorporado plataformas vir-
tuales para sus estudios de pregrado y postgrado. Al respecto, Hidalgo et al. (2023) comenta
que en el PerU se ha dado la formacion de su profesorado en competencias digitales y se han
implementado plataformas virtuales como entornos de aprendizaje. Por su parte, Varela (2024)
que en México “la formacion docente en tecnologias digitales se ha convertido en una nece-
sidad en la educacion actual” (p. 1967).

Ahora bien, las TIC favorecen esta formacion y capacitacion en habilidades transdisciplinarias.
Existen distintas plataformas de aprendizaje en linea que desarrollan cursos y recursos de acceso
abierto que comprenden diferentes disciplinas. Hernandez (2023) destaca entre estas platafor-
mas algunas como: (a) Coursera que brinda cursos de aprendizaje interactivo de calidad algu-
nos gratuitos y otros pagos que son certificados. (b) edX fundada por la Universidad de Harvard
y el Instituto de Tecnologia de Massachusetts con certificacion opcional. (c) Khan Academy que
ofrece cursos de matematica, ciencia, computacion, economia y finanzas, pero también hay
software de colaboracion y recursos digitales que hacen posible el trabajo transdisciplinario.

En funcién de lo anterior, los profesores pueden formarse en conocimientos y habilidades méas
alla de sus disciplinas hecho que es clave para la colaboracion transdisciplinaria. De acuerdo
con expertos como Zawacki-Richter & Jung (2023) las TIC son medios digitales y herramientas
que facilitan procesos de ensefianza aprendizaje apoyadas en la comunicacion, interaccion,
colaboracion, evaluacion y retroalimentacion. Con la pandemia global de Covid-19, las TIC han
pasado a ser parte fundamental de todos los niveles educativos que permiten la colaboracion
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entre disciplinas al proveer espacios virtuales para compartir conocimientos, recursos y expe-
riencias.

Otro aspecto relevante de las TCl en la ensefianza universitaria que estas permiten la persona-
lizacion del aprendizaje segun las necesidades y ritmos de cada estudiante. Pero también como
mencionan Gomez y Cano (2020) las TIC ofrecen una variedad de opciones, incluido el acceso
a fuentes de informacion académica y profesional, materiales de cursos, base de datos, gestores
bibliograficos y participacién en congresos y conferencias en linea.

Conclusiones

Se concluye que las TIC son un mediador importante de la transdisciplinariedad a través de las
plataformas virtuales. A traves de ellas es posible la conectividad, también las herramientas co-
laborativas, asi como el acceso a datos y recursos. Ademas, constituyen espacios para la co-
municacion. Las TIC son un puente que hace posible un trabajo efectivo entre profesionales y
académicos de distintas disciplinas. Con ello se enriquece el proceso de investigacion y desa-
rrollo a la vez que permite ofrecer soluciones integrales a los problemas complejos.

Se concluye que las plataformas virtuales aparte de permitir superar barreras geograficas hacen
posible una pluralidad de pensamiento y el intercambio de conocimientos. Sin embargo, es se
requiere aun a nivel de las universidades seguir formando al profesorado en competencias di-
gitales de manera que el manejo de las TIC y las plataformas virtuales no sean una brecha di-
gital, sino que se maximice el potencial del profesorado.

Igualmente se cree que es necesario que las universidades sigan asumiendo la integracion de
las TIC en la ensefianza transdisciplinaria como un proceso necesario en el nuevo paradigma
educativo que emerge vy al cual estan llamadas a incorporarse segun lo revelan los documentos
de la Unesco y los planes educativos de los ministerios de educacion. No obstante, se cree ne-
cesario plantear investigaciones que promuevan el desarrollo de la transdisciplinariedad me-
diante el uso de TIC.

Las TIC impulsan un modelo educativo transdisciplinario, alejandose de enfoques disciplinares
hacia una vision global del saber. Plataformas como edX o Khan Academy democratizan el acceso
a cursos interdisciplinarios, preparando a los estudiantes para un mundo complejo. Este cambio
de paradigma, potenciado por la tecnologia, responde a las necesidades de innovacion educativa.
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Este estudio analiza el impacto de las TIC en la formacion universitaria, destacando su potencial
para favorecer metodos flexibles y ensefianza personalizada. Mediante revision sistematica de
literatura, se examina la reconfiguracion del entorno educativo, identificando la necesidad de
adaptacion docente-estudiantil en contextos tecnoldgicos. Los hallazgos revelan: 1) esfuerzos
docentes por implementar modelos tecnopedagdgicos, 2) brechas en competencias digitales
y didacticas para disefiar estrategias efectivas, y 3) la urgencia de actualizar el perfil docente
ante demandas estudiantiles. Concluye pragmaticamente que las universidades deben: « Inte-
grar criticamente tecnologias emergentes « Redisefiar estrategias pedagodgicas con TIC « Ga-
rantizar formacion continua alineada a tendencias actuales. El estudio subraya el desafio
permanente de equilibrar innovacion tecnoldgica con calidad educativa, proponiendo como
eje central la capacitacion docente para cerrar brechas entre adopcion tecnoldgica y su apli-
cacion pedagogica significativa..

Palabras clave: Curriculum revision, higher education, quality, challenges.

Abstract

This study examines the influence of Information and Communication Technologies (ICTs)
on higher education professional training, highlighting their potential to enable flexible,
personalized, and interactive teaching-learning methods. Through systematic literature re-
view, the research analyzes the reconfiguration of university educational environments, re-
vealing: 1) faculty efforts to implement technology-based teaching models, 2) persistent
gaps in teachers' digital-pedagogical competencies for effective strategy design, and 3)
the urgent need to update teaching profiles to meet student expectations. The findings de-
monstrate a contrast between technological adoption and actual pedagogical integration.
From a pragmatic perspective, the study concludes universities must: Critically incorporate
emerging technologies. Redesign ICT-based teaching strategies. Ensure continuous teacher
training aligned with current trends. The research emphasizes the ongoing challenge of
balancing technological innovation with educational quality, proposing targeted faculty de-
velopment as key to bridging the gap between technology access and meaningful peda-
gogical application.

Keywords: process, training, update, information and communication technologies.

Introduccion

En las Ultimas décadas, el avance de las TIC se hace mas evidente, dado la generalizacion del
uso y aplicacion en distintos contextos. Generalmente los continuos cambios y avances tecno-
l6gicos que caracterizan el siglo XXI, demandan procesos de formacion y capacitacion tecno-
l6gica en los diferentes ambitos incluyendo el campo educativo, donde la praxis del docente
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universitario implica cuestionar el conjunto de conocimientos didacticos, pedagdgicos y meto-
doldgicos que orientan su desempefio.

En consecuencia, resulta imperante evaluar como las tecnologias emergentes estan reconfigu-
rando el &mbito educativo a nivel universitario y de qué manera tales innovaciones influyen en
el aprendizaje. Por tanto, el estudio tiene como propdsito analizar la influencia de las TIC en'la
educacion universitaria, identificar oportunidades y desafios en competencias tecnoldgicas
dadas las innovaciones tecnoldgicas.

De igual manera, destaca el rol que juegan las tecnologias educativas en la capacitacion del
talento humano para su desempefio y las implicaciones en la sociedad del conocimiento en el
siglo XXI. “Se estima que mas del 80% de las instituciones de educacion superior a nivel mundial
han implementado algun tipo de tecnologia emergente en sus programas académicos” (Espi-
noza et. al. 2024, p.3).

Para contextualizar el estudio, es oportuno destacar que la educacion universitaria asume la
tecnologia emergente como alternativa de valor estratégico para superar limitaciones de tiempo
y espacio, adoptando plataformas de aprendizaje en linea, sistemas avanzados en gestion de
aprendizajes y herramientas colaborativas entre otras, facilitando una formacion con autonomia.
También los avances en inteligencia artificial generan expectativas que pueden redimensionar
las metodologias en los procesos educativos. “Estas transformaciones venideras, impulsaran a
su vez cambios paradigmaticos en la estructura de la ciencia” (Arbelaez et al. 2021, p.6).

Esta accion educativa se sustenta en teorfas las constructivistas del aprendizaje, las cuales mues-
tran la construccion del conocimiento mediante la interaccion, el uso y aplicacion de recursos
tecnoldgicos en procesos sociales y pedagdgicos, para construir nuevos conocimientos o renovar
conocimientos a partir de los ya existentes. En este sentido, los aportes del aprendizaje social
de Vygotsky toman especial relevancia en el proceso pedagdgico, donde la interaccion cons-
tructiva mediante tecnologias educativas es cada vez mas comun. "Esta teoria sostiene que el
aprendizaje es el resultado de la interaccion del individuo con el medio” (Ortiz, 2015, p. 8).

Entre los resultados del estudio destacan aportes que develan, como las innovaciones tecno-
l6gicas permiten mejorar la calidad educativa, pero advierte que el éxito depende del modelo
pedagdgico implementado en cada etapa del proceso. Otro avance se origina desde la neu-
rociencia, al considerar la motivacion como elemento sustantivo de gran influencia en el proceso
de capacitacion. Adicionalmente se muestra como las estrategias de gamificacion (video juegos,
otros) permiten al estudiante poner en practica competencias transversales.

Ahora bien, mediante este suceso de aportes se puede concluir sobre un acontecimiento de
gran valor, el progresivo avance e integracion de las TIC en los procesos pedagdgicos requiere
tiempo para adaptar los cambios en la praxis educativa, dado existe una brecha entre los avan-
ces tecnoldgicos, y la capacidad técnica del docente para adoptar y aplicar tales avances de
forma inmediata. En el campo epistemoldgico se evidencia los paradigmas del constructivismo
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y conectivismo, mediante la aplicacion de tecnologia educativa. Finalmente destacan los efectos
de la pandemia de COVID-19, pues reveld debilidades en el proceso pedagdgico y generd un
impulso en el uso de las TIC, aplicadas en el proceso de formacion profesional universitaria.

Metododologia

La investigacion aplica el enfoque cualitativo, se utiliza el método analitico sintético, con la in-
tencion de escudrifiar, desentrafiar y comprender el impacto de las TIC en el proceso pedago-
gico de formacion profesional en las instituciones universitarias actualmente. Con esta finalidad,
se efectUa una revision y analisis de bibliografia lo cual permiti¢ identificar las areas de investi-
gacion con demandas en el contexto de la tecnologia educativa, debilidades en el uso o apli-
cacion, vacios en los procesos pedagdgicos, tendencias o expectativas que pueden existir en
el contexto tecno educativo, en tal sentido, se sintetizan fundamentos tedricos y su evolucion
demostrando los avances e innovaciones en el campo pedagdgico.

Es pertinente destacar, que el enfoque cualitativo considera tres procesos importantes, entre
estos, la busqueda de la informacion pertinente, la organizacion y el anélisis. Esta estrategia es
importante porque favorece la obtencion de informacion referente al tema de estudio, asi como
la sistematizacion y estructuracion, a fin de analizar las principales caracteristicas de la infor-
macion y documentos vinculados en la investigacion. Esta metodologia es Util al estudio porque
facilita ampliamente la obtencion de informacion en fuentes de estudios avanzados de actua-
lidad y disponibles en red.

En el curso de la investigacion se realizd una cuidadosa revision de literatura académica y teorfas
relevantes para fundamentar el estudio. En este proceso se seleccionaron trabajos considerando
criterios especificos tales como: aplicacion de la metodologia de estudio, pertinencia, actualidad
y perspectivas. Por el contrario, no se consideraron estudios que muestran limitaciones o in-
consistencia en la metodologia aplicada, los que presentan debil pertinencia y los que presentan
sesgo elevado. A partir de esta revision, se valora un conjunto de aportes, desafios y reflexiones
que integran el tema de estudio.

Resultados

Los avances tecnolégicos han inmerso al docente, provocando cambios significativos en sus fun-
ciones, la gestion acadéemica y la comunicacion. Como resultado, los docentes asumen nuevos
roles, como guias, mediadores, facilitadores y motivadores en procesos de aprendizaje significativos
y relevantes mediante las tecnologias educativas. Con esta vision, el perfil del docente es un factor
de relevancia en los procesos de formacion, de alli la necesidad hacer continua su evolucion.

Desde una mirada historica, el perfil conservador del docente respecto al uso de las TIC, tiende
a desaparecer dado los requerimientos que tienen estas tecnologias en el desarrollo de la praxis
educativa (Pages, 1994), asi como su rapida expansion y aplicacion en multiples areas de la vida
social. En consecuencia, determinan que el uso de las tecnologias educativas ha evolucionado
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a tal punto que adoptan paradigmas, de alli la necesidad del docente en integrar el uso de
estas tecnologias en el proceso pedagdgico de forma permanente a través de distintas estra-
tegias (Ferrés et al. 2013).

Adicionalmente, el estudio muestra la existencia de una percepcion con sobrevaloracion de la
atraccion del joven por las pantallas y sobredimension de la influencia que estas ejercen sobre
ellos, en contraste, se percibe al estudiante con bajo interés por el aprendizaje. Sin embargo,
pocas veces se considera el impacto que las emociones generan en el proceso de aprendizaje,
cuando se interactla desde las pantallas y dispositivos moviles, esto su vez debe ser objeto de
estudio, pues corresponde con la dimension emocional del estudiante y esta determina sobre
el proceso pedagdgico. Por esta razon, el docente debe considerar en su planificacion estra-
tegias vinculantes en la dimension emocional de manera constructiva.

Existen estudios que develan la importancia de implementar experiencias didacticas en aula
mediante el uso de recursos tecnoldgicos y estrategias colaborativas, demostrando con éxito
que el estudiante logra despertar el interés, hace visible su trabajo y proyecta su conocimiento
(Jimenez et al. 2018). Este proceso es posible mediante la aplicacion de estrategias pedagodgicas
novedosas y efectivas en diferentes areas del curriculo, asi como en los planes de formacion y
capacitacion docente los cuales deben ser de caracter permanente, para incorporar en el mo-
mento indicado cada avance e innovacion tecnoldgica de interés educativo.

Esta situacion refleja la importancia que adquiere la competencia digital docente, es decir, la
capacidad de cada profesor para integrar efectivamente las tecnologias digitales en su practica
pedagogica, sin embargo, en la praxis educativa aun persisten algunas limitaciones que impiden
optimizar el proceso de formacion, por ejemplo, las deficiencias en la formacion de compe-
tencias digitales del docente y la rapidez con la cual estas tecnologias logran evolucionar.

Puede afirmarse que existe una brecha formativa entre el profesorado universitario en
lo que a competencias digitales se refiere, pues las habilidades y capacidades en materia
tecnoldgica de las que se dispone hacen que el uso que se efectia de ellas en sus aulas
no corresponda con los requisitos exigidos en las diferentes areas... Con respecto a las
competencias digitales (Barragan et al. 2021, p.12).

En consecuencia, se describe la evolucion y expansion de las TIC con gran impacto en diferentes
areas sociales, incluyendo la educacion, lo que demanda del docente la incorporacion de estas
tecnologias en su praxis educativa, estas contribuyen al mejor rendimiento académico y pro-
porciona habilidades para participar activamente en diferentes contextos (social, laboral, aca-
démico, cultural). Por tal motivo, capacitar en el contexto tecnologico es un requerimiento del
proceso educativo y una oportunidad, dado el potencial humano, las tendencias, expectativas
y oportunidades existentes en diferentes contextos del desempefio laboral y profesional.

Otros investigadores revelan la importancia de las emociones y la motivacion como elemento

determinante en el uso de las tecnologias, pero a su vez advierten que el éxito siempre sera
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dependiente de las estrategias pedagdgicas aplicadas (Lopez et al. 2021). En este escenario,
nuevamente el docente es protagonista en el proceso de formacion, pues debe orientar, mo-
tivar, articular y coordinar el desarrollo de las actividades pedagdgicas, incluyendo estrategias
que en la praxis educativa logren estimular los niveles de motivacion en cada estudiante. Ade-
mas, esta planificacion debe ser consistente con la estrategia de motivacion; pero alternante
en las actividades a desarrollar para evitar que lo repetitivo se convierta en un factor de efecto
contrario a la motivacion.

Es oportuno sefialar, que la motivacion sera mas exigente a nivel universitario en la media que
se corresponde con modalidad de andragogia, este nivel demanda docentes con mucha crea-
tividad, imaginacion y capacidad de innovacion para crear y recrear estrategias altamente efec-
tivas, mediante el uso de la tecnologia educativa. Por tal motivo, la docencia universitaria se
convierte en un proceso muy dinamico e interactivo, con implicaciones que incluyen todos los
actores sociales que participan en el proceso de formacion.

Otro factor importante a considerar ambito educativo es la incidencia del coronavirus 19
(COVID-19), dado que genera gran impulso en el uso de las TIC luego de la implementacion
de medidas de aislamiento a nivel mundial, este fenébmeno practicamente condiciona la praxis
educativa al uso de los recursos tecnoldgicos en los procesos educativos. Ademas, permitio
evidenciar aspectos vulnerables en el perfil docente referentes al uso de las tecnologias edu-
cativas, mostrando asi la necesidad de capacitacion y oportunidad de mejoramiento.

En un mundo donde la pandemia de COVID-19 ha revolucionado numerosos aspectos
de la vida cotidiana, la educacion superior no ha sido la excepcion. La redefinicion de
la formacion profesional postpandemia es uno de los aspectos mas criticos, planteando
la necesidad de adaptar los enfoques educativos a las nuevas realidades del mercado
laboral y las demandas sociales (Ramones et dl, 2024, p. 2).

La pandemia de COVID-19 cambid el sistema educativo actual y las perspectivas de carrera, asi
como la educacion de futuras generaciones, lo que implica la creacion de nuevas politicas edu-
cativas, asi como nuevos planes y estrategias de capacitacion (Nino et al. 2021). En esencia el
uso y aplicacion de estas herramientas deben ser una practica cotidiana en la formacion y de-
sempefio docente, y no solo como una opcidn en tiempos de contingencia.

Ahora bien, en un contexto tecnoldgico en constante innovacion, el docente universitario debe
fomentar de manera estratégica y permanente el pensamiento critico y creativo del estudiante,
como una consecuencia del impacto tecnoldgico sobre la reconfiguracion en distintas areas
del conocimiento, lo cual implica, que los nuevos profesionales enfrentaran desafios no previs-
tos, pero en mejores condiciones y expectativas en su desempefo. Ante estos escenarios se
plantea que los docentes tienen el desafio de conectar con estudiantes nativos digitales (Gon-
zalez et al. 2022).

El estudio citado devela la necesidad e importancia de responder efectivamente las exigencia
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y demandas de los estudiantes nativos digitales, por tal motivo, cada docente debe gestionar
y desarrollar estrategias de capacitacion y actualizacion en el contexto tecnoldgico, dado que
ademas de ser una necesidad es un requerimiento, responder de manera efectiva a estas de-
mandas hace mas efectivo el avance y la consolidacion del proceso educativo.

En consecuencia, este escenario también demanda el disefio y ejecucion de politicas educativas
que contribuyan a fortalecer los procesos de comunicacion e interaccion, mediante adecuacion
en entornos virtuales, recursos tecnoldgicos, dispositivos, conectividad, servicios logisticos e in-
fraestructura, que faciliten los procesos de formacion profesional para el logro de los objetivos.

En otro aporte, el estudio citado muestra como mediante estrategias de video juegos el es-
tudiante logra poner en practica competencias transversales, también logra reconocer la im-
portancia de tomar de decisiones, su capacidad de critica y autoevaluacion, la coordinacion
del trabajo en equipo, habilidades interpersonales y de comunicacién, asi como la capacidad
de reconocer limites, aplicar normas y teorfas en la practica en el marco del contexto educativo.

Este avance en las tecnologias requiere de una revision en las politicas educativas, dado que de-
manda la adecuacion de curriculos educativos, programas y medios audiovisuales que puedan
propiciar el proceso pedagogico mediante estrategias interactivas desde entornos virtuales. Aun
cuando perece mas adecuado a niveles de preescolar, primaria y media general, también estu-
dios recientes demuestran la utilidad de la gamificacion en el nivel de educacion universitaria.

Por otra parte, el nivel de conocimiento de las TIC aplicado en actividades académicas, asi
como la intensidad del uso en postpandemia, revelan la importancia de los recursos tecnolo-
gicos a nivel universitario (Delgado et al. 2023). Asi pues, la percepcion del estudiante muestra
variabilidad de conocimientos en competencias tecnolégicas, cuando refieren las redes sociales
como el componente donde poseen mayor nivel de conocimiento con 84%, mientras el 16%
no muestra este componente como el principal en el nivel de sus conocimientos de recursos
tecnoldgicos. En instrumentos como correo electronico, video conferencia y chat, el nivel de
conocimiento es 81%, mientras 19% desconocen los instrumentos. Por tanto, “la integracion
efectiva de las TIC en los procesos educativos es un tema que ha tomado creciente relevancia
en los Ultimos afios, dado los profundos cambios y transformaciones sociales derivados de la
revolucion digital” (Ruiz, 2024, p.1).

Cabe destacar, que la mensajeria instantanea e interaccion en redes sociales son instrumentos
de uso permanente en el contexto social, académico y laboral, por esta razéon el manejo y apli-
cacion de estas herramientas es también un requerimiento en casi todos los campos de la ac-
tividad humana. En consecuencia, el efectivo manejo de estas tecnologias es una garantia en
el proceso de formacién y brinda excelentes ventajas en el ejercicio profesional.

De forma similar, el 80 % de los estudiantes reconocen que los buscadores ocupan el tercer
lugar de conocimiento en recursos tecnoldgicos, mientras el 20% no los reconocen. Es oportuno
destacar la importancia y utilidad de reconocer y utilizar los buscadores en la red, dado que
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representan un aventaja extraordinaria en la busqueda y acceso a la informacion. Por otro lado,
el nivel de conocimiento sobre plataformas de ensefianza es 79%, por contrario 21% confirman
desconocimiento. En consecuencia, “la universidad debe transitar hacia modelos mas colabo-
rativos y centrados en el estudiante” (Perez et. al. 2021, p. 1).

Al considerar apartados de programas profesionales y paqueteria especializada, el nivel de co-
nocimiento mostrado es solo 35%, mientras el 65% no posee conocimiento en estos. Sobre
elaboracion de material virtual y recursos en linea, 32% los conoce o reconoce, 68% no conoce
estos instrumentos. Con relacion al manejo de programas para edicion de imagen, audio y
video, el nivel de conocimiento es 31%, mientras 69% muestra desconocimiento, por tanto, no
utiliza estas herramientas. Finalmente, en programas para el analisis de datos 19% posee co-
nocimientos, 81% manifiesta desconocer estos instrumentos. Al respecto, algunas investigacio-
nes indican que “Los estudiantes procedentes de familias con un nivel formativo bajo tienen
menos oportunidades de uso de tecnologias digitales” (Perez et. al. 2021).

La valoracion muestra indice de conocimiento sobre 81% para instrumentos de uso general, se
puede considerar elevado pero mejorable. En apartados de programas profesionales, paquetes
especializados, recursos en linea, edicion de imagen, video y audio 33%, lo que representa un
aclara debilidad, desde luego la pérdida de oportunidades en desarrollo del talento humano
en el componente tecnoldgico. En tal sentido, la competencia en TIC se vuelve esencial, com-
parable con al alfabetismo tradicional. “La alfabetizaciéon tecnoldgica se ha convertido en un
elemento fundamental, la falta de competencias digitales da lugar a un nuevo tipo de analfa-
betismo: el analfabetismo digital” (Murillo et al. 2024, p. 3).

Luego de la pandemia, la intensidad en el uso de las TIC por parte del estudiante universitario
indica 88% de frecuencia en paqueterfa basica de Word, Excel y Power Point, en contraste, 12%
no lo aplica. Igualmente, destacan los autores el uso de las TIC para acceso a redes sociales es
79% principalmente Facebook e Instagram, incluye herramientas de comunicacion, aplicaciones,
buscadores Web y plataformas de ensefianza para el trabajo académico a distancia. Los inves-
tigadores, sostienen que la pandemia del COVID obligd a usar estas tecnologias con mayor
frecuencia en las actividades académicas (Nufez et al. 2027).

Estos avances muestran la necesidad de fortalecer los procesos de capacitacion tecnolégica
en ambito educativo, con énfasis en los apartados de programas profesionales, paquetes es-
pecializados, recursos en linea, edicion de imagen, video y audio, lo que puede contribuir de
manera significativa al fortalecimiento de la praxis educativa, haciendo mas eficiente el proceso
de formacion profesional. Ademas, brinda la oportunidad para desarrollar las potencialidades
del talento humano.

Conclusiones

El auge de las tecnologias y su influencia en el @mbito educativo es indiscutible, mas notable
luego de su impulso y utilidad durante el periodo de pandemia. A nivel universitario se evidencia
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la aceptacion de las TIC, dado sus multiples beneficios en el proceso pedagdgico. Sin embargo,
existe debilidades en las competencias didacticas para el uso y aplicacion por parte del docente,
lo que evidencia vacios entre la competencia docente y la rapida innovacion y los avances de
estas tecnologias, lo cual amerita de estrategias orientadas a la capacitacion del docente uni-
versitario en entorno virtuales, asi como tambien en el uso y aplicacion de recursos en tecno-
logfa educativa.

Adicionalmente, se puede sefialar que la rapida evolucion tecnoldgica demanda de las institu-
ciones educativas actualizacion y adecuacion en politicas, programas e infraestructuras, dado
que la alfabetizacion tecnoldgica en la educacion universitaria transciende desde la incorpora-
cion de herramientas digitales en el proceso educativo, hasta redimensionar metodologias tra-
dicionales de ensefianza y aprendizaje para atender efectivamente las demandas, aprovechar
las oportunidades que ofrece el entorno digital, asi como también el potencial del talento hu-
mano. Es necesario entonces, una efectiva integracion y aplicacion de las TIC en la docencia
universitaria, lo que puede garantizar transiciones hacia nuevos modelos o enfoques de com-
petencias basados en la innovacion de las TIC, como elementos que de forma permanente
deben estar presentes en el contexto de la educacion universitaria.

Finalmente, es relevante la construccion didactica fundada en las TIC, como catalizador en la
transformacion de la educacion universitaria, que permita asumir los cambios y desafios, asi
como responder demandas y exigencias, en funcion de las oportunidades y expectativas en la
sociedad del conocimiento, de un mundo cada vez mas interconectado.
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La revision curricular es un proceso dinamico y continuo que, fundamentado en los derechos hu-
manos y el contexto social, busca mejorar la calidad educativa. Este estudio descriptivo y cualitativo
—basado en analisis documental— identifico tres ejes clave: (1) transparencia y coherencia (desde
su disefio hasta su impacto pedagodgico y social), (2) autogestion del aprendizaje (metas definidas
por los actores educativos), y (3) democraticidad (valores como justicia y respeto a la diversidad).
Los resultados demuestran que la revision curricular trasciende lo académico: promueve apren-
dizajes significativos, atiende necesidades educativas actuales y fomenta la integracion politica-
social, contribuyendo a la democratizacion. Sin embargo, se requiere profundizar la investigacion
para comparar resultados y generar nuevas aportaciones cientificas..

Palavras-chave: Revision curricular en educacion superior, calidad educativa y desafios contem-
poraneos.

Abstract

Curriculum review is a dynamic, ongoing process grounded in human rights and contextual re-
levance, aimed at enhancing educational quality. This qualitative, descriptive study—based on
documentary analysis—identified three key pillars: (1) transparency and coherence (from design
to pedagogical/social impact), (2) self-directed learning (learner-defined goals), and (3) demo-
cratic values (justice, equity, and diversity). Findings reveal that curriculum review transcends
academic discourse: it fosters meaningful learning, addresses contemporary educational needs,
and promotes socio-political integration, advancing societal democratization. However, further
research is needed to compare outcomes and generate new scientific contributions.

Keywords: Curriculum review in higher education: quality assurance and contemporary cha-
llenges.

Introduccion

En las Ultimas décadas, la educacion superior ha estado marcada por cambios significativos
que impactaron particularmente la relacion entre la Universidad y la sociedad. Es decir, las ins-
tituciones de educacion superior dejaron de estar ajenas a la dinamica social para participar
cada vez mas en los contextos sociales, culturales, politicos y econdmicos en los que se insertan
(Martins et al., 2016).

Fernanda (2020, p. 49) hace referencia a los factores que contribuyeron a estos cambios, cen-
trandose en: La modificacion del perfil estudiantil, la investigacion sobre ensefianza y aprendi-
zaje, la ampliacion de espacios de reflexion respecto a los contextos y practicas educativas, y
la organizacion de las instituciones de educacion superior, que se ha vuelto cada vez mas com-
pleja y con una oferta formativa mas diversificada. No obstante, la idea de la ensefianza uni-
versitaria se ha pluralizado, diversificado, diferenciado y segmentado.
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El curriculo real es aquel que efectivamente se implementa en el aula, derivado de un pro-
yecto pedagogico y de los planes de ensefianza. Se trata de una teoria basada en su-
puestos socioldgicos y psicoldgicos, que integra contenidos, objetivos y estrategias
puestos en practica mediante un plan curricular. Gira en torno al desarrollo curricular, un
proceso continuo y dindmico desplegado en distintas fases y niveles, cuyos pilares son el
sujeto en su contexto y la plenitud de sus derechos. Sin embargo, este desarrollo consta
de tres etapas: concepcion, implementacion (u operacionalizacion) y evaluacion (Leite &
Fernandes, 2019).

Segun Perez (2018, p. 41), en su reflexion sobre la educacion superior y la necesidad de una
cultura pedagdgica de calidad, enfatiza ocho principios clave para una Pedagogia Universitaria
transformadora y emancipadora:

Transparencia y coherencia, relevancia y reflexividad de la accion pedagdgica, democratizacion,
con énfasis en valores de ciudadania democratica, justicia, respeto a la diferencia, y libertad de
pensamiento y expresion, comunicacion, debate de ideas y negociacion de decisiones, cola-
boracion y apoyo mutuo, autoevaluacion, creatividad e innovacion personal, vision pluridisci-
plinar e interdisciplinar del conocimiento y la realidad.

Este estudio buscéd demostrar la importancia de disefiar e implementar un curriculo que fo-
mente: La adquisicion de conocimientos en la educacion superior, el desarrollo de habilidades
practicas en el aula, y la internalizacion de valores y creencias positivas. El curriculo se erige
como la herramienta fundamental para moldear el desarrollo integral de los valores, resultando
indispensable para el docente de este subsistema educativo al desafiarle a construir una ense-
fianza innovadora y transformadora.

Metodologia

Es una nvestigacion descriptiva, bibliografica y documental con enfoque cualitativo, en la cual
se busco analizar las implicaciones de la revision curricular en la calidad de la educacion superior.
Este estudio se derivo de una revision documental cuyo objetivo es destacar la importancia de
la revision curricular en la ensefianza superior, enfatizando los principios que sustentan la Pe-
dagogia universitaria.

Segun Severino (2017, p. 124), la investigacion bibliografica es aquella que se realiza a partir de
registros disponibles, producto de investigaciones previas, en documentos impresos como li-
bros, articulos, tesis, entre otros.

Los trabajos que constituyeron el fundamento técnico-cientifico de este estudio fueron leidos
en su totalidad, seleccionandose posteriormente aquellos cuya tematica demostrd mayor re-
levancia para los propositos de la investigacion. Se incluyeron en el analisis todos los trabajos
-"articulos cientificos, publicaciones periddicas, revistas, informes y resefias que abordaron la
tematica en cuestion".
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Fueron excluidos todos aquellos trabajos que, tras una lectura exhaustiva e integral, no estaban
contextualizados, carecian de actualidad o cuyo enfoque no presentaba relevancia alguna para
los objetivos del estudio. Se realizo un analisis e interpretacion cualitativa de los resultados, los
cuales fueron discutidos mediante la comparacion de perspectivas de diversos autores y des-
criptores que examinaron este fendmeno desde multiples enfoques.

En cuanto a las consideraciones éticas, este estudio cumplid con los requisitos cientificos y di-
dacticos en todas sus etapas de desarrollo, desde su concepcion inicial, identificacion de la pro-
blematica, seleccion metodoldgica hasta la recoleccion de informacion.

Resultados y discusion

El concepto de curriculo en la educacion se ha ido transformando a lo largo del tiempo y dife-
rentes corrientes pedagodgicas son responsables de abordar su dindmica y funciones. El curriculo,
mas que una simple enumeracion de contenidos y directrices a ser trabajados en el aula por los
profesores a lo largo de las diferentes fases de la vida escolar de los estudiantes, es también una
construccion histérica y cultural que sufre, con el tiempo, transformaciones en sus definiciones.

Se constatd en los diversos analisis realizados a lo largo de los trabajos seleccionados después
de una lectura integral que la revision curricular como herramienta crucial en la mejora de la
calidad de la ensefianza, se fundamenta en la contribucion de los paradigmas que sustentan
el desarrollo curricular. En este pensamiento, a la luz de la perspectiva de Campani et al. (2022),
la innovacion curricular debe ser un desafio para las instituciones de educacion superior, de-
biendo, sin embargo, ser encarada como herramienta de transformacion didactico-pedagdgica
y social.

Segun Slomski et al. (2020), el desarrollo del proceso de revision curricular debe estar basado en
el anélisis de las teorfas curriculares, como lineas orientadoras para la construccion de la reforma
curricular, tales como: las teorfas tradicionales o técnicas promovidas en la primera mitad del siglo
XX por John Franklin, que asociaba las disciplinas curriculares a una cuestion permanente meca-
nica, en la cual el sistema educativo estaria conceptualmente vinculado al sistema industrial, fun-
damentadas en los paradigmas de la administracion cientifica del Taylorismo; la teoria critica del
curriculo basada en la concepcion Marxista y también en los idearios vinculados a autores de la
Escuela de Frankfurt, notablemente Theodor Adorno, y de la nueva Sociologia de la Educacion
como Pierre Bourdieu.

De acuerdo con Perez (2018, p. 41) en su reflexion sobre la ensefianza superior y de la necesidad
de una cultura pedagdgica de calidad, enfatiza ocho principios que gravitan en torno a la Peda-
gogia Universitaria transformadora y emancipadora: Coherencia, basada en la formacion que la
orienta, asi como la naturaleza de los contenidos disciplinares y con los métodos de evaluacion;
Relevancia, con énfasis en la movilizacion y promocion de saberes, salvaguardando la realidad
socio-profesional, y perspectiva el curriculo de forma articulada; Reflexividad, ella refiere que la
accion pedagdgica promueve el pensamiento divergente.
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La perspectiva de Pérez en su reflexion sobre la ensefianza superior y de la necesidad de una
cultura pedagdgica fue corroborada por Vallejo (2016), teniendo como referencia la democrati-
cidad de la ensefianza superior afirmando que la accion pedagdgica se asienta en valores de una
ciudadania democratica, sentido de justicia, respeto por la diferencia, libertad de pensamiento y
expresion, comunicacion y debates de ideas, negociacion de decisiones, colaboracion e intera-
yuda.

Segun Sabia et al. (2023), citando a Pérez, la autodeteccion asi como la creatividad e innovacion
crean bases no solamente para la implementacion de acciones pedagogicas vinculadas en acti-
tudes y capacidades de autogestion del aprendizaje, desarrollan igualmente espacios de inter-
vencion socio-profesional con base en el conocimiento de la realidad, identificacion de problemas,
analisis de su relevancia, creando condiciones para el desarrollo de proyectos de intervencion
social con base en los pilares que sustentan la vida de la Universidad.

Este estudio pretendi® demostrar la importancia de la concepcion e implementacion de un cu-
rriculo que incentive la adquisicion de conocimientos, habilidades, desenvoltura en las habilidades
en aulas, ademas de valores y creencias positivas, una vez que el curriculo constituye el mejor
medio para que sea posible atribuir forma al desarrollo global de los valores, se torna una herra-
mienta indispensable.

Los resultados de esta investigacion nos permiten lanzar nuevas miradas en el abordaje de la te-
matica referente al fendbmeno en analisis debido a la pertinencia que este encierra en la promocion
de una ensefianza superior cuya calidad se recomienda, que integra la explicitacion de los pre-
supuestos y finalidades de formacién que la orientan, de la naturaleza de la metodologia seguida,
de los procesos, recorridos de aprendizaje y de los parametros de evaluacion adoptados.

Consideraciones finales

El curriculo es la parte de inspiracion para la planificacion de las préacticas diarias de las institu-
ciones de ensefianza Superior, de los profesores, como también el compromiso para con los
estudiantes, pues, los mismos necesitan y deben ser escuchados, sélo asi el aprendizaje sera
considerado democratico.

Este articulo tuvo como objetivo profundizar las discusiones y resaltar el debate en torno a los
cambios curriculares y sus implicaciones en la calidad de ensefianza superior, para de ese modo
sefialar el modelo y la practica curricular capaces de orientar el trabajo educativo con vistas a
posibilitar aprendizajes significativos y visando atender las necesidades educacionales contem-
poraneas.

Después del estudio realizado, se observé que algunas consideraciones pueden ser realizadas
tales como: Desarrollar un curriculo de formacion de profesionales para mayor perfecciona-
miento del pensamiento del estudiante y de su aprendizaje en aulas. Es necesario programar
el curriculo de formacion de profesores para que sea posible analizar su eficacia. En el presente
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estudio fue notorio que, a lo largo de las varias reflexiones efectuadas por autores, hay una
preocupacion clara de establecerse conceptos sobre el papel que desempefia el curriculo mien-
tras herramienta de extrema importancia en la forma de encarar el fendmeno de educacion y
ensefanza.

Quedd aqui igualmente expresado, que al profesor, es preciso no solo conocer los temas con-
cernientes al curriculo de sus areas de actuacion, como también el sentido expreso por su orien-
tacion curricular. En el contexto de la educacion superior, el abordaje de la problematica de la
revision curricular es un proceso que no se agota en el ambito de mera discusion académica,
pero ella debe estar volcada para una integracion politica, social en el contexto del papel que
este desempefia en el proceso de ciudadania y democratizacion de la sociedad.

Cualquier proceso de revision curricular que pueda contribuir de manera positiva para la calidad
de ensefanza superior debe ser dotado de: Intencionalidad que se asienta en los presupuestos
y finalidades relativa a la educacion formal versada en la perspectiva cientifica, cultural, téc-
nico-profesionalizante, personal y social. La transparencia que se basa en la explicitacion de las
finalidades y presupuestos de formacion, orientacion, naturaleza metodoldgica de los procesos
de aprendizaje y de los parametros de evaluacion adoptada;

De la coherencia basada en las posibilidades de formacion a orientar, de la naturaleza de los
contenidos disciplinares y con los métodos de evaluacion. La relevancia se asienta en la inte-
gracion de las expectativas, necesidades, ritmos e intereses diferenciados, movilizando y pro-
moviendo saberes y experiencias relevantes. La democraticidad asentada en los valores de una
ciudadania democratica, sentido de justicia, respeto por la diferencia, libertad de pensamiento
y expresion, debates de ideas, negociacion en la toma de decisiones, colaboracion e interayuda.
Se puede concluir que la necesidad de revision curricular en la ensefianza superior es un im-
perativo no solo académico, pero es extensivo en el ambito socio profesional, para que la Uni-
versidad cumpla con su papel social en el dominio de la ensefianza, aprendizaje, investigacion
cientifica y extension universitaria.

Sugerencias

En funcion de la importancia que la tematica inherente a la revision curricular presenta en el
proceso de innovacion pedagdgica asi como del impacto que encierra en la inclusion escolar,
democratizacion de la ensefianza, integracion socio-profesional y desarrollo de la sociedad, se
sugiere la realizacion de mas estudios en este ambito, utilizando otras teorias y otras muestras
y técnicas de estudio, con vista a establecer futuras comparaciones asi como la evaluacion de
tendencia del fenébmeno en analisis.
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Esta investigacion es relevante por analizar como docentes universitarios en Nicaragua utilizan
tecnologias emergentes, en la planificacion y la evaluacion del aprendizaje. El presente estudio
buscaba identificar el grado de uso de la IA por parte del profesorado, asi como las herramientas
mas empleadas. Se utilizd un enfoque cualitativo de tipo descriptivo, utilizando encuestas y en-
trevistas a una muestra de 30 docentes de educacion superior. Los datos fueron procesados me-
diante analisis estadistico y categorizacion tematica. Los resultados revelaron que el 62.5 % de
los docentes posee conocimientos basicos sobre 1A, y un porcentaje similar ya la utiliza en la pla-
nificacion y evaluacion. ChatGPT fue la herramienta mas empleada. Se identificaron beneficios
como ahorro de tiempo, mejora en la calidad educativa y personalizacion del aprendizaje. Se re-
comienda implementar cursos de formacion en modalidad B-learning, para garantizar una adop-
cion mas amplia y responsable de la 1A en la educacion superior.

Palabras clave: B-learning, Evaluacion de aprendizajes, Inteligencia artificial, Planificacion edu-
cativa, Tecnologias emergentes.

Abstract

This research is relevant because it analyzes how university professors in Nicaragua use emer-
ging technologies in learning planning and assessment. This study sought to identify the degree
of Al use by faculty, as well as the most commonly used tools. A descriptive qualitative approach
was used, utilizing surveys and interviews with a sample of 30 higher education professors. The
data were processed through statistical analysis and thematic categorization.The results revealed
that 62.5% of professors have basic knowledge of Al, and a similar percentage already use it in
planning and assessment. ChatGPT was the most commonly used tool. Benefits were identified
such as time savings, improved educational quality, and personalized learning. It is recommen-
ded to implement B-learning training courses to ensure broader and more responsible adoption
of Al'in higher education.

Keywords: B-learning, Learning evaluation, Artificial intelligence, Educational planning, Emerging
technologies.

Introduccion

En el ambito de la educacion universitaria, la adopcion de herramientas tecnologicas, espe-
cialmente la IA, se ha convertido en una tendencia en auge que promete revolucionar las
practicas de ensefianza. Sin embargo, es fundamental investigar como los docentes estan in-
tegrando la IA en sus procesos de planificacion y evaluacion del aprendizaje. Esto implica exa-
minar el grado de conocimiento, apropiacion y uso de estas tecnologias, asi como las
estrategias concretas que utilizan para disefiar actividades didacticas, personalizar la ensefianza
y evaluar el progreso de los estudiantes.
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La IA puede definirse como “el estudio de agentes que reciben percepciones del entorno vy lle-
van a cabo acciones para cumplir objetivos” (Poole et al., 2022, p. 3). En otras palabras, la IA
busca crear programas y maquinas capaces de exhibir un comportamiento aparentemente in-
teligente similar al de los humanos (Rubio et al,, 2021).

Esta investigacion se alinea con el Objetivo de Desarrollo Sostenible (ODS) 4, que busca ga-
rantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad, asi como promover oportunidades de
aprendizaje a lo largo de la vida para todos. Se centra en el uso de la inteligencia artificial para
mejorar la calidad educativa en las universidades. Ademas, esta relacionada con las politicas y
programas nacionales de Nicaragua, como el Plan Nacional de Desarrollo Humano (PNDH),
que prioriza la modernizacion y transformacion del sistema educativo a través de la incorpo-
racion de tecnologias innovadoras para fortalecer tanto la calidad como la accesibilidad de la
educacion.

Es asi como, el uso de la tecnologia ha evolucionado a lo largo de los afios, o que ha llevado
al desarrollo de la IA, entendida como la capacidad de las maquinas para lidiar y adaptarse a
situaciones emergentes, resolver problemas, responder preguntas, disefiar planes y realizar va-
rias otras funciones que requieren cierto nivel de inteligencia inherente a los seres humanos
(Rouhiainen, 2018). Otros investigadores la definen como el estudio del comportamiento de la
inteligencia en seres humanos, animales y maquinas que se esfuerza por convertir dicho com-
portamiento en un artefacto, como computadoras y tecnologias relacionadas con la compu-
tadora (Ponce et al., 2014). A partir de estas definiciones, la IA representa el resultado de
innovaciones tecnoldgicas que permiten a las computadoras realizar funciones similares a las
humanas. En el ambito educativo, la IA se ha integrado como una herramienta clave para op-
timizar la planificacion y evaluacion de los aprendizajes facilitando procesos mas eficientes y
personalizados.

A nivel internacional la IA proporciona el potencial necesario para abordar algunos de los de-
saffos mayores de la educacion actual, en este contexto, las universidades tanto publicas como
privadas, ha promovido diversos cursos cortos sobre el uso de tecnologias emergentes como
la 1A, pero todavia existen muchos vacios en los docentes de como ésta puede incorporarse
en la planificacion y evaluacion de los aprendizajes.

Esta investigacion es de gran importancia, ya que se analizara como los docentes de la educa-
cién superior estan utilizando las tecnologias emergentes, como la inteligencia artificial, utilizada
para el proceso de planificacion y evaluacion de los aprendizajes

En este escenario, los docentes enfrentan la necesidad de adaptar sus enfoques pedagdgicos
a las nuevas herramientas digitales, lo que implica un proceso de capacitacion y ajuste en sus
metodologias. A pesar de los beneficios potenciales de la IA, como la personalizacion del apren-
dizaje y la optimizacion de la gestion educativa, su integracion efectiva en la planificacion y
evaluacion del proceso educativo depende de su implementacion responsable y ética. En par-
ticular.
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Todo lo anterior es sustentado por la Unesco, debido a que la IA puede transformar profunda-
mente el sector educativo, desde la gestion hasta las metodologias de ensefianza, siempre que
se utilice de manera responsable y ética, debido a que la IA no solo es una herramienta, sino
una aliada integral en el proceso de ensefianza-aprendizaje, promoviendo competencias digi-
tales.

El contexto de este estudio es un momento en el que los docentes universitarios en Nicaragua,
como muchos otros paises, se estan adaptando al uso de la inteligencia, como muchos otros
paises, se estan adaptando al uso de la IA. Este proceso refleja cambios importantes provocados
por el rapido desarrollo de herramientas digitales que estan transformando la forma en que
enseflamos. La integracion de la IA en entornos universitarios presenta tanto un desafio como
una oportunidad para la innovacion en la planificacion y evaluacion de la investigacion, pro-
moviendo una educacion mas efectiva y personalizada adaptada a las necesidades del siglo
XXI.

Resulta crucial comprender cémo los docentes estan adaptando sus enfoques pedagdgicos de
planificacion y evaluacion haciendo uso de la IA de manera ética y efectiva, lo cual tiene un im-
pacto directo en la calidad educativa.

El objetivo de este estudio es realizar un analisis de la integracion de nuevas tecnologias, como
la 1A, como herramienta en el curriculo y proceso de evaluacion utilizado por los docentes uni-
versitarios nicaraguenses. Este estudio explora como los docentes utilizan la inteligencia artificial
en su practica pedagdgica, analiza su impacto en la mejora de la ensefianza y el disefio de
evaluaciones mas efectivas basadas en un entorno universitario.

Es asf como la incorporacion de la IA en los procesos de planificacion y evaluacion por parte
de los docentes mejorara significativamente el proceso de ensefianza-aprendizaje y la evalua-
cion de estos, pero esto se lograra si cada uno de los docentes implementan de forma ética y
responsable cada una de las actividades disefiadas haciendo uso de las tecnologias existentes
para ser implementadas en el aula de clase, para lograr un aprendizaje significativo de cada
uno de los estudiantes.

A nivel internacional, En el afio 2024, Patricio Bustamante, Experto en Implementacion de pla-
taforma de venta de cursos online y desarrollo de soluciones basadas en automatizacion e in-
teligencia artificial en su escrito Inteligencia Artificial en Evaluacion Educativa: Cémo estd
transformando el aprendizaje, manifiesta que la integracion de la IA en la educacion esta refor-
mulando los paradigmas tradicionales de ensefianza y evaluacion, pavimentando una senda
hacia metodologias de aprendizaje ajustadas a las capacidades Unicas y ritmos de cada estu-
diante. Es evidente que la llegada de la 1A al campo educativo no es simplemente una tendencia
tecnolodgica, sino una verdadera transformacion que toca los cimientos del sistema educativo
tradicional, promoviendo la eficiencia y la justicia en las pruebas y examenes”

En el 2023, Romulo Hernan Banegas Ullauri, en su articulo Optimizacion de la inteligencia arti-
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ficial en la educacion a traveés de estrategias docentes eficaces manifiesta que las estrategias do-
centes eficaces respaldadas por la inteligencia artificial, como la personalizacion del aprendizaje
y el uso de sistemas de tutoria inteligente. Estas estrategias demostraron mejorar el rendimiento
académico y la motivacion de los estudiantes. El uso de la IA en entornos educativos mostro
un impacto positivo en el aprendizaje de los estudiantes. Los estudiantes que participaron en
entornos respaldados por la inteligencia artificial evidenciaron un mayor compromiso y un
mejor rendimiento en comparacion con aquellos en entornos tradicionales.

A nivel nacional, son escasos los estudios realizados sobre este tema. Entre ellos, se destacan
las investigaciones de Sambola (2023), Ordofiez y Sambola (2023), Romero (2022) y Fletes
(2021), las cuales coinciden en sefialar que se trata de un asunto complejo en el ambito edu-
cativo, que plantea un desafio para autoridades, docentes y estudiantes en cuanto al uso ético
y responsable de las IA.

La IA promete mejorar la calidad de la educacion en todos los ambitos y niveles haciendo que
el aprendizaje sea mas personalizado, adaptandose a las variadas necesidades de los estudian-
tes (Ocana et al, 2019). Para ello es necesario lograr una combinacion entre las actividades co-
tidianas, interaccion con otras personas y la aplicacion de las herramientas digitales,
entendiendo las diferencias y limitaciones de cada individuo.

Asi, tambien, los docentes utilizan herramientas innovadoras en su vida laboral y podemos
decir que desde la experiencia se da relevancia de utilizar métodos y técnicas que van de la
mano con la era tecnoldgica. Vera (2023) concluye que los docentes valoran la eficiencia, per-
sonalizacion y retroalimentacion que se logra mediante la IA, sin embargo, se subraya la im-
portancia de un uso responsable para asegurar una educacion de calidad.

Esta investigacion se hizo para indagar como los docentes de la educacion superior estan in-
tegrando la inteligencia artificial en su planificacion y evaluacion de los aprendizajes, una vez
indagado todo lo referente al uso, crear planes que fortalezcan el uso de la 1A, en los métodos
de ensefianza de los docentes.

Metodologia

La presente investigacion empled un enfoque cualitativo de naturaleza descriptiva, encaminado
a conocer como aprovechan los docentes universitarios en Nicaragua la IA para los procesos
de planificacion y evaluacion de los aprendizajes.

Se recopild la informacion mediante entrevistas semiestructuradas y encuestas a docentes uni-
versitarios de diferentes disciplinas. El objetivo de esta investigacion fue indagar como los do-
centes estan haciendo uso de la IA para su planificacion y evaluacion de los aprendizajes de
sus estudiantes mediante el uso de la IA en el entorno educativo. También se recopilo ejemplos
de practicas pedagdgicas en las que se ha hecho alguin esfuerzo para emplear herramientas
basadas en IA.
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"En los estudios descriptivos el investigador debe ser capaz de definir, o al menos visualizar,
qué se medira (conceptos, variables, componentes, entre otras.) Y sobre qué o quiénes se re-
colectaran los datos (personas, grupos, comunidades, objetos, hechos, etc.)” (Nieto, 2018, p.
2).

Este estudio se realizo de la siguiente manera. Primeramente, se realizd una encuesta en
la plataforma Google Form. La encuesta consistid en un total de 6 preguntas cerradas
donde se preguntd de forma generan cual era su conocimiento de la IA, y como las estaban
aplicando en el aula de clase, también cuales aplicaciones habian utilizado, adema se pregunto,
si poseian herramientas tecnologias en sus hogares para implementarla, otra pregunta general
que se hizo fué ;Con qué frecuencia usaban la IA? y las actividades que mas realizaban con
las aplicaciones y 3 preguntas abiertas donde el docente exprese con sus propias palabras los
beneficios clave de utilizar la IA para planificar y evaluar el aprendizaje, como utiliza estas he-
rramientas en el salon de clase, y como le estan dando resultado.

Después de validar la encuesta y la entrevista se procedio a seleccionar la poblacion de 70 do-
centes que imparten clases a nivel universitario. De esta poblacion se tomd una muestra de
30 docentes, el muestreo, segun (Mata et al, 1997, p.19) es el método utilizado para seleccionar
a los componentes de la muestra del total de la poblacion. "Consiste en un conjunto de reglas,
procedimientos y criterios mediante los cuales se selecciona un conjunto de elementos de una
poblacion que representan lo que sucede en toda esa poblacion”

Como criterios de seleccion se establecio a todo aquel docente que participo de manera vo-
luntaria en la encuesta que se les compartio a través de los grupos de WhatsApp, asi como de
forma personal.

Por ultimo, se realizd el analisis mediante la estadistica descriptiva, a través de esta se calculd
la frecuencia segun las respuestas brindadas por los docentes. Los datos cuantitativos se tra-
bajaron con el programa Excel de Office para obtener analisis porcentual, las tablas y los gra-
ficos. En cuanto al analisis cualitativo se agruparon las categorias por ejes tematicos segun las
respuestas que otorgaron los informantes. El analisis cuantitativo permitié resumir las respuestas
de las entrevistas con los profesores. Este proceso facilitd la identificacion de patrones y ten-
dencias destacando los usos clave de la IA en la planificacion y evaluacion educativa. Una vez
procesado los datos se llegd a conclusiones y recomendaciones sobre el conocimiento y apli-
cacion de la IA que tienen los docentes universitarios en la planificacion y evaluacion de los
aprendizajes.

Resultados
El analisis de los resultados obtenidos a partir de la encuesta aplicada permite identificar el
nivel de conocimiento que poseen los docentes universitarios sobre la IA, aspecto fundamental

para comprender su grado de preparacion frente a los desafios tecnoldgicos actuales en la
educacion superior.
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Figura 1

Nivel de conocimiento sobre Inteligencia Artificial por parte de los docentes.

Avanzado [N 12,50%

Intermedio 25%

Basico | 62,50%

Ninguno 0%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Nota: Mejia (2024).

La figura 1 muestra el porcentaje del nivel de conocimiento sobre IA entre los encuestados los
cuales revelan tendencias claras: el 62.5% se ubica en un nivel basico, lo que indica una fami-
liaridad limitada con el tema. Por su parte, el 25% alcanza un nivel intermedio, demostrando
mayor comprension y uso de la IA. Solo un 12,5% posee conocimientos avanzados, lo que
refleja un dominio mas profundo de la tecnologia. Es relevante destacar que ningun participante
indico carecer de conocimientos (0% en "Ningunao”), o que sugiere un interés generalizado por
la 1A.

Figura 2

Docentes que han recibido formacion sobre inteligencia artificial aplicada a la educacion.

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00% 70,00%

Nota: Mejia (2025).
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La Figura 2 muestra el porcentaje de capacitacion que han recibido los decentes, se observa
que un 62,5 % de los docentes han recibido capacitacion en herramientas de IA, y un 37,5 %
no han recibido, esto es muy satisfactorio ya que un buen porcentaje de los docentes la reci-
bido, pero se debe seguir impulsando los planes de capacitacion sobre el uso de la IA aplicada
a la planificacion y evaluacion de los aprendizajes.

Figura 3

Utilizacion de herramientas de IA para la planificacion y evaluacion de aprendizajes en el dm-
bito educativo

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00% 70,00%

Nota: Mejia (2025).

La Figura 3 muestra el uso de herramientas de IA por los docentes de educacion superior,
muestra que un 62,5 % de los docentes las emplean para planificar y evaluar el aprendizaje de
sus estudiantes, lo que indica una adopcion relativamente alta de estas tecnologias en el ambito
educativo. Este dato sugiere que muchos educadores estan reconociendo el valor de la IA como
una herramienta para optimizar y personalizar los procesos pedagdgicos, facilitando una eva-
luacion mas eficiente y una planificacion mas precisa. Mientras que solo un 37,5 % no la utilizan.
Aunque la mayorfa de los docentes ya han incorporado herramientas de 1A en su labor edu-
cativa, aun queda un segmento considerable que no lo ha hecho, lo que resalta la importancia
de continuar promoviendo su uso y entendimiento en el ambito educativo.

La Figura 4 muestra las herramientas de IA que los docentes de educacion superior emplean
para la planificacion y evaluacion del aprendizaje de sus estudiantes. Segun los datos, un 57 %
de los docentes optan por utilizar ChatGPT, lo que indica una fuerte preferencia por esta he-
rramienta en particular. Este dato refleja la confianza y efectividad que muchos educadores
perciben en ChatGPT como un apoyo para la elaboracion de contenidos, la resolucion de dudas
o la personalizacion del aprendizaje.
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Por otro lado, una proporcién significativa de docentes también hace uso de otras herramientas
como Google y Genially, entre otras, para complementar su practica educativa. Estas herra-
mientas son reconocidas por su capacidad para facilitar la creacion de material didactico inte-
ractivo y la evaluacion continua.

Figura 4

Herramientas de IA utilizadas para la planificacion y evaluacion de los aprendizajes.

Otra 12,50%

Google 12,50%
0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00%
Nota: Mejia (2025).
Tabla 1

Resumen de las ventajas del uso de IA en la planificacién y evaluacion del aprendizaje por
parte de los docentes.

Resumen de ventajas del Uso de IA en la planificacion y evaluacion del aprendizaje por parte de los docentes.

Son de mucha ayuda porque logran generar alternativas de aprendizaje.

Pueden servir como una guia para la aplicacion de estrategias y metodologias.

Permite una mejor planificacion y valoracion de los conocimientos adquiridos por los estudiantes.

Minimizan el tiempo en algunos procesos de planificacion.

Mejor planificacion y evaluacion de los aprendizajes.

Pueden ofrecerse més actividades didéacticas, de ejercicios, y variados.

Nota: Mejia (2025).

La Tabla T muestra un resumen de las principales ventajas que posee el uso de la IA brindadas
por cada uno de los docentes de la educacion superior que participaron en la entrevista, donde
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manifiestan que las herramientas de inteligencia artificial son Utiles en la planificacion y evalua-
cion de los aprendizajes, también generar alternativas de aprendizaje, optimizan el tiempo y
mejoran la calidad del proceso de aprendizaje. Uno de los beneficios clave es que se reduce el
tiempo de planificacion y evaluacion, lo que permite a los profesores centrarse mas en la inte-
raccion directa con los estudiantes y en implementar estrategias de ensefianza efectivas.

Discusion

Con el desarrollo de la IA, es necesario estructurar un programa de formacion del profesorado
que permita generar pensamiento critico, para que el estudiante pueda comprender los hechos
que ocurren en el mundo, y que no se camine de manera irreflexiva y buscando recursos que
limiten la razon; como lo explica (Chomsky , 2001). En este contexto, aunque el 62% de los do-
centes ha recibido capacitacion en herramientas de IA, lo cual es un avance significativo, aun
persiste un 38% sin formacion. Esta brecha evidencia la urgencia de ampliar e intensificar los
programas de capacitacion, con el fin de promover un uso mas consciente, generalizado y
efectivo de la IA en el ambito educativo.

De acuerdo con Barrios-Tao et al. (2021), los docentes pueden disefiar evaluaciones que fo-
menten el pensamiento critico y creativo, habilidades que no pueden ser facilmente replicadas
por herramientas de IA. Sin embargo, a pesar de este potencial, los niveles de conocimiento
sobre |A entre el profesorado siguen siendo limitados: el 62.5 % de los docentes encuestados
declara tener un nivel basico, mientras que solo el 12.5 % posee conocimientos avanzados. Esta
situacion pone de manifiesto la necesidad urgente de fortalecer la formacion docente en el
uso de la IA, con el fin de ampliar su comprension y aprovechamiento efectivo en el contexto
educativo.

Por otra parte, el uso de modelos de IA ha tenido un gran impacto en la educacion, incluyendo
mejoras en la eficiencia, el aprendizaje personalizado y global, mejoras en la administracion y
en la generacion de contenidos inteligentes (realidad virtual, robdtica, archivos audiovisuales o
tecnologia 3D) (Chen, Xie et al., 2020); En este contexto se observa que un 62.5% de los do-
centes ya utiliza herramientas de IA para planificar y evaluar los aprendizajes, lo que refleja un
nivel de adopcion positivo ya que esto les permite dedicar mas tiempo a las consultas y refor-
zamiento de los conocimientos de sus estudiantes. Sin embargo, No obstante, un 37.5% aun
no incorpora estas herramientas en su practica docente, lo cual subraya la necesidad de pro-
mover su inclusion efectiva, especialmente en areas clave como la planificacion y la evaluacion
educativa.

El ChatGPT puede asistir a los educadores en diversas tareas, incluyendo la creacion de
materiales educativos, planificacion de lecciones, evaluacion de estudiantes y disefio de
actividades didacticas. Estas capacidades no solo permiten a los docentes ahorrar tiempo, sino
que también promueven un aprendizaje mas personalizado y centrado en el estudiante
(Vincent -Lancrin & van der Vlies, 2020; Martinez, Billelabeitia y Melero, 2023), con base en lo
anterior, no es sorprendente que ChatGPT sea la herramienta preferida por los docentes uni-
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versitarios para la planificacion y evaluacion de los aprendizajes, con un 57 % de aceptacion.
Otras herramientas, como Google y Genially, cuentan con solo un 14 % de preferencia, lo que
pone de manifiesto la utilidad percibida de ChatGPT en la mejora del proceso educativo.

Por su parte, Ayuso v Gutierrez (2022) sostienen que la IA en el ambito educativo tiene el po-
tencial de adaptar los métodos de ensefianza a las necesidades individuales de los estudiantes,
lo que contribuye a una mayor efectividad en el aprendizaje. En linea con esta vision, los do-
centes destacan diversas ventajas percibidas en el uso de herramientas basadas en IA, entre
las que se incluyen la optimizacion del tiempo, la mejora en la calidad de los procesos de pla-
nificacion y evaluacion, asi como la generacion de alternativas de aprendizaje mas personali-
zadas. Asimismo, se valora especialmente la capacidad de la IA para ofrecer orientaciones en
cuanto a estrategias metodolégicas y actividades didacticas variadas, lo que refuerza su utilidad
en la practica educativa.

La IA ofrece un gran potencial para mejorar la eficiencia y la efectividad del proceso de ense-
flanza-aprendizaje en la educacion, al proporcionar al docente elementos que le ayudaran a
planificar y evaluar mejor los conocimientos de sus estudiantes.

La implementacion de la IA en la evaluacion educativa ofrece beneficios significativos tanto
para los estudiantes como para los docentes. Los estudiantes se benefician de una retroali-
mentacion instantanea y personalizada, asi como de evaluaciones adaptadas a su nivel de com-
petencia. Por su parte, los docentes se benefician de una reducciéon de la carga de trabajo y
acceso a informacion valiosa para la toma de decisiones educativas

Conclusiones

La mayoria de los docentes poseen un mayor conocimiento sobro el uso del ChatGPT, la cual
les permite hacer planificaciones y evaluaciones de los aprendizajes de los estudiantes.

Con respecto a otra herramienta de IA, estos poseen solo un conocimiento basico de su uso.

Existe un buen porcentaje de docentes que han recibido capacitacion sobro la implementacion
de la Al aplicada a la planificacion y evaluacion, pero todavia existe un 37.5 % de docentes
pendientes de capacitacion en IA.

Los docentes destacan varias ventajas del uso de IA, como la optimizacion del tiempo, la mejora
de la calidad en la planificacion y evaluacion, y la creacion de alternativas de aprendizaje. Estas
ventajas demuestran el potencial de la Al para hacer mas eficiente el proceso educativo y pro-
porcionar experiencias de aprendizaje mas personalizadas y efectivas.

Se debe implementar un curso general basado en la utilizacion de la IA, donde el docente se
apropie y conozca que herramienta debe de utilizar para su planificacion y la evaluacion de los
aprendizajes para lograr el 100% de docentes capacitados en IA. Este curso debe de ser en
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modalidad B-learning ya que este es un modelo educativo que combina la ensefianza presencial
con la virtual logrando de esta manera una mejor participacion de cada uno de los docentes.

Es necesario un enfoque equilibrado y critico en la implementacion de la IA en la educacion,
para garantizar que los educadores y los estudiantes entiendan los beneficios y los limites de
esta tecnologia y puedan utilizarla de manera efectiva para mejorar el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Por tanto, se hacen las siguientes recomendaciones para las instituciones de educacion superior:
(a) Desarrollar politicas y estrategias claras para la integracion de la IA en la educacion, que in-
cluyan la identificacion de objetivos claros y la evaluacion de los beneficios y riesgos. (b) Pro-
porcionar a los educadores la capacitacion necesaria para utilizar la IA de manera efectiva y
ética en el aula. (¢) Fomentar la colaboracion entre educadores e investigadores de IA para ga-
rantizar que la tecnologia se adapte a las necesidades de los sistemas educativos. (d) Realizar
investigaciones rigurosas y evaluaciones continuas de la implementacion de la IA en la educa-
cion para medir su efectividad y garantizar su mejora continua.
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La permanencia de los estudiantes es un problema significativo porque ningun nifio debe estar
por fuera del sistema educativo. El objetivo es analizar de manera critica y profunda las causas
estructurales, contextuales e individuales que inciden en la desercion escolar —manifestada en
el abandono, la exclusion y el fracaso escolar— para comprender sus multiples consecuencias en
el tgjido social y en el desarrollo humano. La investigacion se enmarco en el paradigma critico,
con enfoque cualitativo, de tipo basico, nivel descriptivo, alcance correlacional, metodologia do-
cumental y analisis de sistemas de informacion, recopilando datos de matricula y opiniones del
personal de las Instituciones Educativas Oficiales de Tunja. Se reflexionan las estrategias de acceso
y permanencia escolar a nivel local. Los resultados proponen estrategias transformadoras que
contribuyen a la permanencia y éxito educativo de los estudiantes en condiciones de vulnerabi-
lidad a través de iniciativas como el observatorio de Trayectorias Educativas.

Palabras clave: Desercion escolar, fracaso escolar, Asistencia escolar, Integracion escolar.

Abstract

Student retention constitutes a fundamental educational challenge, as no child should remain
outside the education system. This study critically examines the structural, contextual, and indi-
vidual causes of school dropout—manifested through abandonment, exclusion, and academic
failure—to understand its multiple consequences on social fabric and human development.
Framed within a critical paradigm, this qualitative research employs basic descriptive methodo-
logy with correlational scope, utilizing documentary analysis and information systems while in-
corporating enrollment data and interviews with staff from Official Educational Institutions in
Tunja. The analysis reflects on local strategies for educational access and retention, proposing
transformative approaches through initiatives like the Educational Trajectories Observatory.
These evidence-based strategies aim to enhance permanence and academic success for vul-
nerable student populations by addressing systemic barriers to continuous education, ultimately
contributing to more equitable educational outcomes.

Keywords: School dropout, academic failure, school attendance, educational inclusion.

Introduccion

La desercién escolar es un obstaculo relevante en las Instituciones Educativas Oficiales de Tunja,
lo cual tiene un impacto relevante en el desarrollo social, individual y acadéemico de los estu-
diantes. Este articulo analiza las causas de la desercion escolar y evalla las estrategias aplicadas
para mejorar el acceso y la permanencia de los estudiantes en el sistema educativo de la Entidad
Territorial Certificada (Ministerio de Educacion Nacional, 2022; Senado Colombia, 2001).

El objetivo principal es identificar las barreras que enfrentan los estudiantes para continuar su edu-
cacion y proponer soluciones para reducir la tasa de desercion. Asimismo, se examinan las estra-
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tegias nacionales y locales para el acceso y permanencia en el sistema educativo, tales como el
programa de alimentacion, gratuidad y transporte escolar (Ministerio de Educacion Nacional, 2012).

La justificacion de este trabajo radica en garantizar que todos los nifios, nifias y jovenes de
Tunja tengan acceso a una educacion de calidad y puedan mejorar su formacion académica.
El Ministerio de Educacion Nacional (MEN) menciona que la educacion es un derecho funda-
mental y una herramienta clave para el desarrollo personal y social. Se reflexiona sobre la ne-
cesidad de fortalecer las mediciones de este fendbmeno mediante iniciativas como el
Observatorio de Trayectorias Educativas, para mejorar la toma de decisiones en la politica pu-
blica educativa municipal y equilibrar los recursos econdémicos y la estructura de planta docente
de Tunja (Turbay, 2000; Ministerio de Educacion Nacional, 2023).

Con esta investigacion se pretende disefiar o reformular nuevas estrategias de acceso y per-
manencia para disminuir las brechas existentes en las Instituciones educativas oficiales de Tunja,
las cuales se van a exponer en el desarrollo este texto.

Antecedentes

Estudios como los realizados por la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura, la educacion (Unesco, 2027) y la Cepal (2020) advierten que las brechas
educativas aumentaron tras la pandemia. En Colombia, investigaciones de Garcia y Restrepo
(2019) muestran que los factores socioecondémicos siguen siendo determinantes. Esta informacion
se toma a nivel internacional, nacional y local. Tener claro primero general para aterrizar en lo
particular.

La desercion escolar es un fendmeno complejo que afecta a millones de estudiantes en América
Latina, especialmente en contextos marcados por la pobreza, el racismo estructural y la exclusion
social, por eso la importancia de la educacion desde una perspectiva de la ONU y la Unesco es
un derecho universal. Podemos evidenciar lo siguiente: en la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos en la Asamblea General de las Naciones Unidas en Paris, el 10 de diciembre de 1948,
se manifiesta que toda persona tiene derecho a la educacion. “La educacion debe ser gratuita, al
menos en lo concerniente a la instruccion elemental y fundamental. La instrucciéon elemental seréa
obligatoria. La instruccion técnica y profesional habra de ser generalizada; el acceso a los estudios
superiores seré igual para todos, en funcion de los méritos respectivos” (Naciones Unidas, 1948).

Para la Unesco es un derecho humano relevante que permite sacar a los hombres y las mujeres
de la pobreza, superar las desigualdades y garantizar un desarrollo sostenible (Unesco, 2024).

Podemos resumir que para la ONU y la Unesco la importancia de la educacion se encuentra
en la Transformacion de Vidas, Igualdad de Género, Desarrollo Sostenible y Acceso Universal
(Maldonado, 2023; Unesco, 2022; Naciones Unidas, 1948; Unesco, 2024).

La educacion en Colombia es un derecho fundamental y un servicio publico con una funcion
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social, de acuerdo con la Constitucion Politica. El MEN define la educacion como un proceso
de formaciéon permanente, cultural, social y personal que se fundamenta en un pensamiento
integral de la persona humana, sus derechos, deberes y dignidad. Esta orientacion busca ga-
rantizar no solo el acceso y la permanencia en el sistema educativo, sino también la calidad del
aprendizaje, iniciando la formacion moral, intelectual y fisica de los estudiantes. Ademas, la res-
ponsabilidad con la educacion inclusiva refleja la determinacion de la Republica de Colombia
por ofrecer oportunidades educativas ecuanimes para todos los habitantes (Senado de la Re-
publica de Colombia, 2024; Zarate y Moreno 2023; MEN, 2024).

La educacion en Colombia, de acuerdo con Moisés Wasserman, ha sido estudio y reflexion por
parte de la comunidad educativa e investigativa, se podrian tener las siguientes perspectivas:
Calidad Educativa, Educacion Basica Primaria y Secundaria y Politicas Educativas (Montes et al.
2013; Soldérzano, 2024; Wasserman, 2021).

:Como se mide la desercion? En general hay dos formas de medir la desercion, segun la encuesta
nacional de desercion del Ministerio de Educacion Nacional (Ministerio de Educacion Nacional, 2023).

El célculo de los eventos anuales de desercion, que permite medir la proporcion de estu-
diantes que cada afio abandonan. Tanto los que abandonan en el transcurso del afio escolar
(intra-anual), como los que abandonan al finalizar el afio y comenzar el siguiente (intera-
nual).

El calculo de la situacion de desercion de un grupo de edad determinado, que refiere al proceso
acumulado de desercion de todos los nifios y jovenes que componen ese grupo.

Para este articulo se tomd la primera forma medir la desercién escolar particularmente la de-
sercion intra-anual. En el caso puntual, la Entidad Territorial Tunja, no se evidencia estudios co-
rrespondientes a la desercion escolar en los niveles de prescolar, basica y media; para tal fin, se
hace necesario recolectar los datos en las Instituciones Educativas, secretaria de Educacion y
Ministerio de Educacion Nacional para su posterior analisis y resultados.

Metodologia

La investigacion se enmarco en el paradigma critico con enfoque cualitativo, de tipo basico,
nivel descriptivo, alcance correlacional. La metodologia es documental enfatizando el analisis
de sistemas de informacion recopilando datos sobre el comportamiento de matricula de los
sistemas de informacion estatal y las opiniones de los directivos docentes, Psicorientadoras,
personeros estudiantiles en las Instituciones Educativas Oficiales de Tunja; que posteriormente
fueron analizados con el programa Atlas Tl 9.0, debido a que la situacion estudiada es un pro-
ceso complejo, que solo pudo realizarse con una interpretacion detallada de diversas situacio-
nes como reuniones, trabajo en equipo con directivos y estudiantes. Se uso un instrumento de
tipo cuantitativo, para tener una vision mas completa de la situacion estudiada especialmente
en la etapa de diagnéstico (Hernandez y Mendoza, 2018).
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El proceso investigativo se desarroll en instituciones educativas oficiales del municipio de Tunja
que, segun informes regionales, presentan indices representativos de desercion escolar. La in-
vestigacion se inicid con una revision documental de fuentes oficiales y académicas, lo que per-
miti® contextualizar el fendmeno en la regiéon y delimitar el campo de estudio. A partir de ese
panorama inicial, se identificaron escuelas con condiciones sociales criticas que coincidian con
los registros de estudiantes con trayectorias escolares interrumpidas (Carcamo & Gubbins, 2020).

El trabajo en campo se orientd a la comprension del fendmeno desde la experiencia directa de los
actores educativos. Para ello, se establecieron encuentros con estudiantes que habian abandonado
la escuela o estaban en riesgo de hacerlo, asi como con docentes, directivos, padres de familia y
funcionarios de la Secretaria de Educacion. La participacion fue voluntaria, previa firma del consen-
timiento informado, y se garantizé la confidencialidad de las respuestas (Carcamo y Gubbins, 2020).

Durante el proceso se emplearon entrevistas en profundidad y espacios grupales de conversa-
cion que posibilitaron el dialogo en torno a las causas, significados y consecuencias del aban-
dono escolar. Estos encuentros se convirtieron en escenarios de escucha activa, donde
emergieron no solo problematicas estructurales, sino también relatos cargados de emociones,
frustraciones y expectativas, tanto individuales como colectivas.

La informacion fue sistematizada a través de procedimientos de categorizacion progresiva que
permitieron organizar los hallazgos en nicleos tematicos. Estos nucleos fueron construyéndose
de forma inductiva, a medida que se analizaban las voces recogidas, con un criterio de recu-
rrencia y profundidad. Posteriormente, se contrastaron los resultados con datos secundarios y
marcos tedricos pertinentes, o que favorecio una lectura mas critica del problema.

El desarrollo metodoldgico de esta investigacion no se limitd a aplicar técnicas, sino que busco
generar una comprension situada del fenémeno, respetando la complejidad del entorno social
en el que se inscribe la desercion escolar. Por esta razon, el trabajo no solo generd hallazgos
académicos, sino también reflexiones que pueden contribuir a la formulacion de politicas pu-
blicas mas sensibles y contextualizadas.

Resultados

Tabla 1
Evolucion de la matricula total por sector
Sector 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022 | 2023

Oficial 23.825 | 23328 | 23.345 | 23.664 | 23.557 | 23.660 | 22.770 | 22.661 | 22.255 | 22.159

Contratada | 2.787 | 2.527 | 2380 1372 1.476 1.485 1.244 1.090 1.057 839
Privada 12.905 | 14.050 | 14.050 | 14.924 | 14.797 | 14.910 | 15.013 | 13.245 | 14.344 | 14.221
Total 39.517 | 39.905 | 39.905 | 039.96 | 39.740 | 40.055 | 39.027 | 36.996 | 37.656 | 37.219

Nota: Datos suministrados por Tunja Cobertura en Cifras -Subdireccion de Acceso Ministerio de Educacion Nacional.
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Desercion a nivel municipal

En la evolucion de la matricula por los sectores (matricula oficiales, contratada y no oficial) se
muestra que la matricula oficial ofrece la mayor cantidad de estudiantes, y se evidencia un in-
tervalo de afios lo que muestra una disminucion del total de estudiantes en el sector educativo
de Tunja.

Se evidencia una disminucion gradual de la poblacion estudiantil, cabe aclarar que desde el
afio 2022, la poblacion migrante de estudiantes de la Republica Bolivariana de Venezuela, se
encuentran en las aulas de clase aumentando la matricula.

Grafico 1
Tasa desercion intra anual por nivel educativo Tunja

25,00%
20,00%
15,00%

10,00%

0,00% 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023
B Media 2,67% 2,73% 1,87% 1,81% 2,79% 1,54% 1,09% 2,10% 1,31% 1,51% 2,22% 1,74% 2,75% 2,40%
B Secundaria 3,03% 3,28% 3,24% 2,88% 3,23% 1,83% 2,18% 2,43% 2,49% 2,44% 2,31% 2,14% 4,59% 3,88%
M Primaria 1,72% 2,18% 1,69% 1,10% 1,86% 0,60% 0,87% 0,99% 1,11% 1,24% 1,57% 1,69% 2,55% 1,83%
B Transiciln  1,93% 2,93% 1,90% 2,35% 1,27% 0,65% 1,40%15,51%2,11% 1,95% 3,15% 3,93% 3,79% 2,52%

B Transiciln M Primaria M Secundaria M Media

Nota: Elaboracion propia. Informaciéon suministrada por la oficina asesora de planeacion Ministerio de Educacion
Nacional -MEN- y Secretaria de Educacion Territorial.

El Gréafico 1 representa la desercion por niveles académicos (preescolar, primaria, secundaria y
media) durante los afios comprendidos 2010 al 2022, donde se evidencia que el nivel con mayor
desercion es educacion basica secundaria. Lo que también se puede evidenciar que en las tra-
yectorias escolares se muestra que los cambios de niveles educativos aumentan la repitencia y
desercion escolar. Otra situacion preocupante que estudiantes del nivel escolar se encuentren
por fuera del sistema educativo.
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Gréfico 2
Tasa de desercion en las instituciones educativas oficiales de Tunja
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Nota: Elaboracion propia con informacion suministrada por la Oficina Asesora de Planeacion del MEN y Secretarfa
de Educacion Territorial.

El Grafico 2 representa la desercion por porcentajes durante los afios 2010 al 2023, donde mues-
tra que durante el afio 2021y 2022 se incremento porcentual al 1.45% que equivale a 856 estu-
diantes. Sin embargo, la Secretarfa de Educacion Territorial con el area de cobertura educativa,
ademas de ser proveedor de informacion de matricula también debe gestionar actividades en
coordinacion con los demas procesos de la Secretaria y las mismas Instituciones Educativas ofi-
ciales, segun lineamientos establecidos para ello con el Ministerio de Educacion Nacional y de
la misma Alcaldia Municipal actualmente se ha enfatizado en lograr la permanencia de los nifios
dentro del sistema educativo, e implementar diversas estrategias de acceso que permitan evitar
la repitencia y la desercion escolar. Aunque el Municipio de Tunja se encuentra actualmente den-
tro del Grupo V, que agrupa las Entidades Territoriales Centralizadas —ETC- con tasas de desercion
menores a 2.25, (tasa Tunja 2,03), teniendo el Grupo | tasas superiores al 5%, la cual es concor-
dante con la estimada dentro del Plan de Desarrollo Municipal Tunja (Alcaldia de Tunja, 2023).

EI MEN impulsa medidas especiales encaminadas a crear condiciones para que los estudiantes
no abandonen el servicio y permanezcan en las Instituciones Educativas como espacios de pro-
teccion de la sociedad y protectores de los derechos basicos de nifios, mujeres, adolescentes
y generaciones mas jovenes, lo que permita acceso al conocimiento, para determinar su pro-
yecto de vida.
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En tal sentido, se han identificado y desarrollan entre otras las siguientes estrategias: Programas
de gratuidad escolar, alimentacion escolar, transporte escolar, inversiones con excedentes coo-
perativos, atencion a poblacion con necesidades educativas especificas, talentos excepcionales,
y poblacion afectada por la violencia.

Grafico 3

Asignaturas no aprobadas en junio del 2023

& Cienc_naturales_y_educ_ 150

@ Cienc_soc_hist_geog_cos

@ Educacion_artistica
: 100
WEducac_etica_y_en_valore..
@ Educac_tisica_recreacion_.,
@ Educacion religiosa
50

@ Matematicas

®Humanidades_lengua_ca

®Tecnologia_e_informatica

Nota: Datos tomado del Sistema de informacion para el monitorio la prevencion y el analisis de la desercién escolar
—(SIMPADE) Tunja, afio 2023.

Como muestra el Grafico 4 en mayor indice de no aprobacion en asignaturas (reprobacion del
aflo escolar) se encuentra matematicas (primer lugar) y como segundo lugar esta Humanidades
lengua y castellano, con una base de 18.755 registros en la plataforma.

Estrategias de acceso y permanencia propuestas por cada institucion educativa
oficial de Tunja

Para la entidad territorial certificada Tunja estas estrategias de permanencia de nivel nacional
han ayudado en la mitigacion la desercion, pero se pretende llevar mas a lo particular; cada
Institucion tiene su propia problematica se encarga de una poblacion y georreferenciacion di-
ferente. Se solicitd por intermedio de la Secretaria de Educacion territorial se formulen las es-
trategias de acceso y permanencia en cada Institucion Educativa oficial de Tunja, luego, se
agrupa la informacion para ser analizada. Para esta investigacion se consolidaron las mas rele-
vantes y representativas entre las doce Instituciones Educativas oficiales de Tunja, arrojando el
siguiente analisis:
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Tabla 2

Consolidada estrategia de acceso y permanencia propuestas por cada institucion educativa

oficial de Tunja. - Punto de vista de los docentes y directivos docentes.

Problematica Estrategias Debilidades Oportunidades Fortaleza Amenazas
Seguimiento
Seguimiento con via telefonica a | Seguimiento que
llamadas telefoni- o los acudientes, | se le da al estu-
Ausencias injusti- . Abandono,
o cas. . para hacer se- | diante en cuanto L
Fallas injustifi- o ficadas por parte L : . repitencia y
Jornada unifica- . guimiento. a su nivel acadé- -
cadas . de los estudian- . . desercion es-
das (jornada Seguimiento a | micoy la buena
. tes. . ! . colar
Unica). la asistencia planta fisica de la
escolar. institucion.
Deteccion a
. Docentes de
tiempo de estu- .
A apoyo en triadas
diantes que pre- Falta de caracte- o
N en las Institucio-
senten rizacion de estu- .
: ) L nes Educativas -
Problemas de | Necesidades Edu- | diantes con Flexibilidad . Exclusion edu-
o . o . . para focalizar y .
aprendizaje cativas Especificas | Necesidades curricular. ; . cativa
) realizar la inclu-
-NEE- Educativas Espe- -
e sion del estu-
cificas -NEE-. )
- diante en el
Inclusion presente )
sector educativo.
en el PEL.
Trabajo que se
hace por parte de
las dependencias
se mantiene dia-
logo permanente
con la familia me-
diante los comités
de  convivencia Las Unidades de
conciliatorios ge- Orientacion Esco-
nerandose com- Apoyo de | lar (actualmente
promisos por | Problemas  de | orientador y | Zonas de Orien- Abandono
parte del estu- | convivencia, pre- | Psicdloga en | tacion Escolar), Lo
Problemas de . - . . 2| repitencia y
diante, los padres | vencion de alco- | las diferentes | realizan  segui- -
conducta 4 . e ) desercion es-
0 acudientes para | holismo y | dificultades | miento alos estu- colar
asi obtener cam- | drogadiccion. que presenta | diantes con '
bios positivos con el estudiante. problemas  de
los educandos. convivencia y
Programas orien- conducta.
taciones y preven-
cion de
alcoholismo, dro-
gadiccion, sexuali- @
dad, Tiempo libre, >
manejo de conflic- o
tos. @
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Tabla 2 (cont.)

Problematica

Estrategias

Debilidades

Oportunidades

Fortaleza

Amenazas

Programas orienta-
ciones y prevencion
de  alcoholismo,
drogadiccioén,  se-
xualidad, Tiempo
libre, manejo de
conflictos

Familias disfun-
cionales.

Uno de los factores
que inciden direc-
tamente en la irre-
gularidad de
asistencia y perma-
nencia en la institu-
cion por parte de
los estudiantes ra-
dica en la deses-
tructuracion  del
nucleo familiar toda
vez que a los me-
nores quedan sin
referente que re-
presente para ellos
autoridad y res-
ponsabilidad.

Responsabilidad
familiar en los
asuntos escolares.

Las  Unidades
de Orientaciéon
Escolar (actual-
mente  Zonas
de Orientaciéon
Escolar) han
contribuido en
gran parte vya
que ellos se
desplazan vy
hacen las visitas
domiciliarias
para la verifica-
cibn oportuna
de los casos de
desercion.

Acompafiamiento
al estudiante por
parte de la familia
y la institucion

educativa.
Proyecto de vida
compartido.  (Es-

cuela de padres).

Dificultades fa-
miliares.
Problemas
afectivos en el
hogar.

Asignaturas
con valoracion
en basico o
bajo.

Cada docente re-
aliza actividades
de refuerzo en
cada una de las
tematicas trabaja-
das semanal-
mente.

Mejorar el am-
biente institucio-
naly en el aula.
Confianza  del
nino con el do-
cente.

Redes de
apoyo como el
SENA 'y CASD.

Nivelacion  por
periodos de los
estudiantes con
dificultad acadé-
mica.

Entrevistas y dia-
logo con los estu-
diantes proximos
a desertar.

Reprobacion
académica,
repitencia.

Atencion a
padres de fa-
milia.

Comunicacion Tri-
partita entre Es-
cuela-estudiantes
— padres de fami-
lia.

Falta de comuni-
caciéon con pa-
dres de familia
del estudiante.

Comunicacion
contina con
padres de fa-
milia.

Apoyo brindado
por algunos pa-
dres de familia y
redes de apoyo
externas. (ZOFE,
Sisbén, Familias
en Acciéon, Pro-
teccion  Social,
entre otros).

La comunica-
cion es la base
de la educa-
cion, por
tanto, si no
hay comunica-
cion entre el
estudiante- es-
cuela y padres
de familia, hay
un indice alto
de deserciéon
escolar.

Nota: Consolidado de Estrategias de acceso y permanencia de las doce (12) Instituciones Educativas oficiales de Tunja para

la prevencion de la desercion escolar.
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Posteriormente, mediante mesas de trabajo para las actualizaciones de las estrategias de acceso
y permanencia de cada una de las instituciones educativas oficiales junto con psicorientadoras
y personeros estudiantiles, se tomd como meta lograr la permanencia de los nifios dentro del
sistema educativo y evitar la desercion escolar.

Con la participacion de psicorientadoras y algunos rectores de las instituciones educativas ofi-
ciales, se encontro que las principales causas de la desercion en las Instituciones (Ver Gréafico 4).

Grafico 4

Causas de desercion desde el punto de vista de las psicorientadoras.

Nota: Criterio de deserciéon propuesta por las psicorientadoras de las instituciones educativas oficiales de Tunja.

Tabla 3

Propuestas de acceso y permanencia para las instituciones educativas oficiales de Tunja por
parte de las psicorientadoras.

Sugerencias de Sensibilizacién, motivacién y exigencia de los docentes para el desarrollo de su labor.
las psicorienta-
doras de las ins-

Propender en al acto educativo por valorar el proceso de evaluacién como factor ope-
rante para el desarrollo integral de los estudiantes.

tituciones 2
educativas ofi- Tener en cuenta que el factor permanencia de acuerdo con las voces de los docentes de -
ciales de la ciu- las instituciones educativas para escuchar las causales y el disefio de estrategias pertinen- ©
dad de Tunja. tes. 4
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Tabla 3 (cont.)

Sugerencias de
las psicorienta-
doras de las ins-
tituciones
educativas ofi-
ciales de la ciu-
dad de Tunja.

Programa de unidades de orientacion escolar como apoyo en torno a las diferentes ins-
tituciones, dar continuidad a las personas que ya conocen la situacion de las instituciones
educativas.

Trabajo y sensibilizacion con los docentes "humanizar” a los estudiantes.

Tener en cuenta también las voces de los padres de familia para formalizar acuerdos res-
pectivos.

Fortalecer el trabajo individual con los padres de familia.

Aumento de capacidad de respuesta interinstitucional.

Implementacion de proyectos psicopedagdgicos-ludicos de acuerdo con la permanencia
y motivacion.

Lograr un convenio con universidades en especial fundacion universitaria Juan de caste-
llanos para apoyar a las instituciones educativas (practicantes de trabajo social).

Desde la SEM fortalecer las escuelas de padres de familia.

Nota: Elaboracion propia segun datos obtenidos.

Tabla 4

Propuestas de los personeros estudiantiles

Mejorar la relacion de los profesores con el estudiante.

Sugerencias de los
personeros(as) de

Intervencién de entidades publicas y privadas para la prevencion de problemas exteriores
que intervengan en la formacién y convivencia escolar

las  instituciones
educativas oficiales

Dar mayor relevancia al ser como persona.

de la ciudad de

Analizar y valorar el sistema educativo actual y su funcionalidad.

Tunja.

Necesidad de recibir motivacion.

Los padres no deben transmitirle sus problemas a los hijos para que ellos no tiendan a
descuidar sus estudios por quitarles una carga y brindarles un apoyo.

Nota: Elaboracion propia sequn datos obtenidos.

Tabla 5

Suegrencias de la secretaria de educacion.

Capacitar a los docentes en modelos pedagdgicos flexibles.

Sugerencias de
la secretaria de

Desarrollar actividades con estudiantes, docentes, rectores y cuerpo administrativo con el
fin de generar tolerancia entre las partes.

educacion..

Desarrollar actividades con estudiantes, docentes, rectores y cuerpo administrativo con el
fin de generar tolerancia entre las partes.
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Tabla 6 (cont.).

Apoyar a las psicorientadoras desde el aspecto social en el trabajo con familias y redes de
apoyo institucionales e interinstitucionales.

Sugerencias de
la secretaria de
educacion..

Generar compromiso con los padres de familia ante la corresponsabilidad que tienen al vin-
cular a su hijo (a) al sistema educativo.

Crear espacios para que los estudiantes y docentes expresen los aspectos a mejorar en cada
institucion.

Nota: Elaboracion propia segun datos obtenidos.
Tabla 7

Distribucién de la desercién por nivel y afio.

Ano Transicion Primaria Secundaria Media Total
2021 3,93% 1,69% 2,14 1,74 2,03
2022 3,79% 2,55% 4,59 2,75 3,48

Nota: Sistema Integrado de Matricula (SIMAT)- Secretarfa de Educacion Territorial.

Por tal motivo, se realizd un seguimiento permanente a las estrategias de acceso y permanencia
y el comportamiento de la desercion escolar, mediante el Sistema de Monitoreo para la Pre-
vencion y Andlisis de la Desercion Escolar (SIMPADE); el seguimiento a la implementacion de
las estrategias de permanencia, nifio a niflo a traves de SIMAT vy la Encuesta Nacional de De-
sercion Escolar (ENDE).

El presente analisis recoge la caracterizacion de los estudiantes que desertaron en el transcurso
del afio 2022 (desertores intra-anuales). Teniéndose en cuenta los siguientes aspectos meto-
doldgicos (Lagunes y Martinez, 2024). Se entiende como desertores intra-anuales a aquellas
personas que estuvieron matriculadas en el 2022 y abandonaron sus estudios en el transcurso
del afio. El anélisis de la desercion intra-anual es parcial en cuanto identifica los desertores
desde el mes de abril hasta el mes de noviembre de dicho afio. La informacion proviene del
seguimiento mensual de la matricula de los estudiantes de educacion preescolar, basica y media
(transicion a undécimo) en su respectiva entidad territorial, es decir, no incluye ciclos de adul-
tos).

Revisando la documentacion del MEN, el marco tedrico, los datos de matricula, trayectorias
escolares, desercion escolar, las apropiaciones de los docentes, directivos docentes, psicorien-
tadoras y personeros estudiantiles, con ayuda del programa Atas Ti, herramienta disefiada para
analisis de datos cualitativos.
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Figura 1

Relacion por redes, categorias, codigos, citas en Atlas Ti
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‘ ‘ <">C08 Roles Familiares

Nota: Elaboracion propia.
De la red semantica anterior se puede evidenciar los resultados:

« En el estudiante las caracteristicas socioecondmicas, familiares y académicas influyen
significativamente en el rendimiento y la motivacion de los estudiantes. Asimismo, la ca-
lidad educativa, el ambiente escolar y el apoyo familiar son cruciales para la autoeficacia
y la relevancia académica.

+ Enlas trayectorias escolares los recorridos educativos varian segun las condiciones so-
cioeconémicas y el apoyo institucional.

+ Enloinstitucional la implementacion de metodologias efectivas y la adaptacion de con-
tenidos curriculares son fundamentales para mantener el interés de los estudiantes.
Igualmente, las politicas de bienestar, como programas de alimentacion y apoyo psico-
l6gico, reducen la desercion escolar. Asimismo, la integracion con la comunidad vy la
promocion de practicas culturales enriquecen la experiencia educativa.
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« En cuanto a lo familiar el apoyo emocional y econémico de los padres es esencial para
el éxito académico. Un entorno familiar que valora la educacion motiva a los estudiantes.
Los ingresos familiares y el nivel educativo de los padres influyen en el acceso a recursos
educativos y en las expectativas acadéemicas.

+ Con relacion a lo contextual la educacion continuada y los servicios de educacion rural
son importantes para la inclusion educativa. Los costos adicionales, como Utiles y uni-
formes, pueden ser una barrera para algunos estudiantes. La confianza de la familia en
las instituciones educativas es fundamental para el éxito académico.

Los resultados revelan que una combinacion de factores socioeconémicos, familiares, institu-
cionales y contextuales influye en la educacion de los estudiantes. Las politicas educativas co-
rresponden considerar estos factores para mejorar la calidad y la equidad en la educacion. La
asistencia entre la familia, la escuela y la comunidad es fundamental para promover el bienestar
y el éxito académico de los estudiantes. De tal manera se puede sintetizar el analisis en la si-
guiente figura.

Figura 2

Desercion escolar por dimensiones discusion.

Desercicn

Escolar

o)
<
4
O
[
>

Nota: Elaboracion propia.
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Conclusiones

Los factores que mitigan el riesgo de deserciéon escolar en Colombia incluyen ser mujer, poseer
habilidades excepcionales, discapacidad, estudiar en instituciones con calificaciones inferiores
a las del estudiante y asistir a clases de forma irregular. Estos factores estan asociados con el
aumento de las tasas de desercion escolar.

Los factores de riesgo para la desercion escolar incluyen tener una discapacidad, cambiar
de instituciéon, ser nuevo en una institucion educativa, reprobar un afio académico, dejar
temporalmente, interrumpido o0 no completar un aflo académico, estudiar en zonas rurales,
estar en la escuela secundaria o en la modalidad de Ciclos Integrados de Educacion Espe-
cial.

La educacion es fundamental para la movilidad social y la reduccion de desigualdades. Factores
como el origen socioecondmico, la inmigracion y las politicas educativas juegan un papel de-
terminante. La intervencion temprana, la atencion a la diversidad y las politicas inclusivas son
necesarias para mejorar la equidad y el rendimiento del sistema educativo.

Las trayectorias educativas son completas, continuas y de calidad. Es fundamental mo-
nitorear y mejorar estas trayectorias a través de politicas nacionales, locales e institucio-
nales, y mediante la colaboracion entre la comunidad educativa y la administracion
municipal.

La disminucion de las tasas de repitencia escolar es un componente crucial para prevenir la
desercion escolar. La etapa de transicion entre grados es concluyente, y es necesario imple-
mentar estrategias de permanencia para esta poblacion.

La desercion escolar desencadena multiples problematicas, incluyendo la estructura de planta
directiva docente, docente y administrativa, la asignacion de recursos econdmicos y el impacto
social en los estudiantes que quedan fuera del sistema educativo.

La educacion se concreta como el proceso de socializacion de un individuo, y la colaboracion
entre la familia, la escuela y la sociedad es esencial para el acceso, permanencia y finalizacion
del proceso educativo. El trabajo mancomunado de estos tres factores es importante para la
formacion integral del estudiante.

Es relevante que los docentes investiguen e implementen actividades motivacionales que im-
pliquen una mayor participacion de los estudiantes y una buena metodologia docente. La mo-
tivacion de los estudiantes varia, por lo que es necesario adaptar las técnicas de ensefianza de
acuerdo con el contexto, al tiempo y las necesidades del entorno.

Es ineludible identificar las principales causas de desercion y actuar frente a ellas, efectuando
seguimiento constante y trabajando en equipo con los estudiantes.
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Los indicadores se han convertido en instrumentos claves para mejorar la toma de decisiones en
la gestion investigativa de las instituciones y para una mejor definicion, desarrollo y evaluacion de
politicas, reformas y programas; bajo esta realidad se elabora la presente investigacion que surge
de la tesis doctoral en Gestion de la calidad de investigacion cientifica. La metodologia se carac-
terizd por un paradigma constructivista, enfoque mixto, tipo de estudio explicativo, se utilizaron
métodos, técnicas, herramientas e instrumentos para recolectar y procesar datos. La objetividad
de la investigacion es: elaborar un sistema de indicadores de calidad para la evaluacion de la in-
vestigacion en el ambito universitario, desde la eficacia, efectividad y eficiencia.

Palabras clave: Calidad, Indicadores, Investigacion, Sistema, Universidad.

Abstract

Indicators have become key instruments to improve decision-making in the research manage-
ment of institutions and for better definition, development, and evaluation of policies, reforms,
and programs. Under this reality, the present research is developed, which arises from the doc-
toral thesis in Gestion de la Calidad de Investigacion Cientifica. The methodology was charac-
terized by a constructivist paradigm, a mixed approach, and an explanatory type of study.
methods, techniques, tools, and instruments were used to collect and process data. The objec-
tive of the research is: to develop a quality indicators system for the evaluation of research in
the university context, based on efficacy, effectiveness, and efficiency.

Keywords: Quality, Indicators, Research, System, University.

Introduccion

El presente articulo cientifico esta vinculado al area de investigacion: Investigacion Universitaria.
Linea de investigacion: Impacto de los resultados de investigacion en la productividad de los
paises centroamericanos. Linea de investigacion de la UNAN Managua: Area de conocimiento:
Ciencias de la educacion. CED1.-16: La gestion y calidad en educacion. Se vincula al: Proyecto
Institucional de Universidad Nacional Auténoma de Nicaragua (UNAN-Managua). Ilgualmente,
se relaciona con el Objetivo de Desarrollo Sostenible (ODS) nimero 4: Educacion y con el Plan
Nacional de Lucha contra la Pobreza, en el desarrollo de talentos humanos para el desarrollo
nacional desde el sistema de educacion.

El sistema de indicadores propios de calidad para la evaluacion de la investigacion de la UNAN
-Managua, es un conjunto de indicadores que serviran para medir la calidad del desempefio
en el proceso de investigacion de la institucion educativa; lo que se desea es que los involucra-
dos en los proyectos de mejora continua de los procesos y productos en los Sistemas de Gestion
de Calidad tengan no solo las herramientas suficientes, si no también sepan como elaborarlos;
este es el motivo central de esta investigacion, estar preparados para lo que se viene: medir y
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mejorar la calidad mediante indicadores dia a dia.

La investigacion tiene implicaciones trascendentales, al elaborar un sistema de indicadores pro-
pios de calidad para la evaluacion de la investigacion en la educacion en la UNAN, desde la
eficacia, efectividad y eficiencia; que pueden ser implementado en cualquier universidad a nivel
superior, organizaciones que estan efectuando sistemas de calidad y mejora continua, mos-
trandose la relacion entre criterio, indicador y estandar con sus respectivos ejemplos, asi como
los diferentes tipos de indicadores.

La presente investigacion identifica los problemas especificos que afectan el proceso de inves-
tigacion, se presentaran alternativas de soluciones para promover el desarrollo de procesos de
mejora continua que contribuyan al fortalecimiento del actual sistema de gestion de calidad
investigativa a nivel universitario.

Se debe medir la calidad e impacto de la investigacion porque las instituciones educativas son
y deben ser generadoras permanentes de propiedad intelectual, conocimiento y recursos hu-
manos, que impacten en los sectores educativo, cientifico, econdmico y social. Deben estable-
cerse con claridad las prioridades del desarrollo nacional y a partir de esta definicion, financiar
O auspiciar las investigaciones que atiendan esas prioridades.

Ante esta realidad surge la siguiente pregunta: ;Coémo se evalla la calidad, eficiencia, eficacia
y efectividad del componente de investigacion? Dentro de las formas de culminacion de estu-
dios a nivel de pregrado y posgrado, se encuentra el trabajo monografico para la obtencion
del titulo profesional, por lo antes expuesto es necesario evaluar la pertinencia y aporte del
impacto de las investigaciones desarrolladas. Medir la calidad en el proceso de investigacion y
formacion de las carreras con perfil investigativa en la educacion superior.

Los beneficiarios directos son los proximos profesionales que se formen en carreras con perfil
investigativo, maestros que aun no tienen la categoria de docentes investigadores. Los bene-
ficiarios indirectos la comunidad nicaraguiense. Por lo antes expuesto dada la importancia del
componente investigacion para dar respuesta a fendmenos y problemas que demanda la so-
ciedad, en la UNAN siempre ha sido un tema de interés evaluar la pertinencia y aporte de ca-
lidad e impacto de las investigaciones desarrolladas.

Para alcanzar el objetivo de esta investigacion es necesario definir los indicadores de impacto,
calidad de la investigacion, que permitan evaluar su eficacia. Asi, los Indicadores de calidad,
son aquellos que se asocian a los resultados y operacion de los procesos clave de una organi-
zacion y se determinan con base en los factores y componentes criticos de éxito, esto es, el
desarrollo de acciones concretas y los resultados finales de los procesos que garanticen el logro
de los objetivos. Los indicadores de calidad miden si las acciones mas relevantes que realiza la
organizacion y contribuyen al logro de los resultados (Garcia et al., 2003)

En cuanto al concepto calidad este ha ido evolucionando desde la prehistoria hasta la actuali-
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dad, pero alcanza su mayor relevancia en la actividad empresarial y en la ultima mitad del siglo
anterior. Destacan varios autores reconocidos internacionalmente, quienes hacen énfasis en
determinados aspectos como citados por Becerra et al. (2018, p.s.n):

la calidad como valor (Feigenbaum, 1957; Abbot, 1955), la calidad como conformidad
con las especificaciones (Levitt,1972; Gilmore, 1974), la calidad como cumplimiento de
los requisitos (Crosby, 1979), la calidad como adecuacion al uso (Juran y Gryna, 1988),
uniformidad y confiabilidad (Deming, 1989).

Segun Horruitiner (2007) el concepto de calidad se utiliza para definir un conjunto de cualidades
del objeto de estudio —en este caso el proceso de formacion— previamente establecido, que
se constituye en un patron contra el cual se hacen evaluaciones periddicas de dicho proceso.

Los indicadores de calidad son instrumentos de medicién, de caracter tangible y cuantificable,
que permiten evaluar la calidad de los procesos, productos y servicios para asegurar la satis-
faccion de los clientes. Dicho de otro modo, miden el nivel de cumplimiento de las especifica-
ciones establecidas para una determinada actividad o proceso empresarial.

En educacion los indicadores cumplen funciones informativas, evaluativas y de produccion de
conocimiento. Lo que se puede medir se puede comprender mejor y o que mejor se com-
prende se puede mejorar. Las instituciones educativas mas competitivas son las que estan en
capacidad de innovar a nivel técnico y organizacional, mantener su vision emprendedora, en
la busqueda constante de mejorar sus procesos, creciente estandarizacion, lo cual se logra me-
diante una buena gestion administrativa. Todo ello se deriva de la bdsqueda de soluciones ante
la critica situacion por la que atraviesan, lo cual procede de la falta de innovacion en productos
y procesos, llegando solo a sostenerse en el mercado estando a la defensiva, pero sin progresos
O crecimiento significativo.

A nivel internacional, la universidad del nuevo siglo debe enfrentar retos importantes ante los
continuos cambios y crecientes rupturas paradigmaticas que suceden de manera continua en
todas las areas del conocimiento, la ciencia y la tecnologia. Es decir, se busca garantizar e in-
crementar sustancialmente los recursos actuales y potenciales del conocimiento, determinando
una relacion entre la educacion superior y toda la sociedad en su conjunto.

A nivel nacional, hay consenso general sobre la necesidad de evaluar y acreditar establecimien-
tos y programas de educacion superior en particular en cuanto al tipo, alcance y caracteristicas
de la docencia como manera efectiva de garantizar la calidad y cautelar la fe publica (Consejo
Superior de las Universidades Privadas, COSUP 2000, p. 2). En tal caso la UNAN -Managua,
como una institucion comprometida con la calidad de la educacion superior y la formacion
pertinente de sus estudiantes, ha estado inmersa en diferentes procesos, entre ellos, la Autoe-
valuacion Institucional con fines de mejora, el Plan de Mejora Institucional, el Proceso de Veri-
ficacion de Minimos de Calidad y proceso de acreditacion internacional, Consejo de Evaluacion
y Acreditacion Internacional (CEAI) de la Union de Universidades de América latina y el Caribe
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(UDUAL). Esta entidad se encarga de evaluar bajo las dimensiones de Gobierno, Gestion Uni-
versitaria e Infraestructura, Formacion, Investigacion, Creacion Artistica, Cultural e Innovacion,
Vinculacion e Internacionalizacion.

Metodologia

El paradigma de la investigacion fue socio constructivista. Segun Berger v Luckman (2003), se
basa en el principio de que el saber del mundo real se construye con base a procesos de inte-
raccionismo social y de movilizacion de recursos persuasivos y representacionales.

La presente investigacion, al tener un enfoque mixto se apropi¢ de los métodos y técnicas,
tanto del enfoque cualitativo como cuantitativo, como: investigacion documental, método et-
nografico, analisis de datos, encuestas con preguntas cerradas, entrevista semiestructurada,
observacion participante, triangulacion y grupo focal.

Eltipo de estudio fue de caracter explicativo, el cual plantea resolver problemas o intervenir en
la historia. Enmarca a la innovacion técnica, artesanal e industrial como la cientifica. De acuerdo
con el tiempo de ocurrencia de los hechos y registro de la informacion, el estudio fue retros-
pectivo y segun el periodo y secuencia del estudio fue transversal

El estudio también fue expo facto, es decir, informacion disponible sobre hechos que ya suce-
dieron, en el cual se obtuvo informacion a dos niveles (empleadores y egresados); del estudio.
Este método permitio la obtencion de informacion sobre la marcha y los productos generados
para la toma de decisiones sobre los ajustes y correcciones al plan de estudio.

La poblacion de estudio la constituyeron: carreras de la UNAN con perfil investigativo (Antro-
pologos Sociales, historiadores y gedgrafos); un total de 256. Se empled el muestreo aleatorio
simple y muestreo por conveniencia considerandose 60 participantes.

En la fase documental se llevd a cabo las siguientes sub-fases: (a) Planteamiento del proyecto:

Revision de fuentes secundarias, fuentes documentales existentes relacionadas con el objeto
de estudio (la calidad de la educacion). Atendiendo a los objetivos de la investigacion, se pro-
cedio6 a la definicion de las variables a investigar, su operacionalizacion y se construccion de los
indicadores de calidad. (b) Elaboracion de instrumentos: Disefio y validacion de instrumentos
de investigacion que permitio la recoleccion de datos con sus respectivas tablas de salida, los
cuales representaron las variables estudiadas, por medio del intercambio de informacion, cues-
tionarios y entrevistas. Para el analisis cuantitativo se inicié con una idea de investigacion, ba-
sadas en las hipotesis formuladas. Una vez recolectados los datos numéricos, estos se
transfirieron a una matriz, la cual se analizd mediante procedimientos estadisticos.

A partir de los datos recolectados, se disefio la base datos correspondiente, utilizando el soft-
ware estadistico SPSS, v. 20 para Windows. Una vez que se realizé el control de calidad de los
datos registrados se procedio a los analisis estadisticos pertinentes, de acuerdo con la naturaleza
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de cada una de las variables (cuantitativas o cualitativas) y guiados por el compromiso definido
en cada uno de los objetivos especificos, se consideraron analisis descriptivos correspondientes
a las variables nominales y/o numéricas.

Resultados

La calidad de un producto siempre es compleja de evaluar. La razon es simple, la medida de
la calidad puede abordarse desde diferentes perspectivas y tiene multitud de posibles solucio-
nes. Por esta razon, para hablar de calidad de la forma més objetiva posible, se debe primero
definir qué se puede entender por esa calidad, sequndo especificar como se evaluara esa ca-
lidad y tercero dejar claro qué nivel de calidad se desea y, si se puede alcanzar.

La manera mas sencilla de enfocar estos pasos es identificar los objetivos que se persiguen en
materia de calidad (criterios de calidad), establecer una forma para conocer si alcanzamos di-
chos objetivos (indice numérico que informa por donde se va y al que se llama indicador) y,
por ultimo, estableciendo un rango dentro del cual el nivel de calidad es el aceptable y en el
que se debe mover (estandar de calidad).

Se ha argumentado que para trabajar en calidad una condicion indispensable es evaluar, es
decir, poder medir. Se necesitan datos no impresiones, habra que saber qué, como, quiéen,
cuando, por qué, y para qué, se mide. Aqui es donde entraron en juego criterios, indicadores
y estandares de calidad que, como se verd, van intimamente ligados. alcanzan los aprendizajes
que se esperan. Un buen sistema de informacion y evaluacion de la calidad de un sistema edu-
cativo debera comprender, ademas de pruebas de rendimiento, indicadores derivados de las
estadisticas educativas tradicionales y otros estudios sobre aspectos particulares, como los re-
cursos de las escuelas y los procesos que tienen lugar en su interior.

El interés por las pruebas de rendimiento no debe llevar a abandonar los indicadores tradicio-
nales, sino a perfeccionarlos y manejarlos junto con los méas recientes, ademas de seguir ex-
plorando el desarrollo de los que todavia estan mal atendidos, en especial los de relevancia y
pertinencia, impacto y equidad.

Los indicadores de gestion se convierten en una idea sencilla y poderosa para medir que tan
bien se esta haciendo algo; debido a que se espera que los recursos invertidos en educacion
se administren eficientemente y den los mejores resultados. Por ejemplo, permiten conocer:
¢Cudl es el grado de satisfaccion de los contratistas con los egresados graduados de carreras
con perfil investigativo debido a su prestigio derivado de sus competencias?

Los indicadores hacen referencia a determinado objeto de anélisis (programa, carrera, etc.);
siempre hay un factor de analisis evaluador, del cual depende la importancia de los indicadores,
por lo tanto, en esta investigacion se seleccionaron los siguientes factores de analisis: (a) eva-
luacion de calidad, eficiencia, eficacia de las investigaciones sociales. De esta manera surgio la
pregunta de investigacion General ;Cual es el sistema de indicadores de calidad que se requiere
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configurar para la evaluacion de la formacion investigativa en las universidades de Nicaragua?

Actualmente la UNAN -Managua cuenta con la Direccion de Investigacion y la Direccion de
Gestion de la Calidad Institucional, que ha logrado concretar los principales elementos tedricos
y conceptuales sobre la gestion por proceso, la gestion de la calidad y el sistema de gestion
de la informacion, consiguiendo la participacion de las unidades de nivel central en la conduc-
cion del cumplimiento de las metas planteadas. La cultura investigativa no escapa a este pro-
posito estratégico de la acreditacion para la excelencia académica.

En la UNAN se asume la gestion de la calidad como el conjunto de politicas, estrategias, acciones
y procedimientos dirigidos al mantenimiento y sostenibilidad de la mejora continua en cada uno
de los niveles de direccion, instancias académicas y administrativas, funciones y procesos estratégi-
cos, claves y de apoyo que desarrollamos para satisfacer las demandas de la sociedad nicaragiense.

El Vice Rector de UNAN - Managua, Luis Alfredo Lobato en entrevista con Mora y Hernandez
(2024) expresa que:

Se esta avanzando en Investigacion, y sobre todo en Innovacion. Hoy en dia, ya las Jor-
nadas de Innovacion son vistas desde o tecnoldgico, lo social y de proceso (...) a no
son sorpresa, son una dinamica continua. Hay 4, 5, 6 Jornadas al Afio en materia de
concursos y de busqueda de avances en materia Innovativa, en materia Investigativa.
Las Jornadas Universitarias de Desarrollo Cientifico siguen siendo una regularidad en
nuestras Universidades, y vamos creciendo a pesar de que siempre es una asignatura
pendiente, como crecemos, cOMo avanzamos en Investigacion. (p.s.n).

En la educacion superior cubana, este concepto de calidad se asume como resultado de la con-
juncion de la excelencia acadéemica y la pertinencia integral. El grado de pertinencia social de
un programa o institucion se mide por el impacto social que genera, por el flujo de repercusiones
y de transformaciones de sentido que se producen objetivamente en la sociedad de su entorno,
presumiblemente como efecto del cimulo de aportes que realiza dicho programa (Aguila, 2012)

Segun Martin et al. (2015) existen indicadores claves en la evaluacion:

1. Pertinencia e impacto social: Respuesta que brinda la carrera para alcanzar el desarrollo
sostenible del pais y la region, el fortalecimiento de la identidad cultural de la sociedad
cubana, el integral de los profesionales, la atencion de los ideales de justicia y equidad
que caracterizan nuestro sistema social.

2. Los estudiantes, profesores, especialistas, egresados y empleadores estan satisfechos
con la formacion investigativa alcanzada en la carrera.

3. Los egresados asumen a cabalidad los retos investigativos de la profesion en corres-
pondencia con la dinamica acelerada de la ciencia y la tecnologia del desarrollo eco-
nomico y social del pais.

4. Profesores, especialistas, evidenciada, produccion cientifica y especialmente en su modo
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de actuacion la cultura investigativa

5. Los profesores y especialistas se deben destacar por sus cualidades investigativas como
educadores, lo que se fundamenta en una sdlida preparacion politico-ideoldgica, cien-
tifico-tecnoldgica y profesional.

6. Los profesores del claustro de la carrera poseen una alta capacidad para el trabajo pro-
fesional y de investigacion cientifica, acreditada por la comunidad universitaria y la so-
ciedad con un importante nimero de ellos con el grado cientifico de Doctor y titulo
académico de Master o Especialista

7. Ladireccion de los trabajos de investigativos cursos y de diplomado esta igualmente a
cargo de profesores y especialistas de alta calificacion.

Ante esta realidad, y con la pretension que investigaciones de educacion a nivel superior tengan
eficiencia, eficacia y efectividad, por lo cual se elaboré El Sistema de Indicadores de Calidad: Eva-
luacion de la Formacion Investigativa a nivel superior que, cuenta con 140 indicadores, para las
dimensiones de investigacion: (a) Proyecto de investigacion, Programas de formacion en investi-
gacion. (b) Recursos humanos en investigacion e Infraestructura en investigacion, evaluadas desde
la eficacia, eficiencia y efectividad investigativa. (c) Capacidad de investigar las realidades socio-
culturales, con el fin de analizar de manera integral al ser humano y su cultura (indicadores apli-
cados en las carreras de antropologia, historia y geografia). (d) Capacidad de formular proyectos
sociales con pertinencia cultural, que aporten al desarrollo humano sostenible. (d) Capacidad de
promover el didlogo intercultural, con el fin de aportar a la convivencia local y fortalecer las iden-
tidades, entre otros elementos clave. (e) Uso y Relevancia de la investigacion cientifica desde la
bibliometria, entre otros. La Figura 1resumen en tres pasos la forma de lograr una buena calidad.

Figura 1

Proceso para lograr una calidad de manera objetiva
&

Primero Segundo

Definir qué se puede entender
por esa calidad.

Especificar como se
evaluara esa calidad.

Tercero

Dejar claro gué nivel de calidad @
se deseay, si se puede alcanzar,

Nota: Elaboracion propia.
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La manera mas sencilla de enfocar estos pasos fue identificar los objetivos que se persiguen en
materia de calidad (criterios de calidad), establecer una forma para conocer si alcanzamos di-
chos objetivos (indice numeérico que informa por donde se va y al que se llama indicador) vy,
por ultimo, establecimiento de un rango dentro del cual el nivel de calidad es el aceptable y en
el que se debe mover (estandar de calidad).

Como resultado a cada criterio se le asigno, una calificacion de cero a cinco, de forma tal que
los indicadores que obtuvieron puntajes de 13 a 15 fueron clasificados como de prioridad 1, los
que obtuvieron puntajes de 10-12, fueron clasificados como de prioridad de 2, y los que obtu-
vieron puntajes menores a 10, fueron clasificados como de prioridad 3. ;Por qué se seleccio-
naron estos indicadores? Se consideraron debido a que el proyecto de investigacion constituye
la unidad a partir de la cual se recupera la informacion de las universidades estatales sobre in-
sumos y productos).

Discusion de resultados

Los conceptos de efectividad, eficiencia y eficacia son fundamentales en la evaluacion de la ca-
lidad, y pueden utilizarse como criterios e indicadores claves en un Sistema de Indicadores de
Calidad, especialmente al evaluar la formacion investigativa.

El sistema de indicadores de calidad el conjunto de indicadores que se asocian a los resultados
y operacion de los procesos clave de una organizacion y se determinan con base en los factores
y componentes criticos de éxito, esto es, el desarrollo de acciones concretas y los resultados fi-
nales de los procesos que garanticen el logro de los objetivos.

La calidad de la formacion investigativa siempre es compleja de evaluar. La razén es simple, Ia
medida de la calidad puede abordarse desde diferentes perspectivas y tiene multitud de posi-
bles soluciones. Por esta razon, para hablar de calidad de la forma mas objetiva posible.

Para trabajar en calidad una condicion indispensable es evaluar, es decir, poder medir. Eficacia
;Qué mide? El grado de cumplimiento de los objetivos propuestos. Eficiencia, mide la relacion
entre los recursos utilizados y los resultados obtenidos. Implica lograr los objetivos con el menor
uso posible de recursos (tiempo, dinero, esfuerzo). Efectividad es la capacidad del sistema para
generar impactos positivos reales en su entorno. Se necesitan datos no impresiones. Habra que
saber qué, como, quién, cuando, por que, y para qué, se mide. Aqui es donde entran en juego
criterios, indicadores y estandares de calidad que estan intimamente ligados.

De igual manera ocurrid que la participacion de los docentes en procesos investigativos es un
elemento clave para la produccion de conocimiento y la mejora educativa. Analizar su rol desde
la eficacia, eficiencia y efectividad permitié entender coémo su implicacion impacta en los resul-
tados del proceso investigativo y en la transformacion del entorno educativo.
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En tal sentido, la participacion de los docentes en investigacion se evaluarse como positiva o
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negativamente desde la eficacia (logro de objetivos), la eficiencia (gestion de recursos) y la efec-
tividad (impacto real, el cual se retomo como cambio duradero en la condicion de las personas
y su entorno provocado por una cadena de eventos o un cambio en el funcionamiento de un
sistema al que han contribuido la investigacion, las innovaciones y las actividades relacionadas,
siempre que exista una articulacion adecuada entre su rol docente y el rol investigador. Para
maximizar estos aspectos, se considerd fundamental que las instituciones educativas brinden
formacion, tiempo y reconocimiento al trabajo investigativo docente.

Conclusiones

La investigacion se ha convertido en sinonimo de calidad. La universidad que no produce in-
vestigacion no aporta al desarrollo del conocimiento, por lo tanto, se va relegando en el con-
texto académico; docente que no investiga, no logra desarrollarse profesional, ni
acadéemicamente. Entendida en este contexto, la formacion investigativa se constituye en una
via de acceso hacia una nueva sociedad.

Se concluye que la eficacia investigativa, significa hacer las cosas bien para alcanzar el resultado
esperado. Se centra en las habilidades de una persona para hacer tareas investigativas. Se
puede medir con indicadores que reflejan el nivel de productividad alcanzado. Asi se concluye
que la eficiencia investigativa, significa centrarse en el uso de recursos y el tiempo requerido,
hacer lo correcto para obtener el resultado, optimizar los recursos necesarios para cumplir con
el objetivo, se puede medir con indicadores que reflejan el nivel de calidad avanzado.

Finalmente, se concluye que la efectividad, es la combinacion de eficacia vy eficiencia, para al-
canzar el resultado esperado, se centra en como alcanzar un objetivo de la mejor manera. Es
la maxima calidad que se pude alcanzar para cumplir con el objetivo estipulado. Se puede
medir con indicadores de resultados que reflejen datos del nivel de productividad y de calidad
alcanzados.
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El ensayo analiza los desafios del profesorado al guiar aprendizajes en areas fuera de su espe-
cialidad, destacando la necesidad de una ensefianza universitaria basada en competencias que
fomente el pensamiento critico, la autonomia y la resolucion de problemas complejos. Critica
los modelos tradicionales, conductistas y repetitivos, que limitan la creatividad estudiantil, y pro-
pone un enfoque transdisciplinario, humanista y ético, integrando tecnologias como la inteli-
gencia artificial. Subraya la importancia de docentes con habilidades pedagdgicas, vocacion y
adaptabilidad, capaces de crear entornos de aprendizaje significativo. Ademas, analiza la crisis
de especialistas en Venezuela, exacerbada por migracion docente y condiciones laborales ad-
versas, exigiendo politicas de capacitacion para suplir estas carencias. El texto concluye que la
verdadera ensefianza competitiva trasciende lo técnico, requiriendo docentes reflexivos, com-
prometidos con la formacion integral y la transformacion social..

Palabras clave: Educacion basada en competencias, adaptabilidad docente, aprendizaje trans-
disciplinario, crisis educativa (Venezuela), pedagogia critica.

Abstract

This essay examines the challenges faced by university educators when teaching subjects outside
their expertise, advocating for a competency-based approach that fosters critical thinking, au-
tonomy, and problem-solving skills. It critiques traditional, behaviorist teaching models for stifling
student creativity and proposes a transdisciplinary, humanistic framework integrating technology
(e.g., artificial intelligence). The text emphasizes the need for adaptable, ethically grounded
educators who create meaningful learning environments. Additionally, it addresses Venezuela’s
teacher shortage crisis, worsened by migration and poor working conditions, calling for policies
to train non-specialist faculty. The author argues that true competitive teaching transcends te-
chnical knowledge, requiring reflective educators committed to holistic student development
and societal transformation. Ultimately, the essay highlights the urgency of rethinking higher
education to produce professionals capable of addressing complex global challenges

Keywords: competency-based education, teacher adaptability transdisciplinary learning, edu-
cational crisis (Venezuela), critical pedagogy.

Retos del profesorado al guiar aprendizajes competitivos en
saberes distintos a su especialidad

En la actualidad los estudiantes universitarios demandan de una ensefianza competitiva, que fa-
vorezca el autodescubrir, despertar y activar; quién es él como persona, cuales son sus habilidades,
virtudes, destrezas, capacidades, ideas, potencialidades y pensamientos, que ha consolidado du-
rante su proceso de vida y académico, también; requiere de este modelo de ensefianza compe-
titiva para identificar cuales son las formas inéditas que dispone para resolver tareas diarias,
comprender problematicas sociales, profesionales, politicas, econémicas y culturales.
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Asimismo, las realidades mundiales, nacionales, locales e institucionales de diferentes naturaleza,
estan demandado del desarrollo de otro enfoque educativo a nivel universitario, que mejore el
desenvolvimiento de la persona como ser vivo, pensante, racional, humano y del profesional
como sujeto técnico, capacitado y versado en un area académica en concreto o como profe-
sional integral y transdisciplinario, porque hay que dejar atras el modelo tradicional, e ir hacia
una direccion que se encamine a la valoracion como reflexion critica de los procesos de ense-
fianza-aprendizaje, en el reconocimiento de las competencias, habilidades, destrezas, aptitudes,
dones y virtudes de los estudiantes.

Al respecto, Zhizhko (2017) plantea que a nivel universitario la ensefianza por competencias
exige que estas se articulen con la experiencia. Sin embargo, la tarea no es facil para lograrlo
se requiere incorporar la experiencia en el propio proceso formativo sin menoscabar la manera
de ver y explicar al estudiante el mundo o las realidades.

No obstante, es necesario resaltar que existe la necesidad de promover esta metodologia por-
que se siguen observando en las aulas de clases, estudiantes que estan en proceso de forma-
cién académica, con un modelo de asesoria, acompafiamiento y orientacion que conlleva a
desarrollar un sistema de aprendizaje arcaico, conductista, repetitivo e improductivo; que no
ayuda a pensar pero tampoco a comprender ni resolver situaciones que demanda el estudiante
universitario, es decir, se esta desarrollando, una ensefianza discriminativa, porque se limita al
estudiante a no producir desde lo propio, sino; desde el pensamiento de otras personas, que
lo aisla y de un saber critico, eclético y holistico.

En tal sentido, es prioritario promover este enfoque metodoldgico, dado que aun persisten en
las aulas modelos de asesoria y acompafiamiento basados en esquemas de aprendizaje arcai-
cos, conductistas, repetitivos e improductivos. Estos modelos no fomentan la reflexion ni la
comprension, y mucho menos la resolucion autonoma de problemas. En consecuencia, se con-
tinda promoviendo una ensefianza limitada y discriminativa, que inhibe al estudiante de pro-
ducir conocimiento desde su propia perspectiva, y lo somete a reproducir el pensamiento de
otros, alejandolo de un saber critico, ecléctico y holistico.

En otras palabras, es necesario materializar una educacion universitaria centrada en comprender
qué y como aprende él estudiante, para que se consoliden en un recurso, oportunidad, o he-
rramienta viviente, que esté al servicio de todos los actores del proceso educativo, y se obtenga
el pleno desarrollo de las capacidades, dones, potencialidades, habilidades, competencias, vir-
tudes de todos, y al mismo tiempo, se promueva un futuro profesional que es competente para
tomar decisiones, a partir de los logros y aspiraciones del mismo protagonista que busca de-
sarrollarla. De esta manera, como manifiesta Lora (2020, p. 84) las competencias deben cen-
trarse en “lo que se puede hacer, de lo que se sabe hacer, y de lo que se tiene la voluntad de
hacer (Ser, Hacer, Saber-Hacer). Sin descuidar, lo sefialado por Rodriguez (2003, p. 82) “estar al
dia de los temas relevantes y ofrecer criterios de validacion del conocimiento”.

En este orden de ideas, se requiere de un docente universitario con cualidades competitivas y
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que ensefie desde el area de su competencia de formacion. Lo ideal es, que comience por ma-
nifestarse en el hacer, ser, buscar, convivir y sentir como un docente competente. Vale decir,
que promueva, practique y demuestre una ensefianza basada en competencias. Este llamado
se esta haciendo desde varios afios. Asi, Ortega y Gasset (1976, p. 49) decia: "...hay que ensefiar
solo lo que se puede ensefiar; es decir, lo que se puede aprender..”. Aqui la mirada se dirige al
curriculo y los objetivos que se deben disefiar. Pero el asunto va mas alla hay que prestar aten-
cion a la condicion humana y el papel en la tierra patria como afirma Morin (1999).

Se estan dando muchos desafios mundiales en diversos temas, fendbmenos y sucesos que, en-
fatiza, reclaman y exigen con urgencia de una ensefianza universitaria que realmente prepare
personas competentes que conozcan, expliquen y orienten desde su area y mas alla sobre lo
que esta ocurriendo. Es necesario formar e instruir sin dejar de lado lo ético, ambiental, tecno-
l6gico, cientifico y psicoldgico, pero sobre todo no perder de vista sentido del bien comun.

Es momento de que el docente universitario asuma con firmeza los retos epistemologicos que
enfrenta, se comprometa con su labor formativa y desarrolle la capacidad de expresarse con
versatilidad sobre cualquier tema, de manera segura, reflexiva, critica y profundamente humana.
La formacion por competencias de los futuros profesionales representa una oportunidad valiosa
para educar también en valores. No debe olvidarse que el docente universitario es el pilar fun-
damental en los procesos de formacion, acompafiamiento, asesoria, orientacion y capacitacion.
Ensefiar a ser competente no se reduce Unicamente a la transmision de contenidos o al cum-
plimiento de los aspectos curriculares definidos por el perfil académico; tampoco se limita a
analizar un acontecimiento o fendmeno social desde una Unica perspectiva. Formar en com-
petencias exige poner en accion la totalidad del ser humano, lo que implica integrar los pro-
cesos cognitivos, las emociones, la socializacion y la experiencia como ejes fundamentales del
aprendizaje significativo.

Se trata de una weltanschauung, cosmovision o worldview estudiar la realidad desde una mirada
interna y externa (visible y no visible), buscar nuevos paradigmas, replantear una verdadera
comprension y explicacion del evento que atrae el interés del estudiante, le preocupa o se cons-
tituye en desafio para el estudiante. Sin embargo, solo se logra si el docente universitario hace
su debut con agilidad, versatilidad y eclecticismo curricular o estrategias interactivas como los
debates, conversatorios o discusiones en las aulas de clases.

En esta perspectiva no hay que descuidar las técnicas, métodos, recursos, contextos de apren-
dizaje, o estrategias didacticas y las nuevas tecnologias como la inteligencia artificial; lo que
implica reexaminar las teorias epistemoldgicas, ontoldgicas, axioldgicas y las capacidades criticas
e interpretativas de todos los interventores del proceso. Mientras, mas ideas emerjan, mas se
nutre el conocimiento y se mejora la inteligencia de todos. Hay que dejar de lado esa inteli-
gencia ciega que plantea Morin.

En la medida que un docente universitario se autodiscipline y se proyecte por interés propio
a desarrollar una ensefianza desde las competencias sin temer a los riesgos, desafios o retos
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que le exige este enfoque, la sociedad, empresas, familias, y demas instituciones se contara
con profesionales capaces de hacer propuestas, tomar iniciativas, responder exigencias pro-
pias o colectivas; también, se dispondra de profesionales dinamicos, criticos, autbnomos,
emancipados de conocimientos y gestores de solucion a las problematicas de todo su en-
torno.

Por esta razon es necesario que el docente tenga actitudes, competencias y habilidades entre
las que destacan segun Santiago y Fonseca (2016, p. 193) "el profesionalismo, disciplina, res-
ponsabilidad, ética, valores o estabilidad mental y emocional”, Freire (2004) y Dewey (1998)
mencionan que deben ser estimuladores y criticos. Por su parte, Escamez (2013, p. 17) indica
que un docente competitivo procura la “creacion de entornos favorables para el aprendizaje
donde sus estudiantes alcancen los mas altos niveles de desarrollo”’

No obstante, la verdadera ensefianza competitiva no se enmarca a una ensefianza especializada
o técnica. Hay muchos docentes con esta condicion profesional que se les dificulta dar a com-
prender lo que intenta decir y demostrar, y esto se debe, a su forma de ser o condiciéon personal
que expresa en el dia a dia. Es necesario una buena actitud, sentir, pensar, tener vocacion, in-
vestigar, consultar, saber evaluar, tener experiencia, analizar, confrontar teorias.

Cabe destacar que la verdadera ensefianza competitiva no se limita a lo especializado o técnico.
Incluso docentes con sélida formacion en su disciplina pueden enfrentar dificultades para co-
municar y demostrar efectivamente sus conocimientos, muchas veces debido a actitudes per-
sonales o practicas poco reflexivas. Por ello, resulta indispensable cultivar una actitud proactiva,
vocacion auténtica, pensamiento critico y apertura al dialogo entre teorias.

Asimismo, es fundamental integrar la investigacion constante, la evaluacion formativa y el ana-
lisis de contextos, tal como lo exige el enfoque por competencias para formar profesionales
emancipados y capaces de resolver problematicas complejas. Solo asi se superara la "inteligen-
Cia ciega" —advirtiendo a Morin (1999)— y se consolidara un aprendizaje que, desde la ética,
la autodisciplina y la creatividad pedagogica, transforme tanto a los interventores del proceso
CoOmMo a sus entornos.

En la medida que se comprenda y valore estas condiciones, mejorara la ensefianza universitaria,
y se dejara de vivir de prestigios académicos que muchas veces lo que producen es rechazo'y
aislamiento escolar porque no se encuentra sentido l6gico ni reflexivo a lo que se le ensefia en
las universidades.

Un verdadero docente competitivo que se plantea retos en la ensefianza reflexiona que siendo
especialista 0 no, la importancia que tiene la ensefianza para los estudiantes es su actuacion,
el rol, la funcion, los aportes, la satisfaccion de beneficios, y el aprendizaje significativo, cons-
tructivo, humanistico, critico, eclético y holistico que les propicie para crear o replantear nuevas
experiencias, testimonios y saberes que estén articulados a lo que vive a diario. Solo asi, com-
prenden que estan trascendiendo de un enfoque de ensefianza tradicional y receptiva, a un
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enfoque basado en competencias, que les permite unir lo cualitativo con lo cuantitativo en un
mismo encuentro de formacion valorando todo su potencial multidimensional que tiene como
persona y no como simple estudiante.

Claro esta, que esta nueva postura de ensefianza incita al docente que manifieste mayor com-
promiso, responsabilidad, vocacion, habilidades, destrezas y amor por lo que “hace”. Vale decir,
que sea mas, autodidactico, inédito, ingenioso, maotivacional, humanista, en fin; que exprese
una epistemologia compleja, transdisciplinaria y global sobre lo que ensefia para que le ayude
a auto entender, descubrir y reconocer al estudiante como aprende mas eficazmente en estos
tiempos de cambios universales, si por competencias o por duplicacion de ideas y conocimien-
tos de otros.

En efecto, requiere, reflexionar para que no termine formando solo por aprendizaje, o por cum-
plir con los objetivos y metas curriculares del area de ensefianza que imparte. Pues, lo ideal es
que conduzca a ofrecer a la sociedad primeramente una persona con gran humanismo y luego
un profesional multidimensional, seguro, versado, eclético y complejo que sea capaz de de-
senvolverse con autonomia y dominio propio, sin imitar pensamientos de terceros. Rico y Ponce
(2022, p. 80) agrega al respecto que “los docentes competentes son capaces de resolver situa-
ciones diversas en los diferentes contextos, para lo que el conocimiento visto desde una pers-
pectiva conceptual o disciplinar resulta insuficiente”.

En tal sentido, un docente con particularidades competitivas es aquel docente que se manifiesta
aun sin ser experto en su area de ensefianza como tutor, acompafiante y orientador desde o
humano, ético, epistemoldgico, social, cultural, empirico, cientifico y técnico. Entonces, es el
profesional que se expresa y actla como un todo en el desarrollo tanto de la ensefianza como
del aprendizaje del estudiante.

Este docente explica, hace y evalua desde lo que domina a lo que desconoce, sin temer a equi-
vocarse, porque reflexiona que, del error puede extraer un deseo por buscar conocimientos
para comprobar, demostrar la realidad ignorada y mejorar el concepto o habilidad que no se
disponia. Pues, a través de ensayo y experimentacion, también se aprende y postulan nuevas
teorfas de conocimientos que emergen del hacer, convivir e interpretar, siendo significativas
para el productor del saber.

Por otra parte, lo importante en la ensefianza por competencias no es si el docente es espe-
cialista 0 no en el area académica que desarrolla, tampoco si es un excelente acompafiante
del proceso de aprendizaje, ni tutor responsable en alcanzar un nimero de objetivos especificos
dentro de una disciplina curricular. De alli que el reto fundamental radica en comprender y pen-
sar qué acciones particulares ameritan aplicar, activar e impulsar para que el estudiante des-
pliegue o aflore las habilidades, destrezas, capacidades, virtudes y dones que han sido
desaprovechadas en otros niveles de estudio y que deben convertirse en competencias espe-
cificas para dar respuestas contextualizadas y sentido al analisis de inquietudes, interrogantes,
dudas o curiosidades que emergen en el acto educativo.
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Sin embargo, es necesario mencionar que actualmente en el caso de docentes especialistas a
nivel basico en Venezuela segun refiere el propio Ministerio del Poder Popular para la Educacion
(2025) hay un deficit de quince mil. Asimismo, en las universidades venezolanas esta ocurriendo
un éxodo de docentes como indican Linarez y Linarez (2019). De acuerdo con la Organizacion
de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (1999) existe una fuga de ce-
rebros. Paralelamente a ello se incrementa la asignacion de cargas horarias en docentes con
diferentes perfiles académicos y por consiguiente, se afrontan mayores desafios, cuestiona-
mientos y criticas a la praxis docente.

Ciertamente, el déficit de docentes especializados no mermara si se sigue manteniendo la re-
alidad salarial, econdmica, el trato y el adoctrinamiento educativo que se esta presentando en
las universidades y esto conllevara a ocasionar diversos estudios y revision profunda de los pro-
fesionales que se quieren mantener ofreciendo el proceso de ensefianza, para que se auto for-
men, conciencien, disciplinen y alineen a enfoques educativos que realmente satisfagan las
necesidades del estudiante y las exigencias intelectuales del mundo, siendo o no competente
en lo que guia.

Igualmente, se requiere que las autoridades universitarias y el Estado reflexionen con relacion
a esta problematica de déficit profesional y sosieguen la migracion especializada o que pro-
pongan mecanismo que transciendan a capacitar, asesorar y formar al docente No especiali-
zado, para que sea competente en lo que ensefia, porque algunos se les esta complicando,
atender las exigencias multidimensionales y epistemoldgicas de los estudiantes de estos mo-
mentos, O para que prosigan contribuyendo a demostrar que la calidad académica y compe-
tente, obedece mas principios humanos, mas que al cumplimientos curricular de un nimero
de objetivos desarrollados.

Existe un reconocimiento y preocupacion hasta de la Organizacion de las Naciones Unidas y
por los entes competentes sobre los desafios de ensefianza que atraviesa un docente cuando
orienta y dirige un aprendizaje no especializado y por eso, desde nuestra perspectiva es nece-
sario colocar freno a la migracion docente a nivel universitario a través de politicas nacionales
e internacionales e implementar de manera masiva a través de las universidades una capacita-
cion a docentes no especialistas que satisfaga las necesidades técnicas que no estan recibiendo
los estudiantes en formacion.

Como ideas finales de este ensayo hay que sefialar la obsolescencia de métodos tradicio-
nales basados en memorizacion, que anulan la capacidad critica del estudiante. Frente a
esto, exhorta por aplicar un modelo por competencias que integre saber, hacer y ser, arti-
culando teoria con experiencia real. Este enfoque demanda docentes que faciliten aprendi-
zajes significativos, vinculados a problematicas sociales y profesionales, superando la
reproduccion mecanica de conocimientos. La transicion exige replantear curriculos y prac-
ticas pedagdgicas hacia la autonomia y la innovacion.

Se concluye también que n docente competitivo no se limita a dominar contenidos, sino que
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combina profesionalismo, ética y habilidades socioemocionales para guiar aprendizajes multi-
dimensionales. Incluso sin especializacion, debe actuar como facilitador, fomentando dialogo
interdisciplinario y adaptandose a contextos diversos. Su éxito radica en la vocacion, autocritica
y capacidad para aprender junto a sus estudiantes, transformando limitaciones en oportunida-
des de crecimiento colectivo.

En Venezuela, el éxodo docente vy la falta de especialistas agravan los retos educativos. Bajos
salarios y condiciones laborales precarias desincentivan la permanencia de profesionales califi-
cados. Urgen politicas publicas que frenen esta migracion y capaciten a docentes no especia-
lizados, asegurando calidad educativa. La solucidn no es solo técnica, sino estructural,
requiriendo inversion en formacion continua y reconocimiento de la labor docente.

La ensefianza moderna exige incorporar tecnologias (como IA) y estrategias interactivas (de-
bates, estudios de casos) para desarrollar habilidades analiticas. Segun Morin, esto implica su-
perar la "inteligencia ciega" mediante enfoques holisticos que vinculen conocimiento con ética
y contexto global. El docente debe dominar herramientas digitales y fomentar una cosmovision
critica, preparando estudiantes para realidades cambiantes.

Finalmente, se concluye que la formacion competitiva debe priorizar valores como el bien
comun, la empatia y la responsabilidad social. Freire y Dewey resaltan que el docente debe ser
un estimulador critico, no un mero transmisor de informacion. Esto implica equilibrar lo técnico
con lo humano, formando profesionales que resuelvan problemas desde una perspectiva inte-
gral, ética y emancipadora, trascendiendo las demandas curriculares tradicionales
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Politica editorial de la revista

REDIP convoca semestralmente a contribuciones, informando la fecha a la comunidad cientifica
a través de su sitio web, correo electronico y redes sociales. Los trabajos presentados fuera del
término establecido no seran aceptados. Se reciben contribuciones originales e inéditas sobre
investigaciones realizadas en los campos de las Ciencias de la Educacion, Ciencias Sociales,
Ciencias Humanas, Epistemologia, Procesos sociopoliticos, curriculum, evaluacion educativa,
planificacion educativa, formaciéon docente, educacion y tecnologias, ciencias ambientales, cien-
cias bioldgicas, ciencias de la salud, ciencias de la computacion, ciencias matematicas y otras.
Se publican 7 (siete) tipos de trabajos:

Articulos de revision. No deben exceder las 30 (treinta) paginas, incluyendo referencias,
figuras y tablas.

Comentarios criticos a publicaciones ya efectuadas en la revista REDIP No debe exceder las
15 (quince) paginas. Admiten derecho a réplica por parte del autor del trabajo que esta
siendo comentado. El comentario critico y su respectiva respuesta seran publicados de ma-
nera conjunta en el mismo volumen.

* Resefias de libros y publicaciones periddicas recientes. No deben exceder las 5 (cinco) paginas.

* Articulos de investigacion. No deben exceder las 25 (veinticinco) paginas.

Resumenes de Tesis Doctorales. No deben exceder las 20 (veinte) paginas.

« Ponencias derivadas de presentaciones en Jornadas, Seminarios y Congresos Regionales
Nacionales o Internacionales, en la modalidad de Dossiers o fasciculos extraordinarios.

« Temas convocados en los campos de Ciencias de la Educacion, Ciencias Sociales, Ciencias
Humanas, Epistemologia, Procesos sociopoliticos, curriculum, evaluacion educativa, pla-
nificacion educativa, formacion docente, educacion y tecnologias..

Los Resimenes de Tesis Doctorales deberan contemplar la siguiente informacion: (a) Titulo del
trabajo. (b) Fecha de defensa (dia, mes y afio). (c) Tutor del trabajo. (d) Jurados. (e) Resumen
espafiol e inglés no mayor a 150 (ciento cincuenta) palabras. (f) Introduccion no mayor a 1
(una) pagina. (g) Metodologia no mayor a 3 (tres) pagina (Tipo de investigacion, Disefio de
investigacion, materiales, métodos, poblacion, muestra, Técnicas de investigacion, instru-
mento de investigacion, confiabilidad y validez), resultados no mayor a 6 (seis) paginas, discu-
sion de resultados no mayor 6 (seis) paginas, conclusiones y recomendaciones no mayor a 1,
referencias no mayores a 1 (una) pagina.

También se podran incluir obituarios, los que seran solicitados oportunamente por el Comité
Editorial a miembros de la comunidad cientifica. El Comité Editorial podra seleccionar un articulo
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por volumen para ser comentado por dos especialistas en el tema, de acuerdo con lo pautado
para los comentarios criticos, con el fin de fomentar la discusion de ideas en el campo de in-
vestigacion.

Los autores, tanto profesionales como estudiantes, pueden enviar sus contribuciones en espafiol
considerando las normas editoriales.

Si bien los autores no deberan pagar para poder publicar en REDIE tampoco recibiran pago
alguno por sus contribuciones. A los autores de trabajos en las modalidades antes mencionadas
se les entregara una constancia de publicacion de su trabajo publicado. Los revisores también
recibiran su constancia de arbitraje del trabajo publicado.

Normas de Publicacion

Las normas a seguir se pueden consultar en:
https://redip.iesip.edu.ve/ojs/index.php/redip/Normas_de_Publicacion

Instruccion a los autores

Las directrics a seguir se pueden consultar en:
https://redip.iesip.edu.ve/ojs/index.php/redip/Instruccion_a_los_autores

Secciones del manuscrito

Las partes que debe contener el manuscrito se pueden consultar en
https://redip.iesip.edu.ve/ojs/index.php/redip/secciones_del_manuscrito
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Procedimiento seguido en la recepcion, seleccion y evaluacion de originales

El procedimiento a seguir en el arbitraje del trabajo presentado se puede consultar en
https://redip.iesip.edu.ve/ojs/index.php/redip/procedimiento_seguido_en_recepcion_selec-
cion_y_evaluacion

El investigador debe consignar su articulo en la plataforma seleccionada a fin de garantizar un
registro electronico que es auditable de las interacciones entre la publicacion y los autores. Al
realizarse la consignacion, el consejo de editores realiza una revision de aquellos originales que
cumplan el objetivo y el alcance de la publicacion de acuerdo con las Normas de Publicacion
en cuanto a la extension del texto, la presencia del resumen, las palabras clave, el sistema de
citas y referencias utilizado, el caracter inédito, la pertinencia tematica y la adecuacion de gé-
nero, entre otros.

Al pasar esta criba, los textos contindan con el proceso editorial de REDIP El sistema de revision es de
‘doble par anonimd”. En el proceso de evaluacion por pares pueden darse los siguientes casos.

«  Cumple con las normas y perfil de REDIP: pasa al proceso de arbitraje.

«  No cumple con las normas ni con el perfil de REDIP: se devuelve al autor/a para que re-
alice los ajustes necesarios.

« No es pertinente en funcidn del perfil de REDIP: se devuelve al autor/a. En todo caso,
cualquier decision es notificada al autor/a.

A continuacion, todos los articulos (a excepcion de los trabajos solicitados por la direccion de
la revista a expertos de reconocida trayectoria) son sometidos a un proceso de evaluacion a
cargo de profesores y profesoras e investigadores e investigadoras especialistas del area sobre
el tema que versa el articulo, locales, nacionales o internacionales, con amplia experiencia en
la escritura académica y cientifica. Cada articulo se envia a un evaluador, sin elementos ni re-
ferencias que pudieran identificar su autoria.

Junto con el articulo, se le envia al arbitro/a una comunicacion en la cual la direccion de REDIP le
solicita la evaluacion del articulo, haciendo hincapié en que, de aceptar, debe responder en el
transcurso de los siguientes 30 dias. Igualmente, para orientar la evaluacion se le envian las Normas
para publicar en REDIP y el Protocolo de evaluacion y arbitraje de articulos para REDIR una planilla
de evaluacion que incluyen aspectos diagramaticos, linguisticos, discursivos, metodoldgicos y con-
ceptuales a considerar en la evaluacion de los articulos.

Al completar la evaluacion del articulo, el arbitro/a debe enviar a la Direccion de REDIP la planilla
de registro con su estimacion correspondiente y la decision debidamente argumentada acerca
de la publicacion o no del articulo y las respectivas recomendaciones, si las hubiere. La decision
de la comision de arbitraje es inapelable.

La decision puede ser: (a) Aceptado sin modificaciones. (b) Aceptado con modificaciones de
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fondo. (c) Aceptado con modificaciones de forma. (d) Rechazado.

Finalmente, la direccion de la revista le comunica al autor/a la decision de la comision de arbi-
traje y las recomendaciones a que hubiere lugar. Una vez enviada al autor/a la comunicacion
informando que requieren realizar correcciones, el autor/a tiene 21 dfas habiles para realizarlas.
Si en ese tiempo no envian las correcciones, se entendera como la decision de no publicar el
trabajo en la REDIP

El trabajo con las correcciones se envia nuevamente al arbitro responsable de la primera eva-
luacion, para que este determine si se realizaron los cambios solicitados. De ser asi, el trabajo
meritorio pasa al banco de articulos de REDIP; en caso contrario, se le informa al autor/a y se
le solicita nuevamente que en un plazo no mayor de 15 dias habiles envie las correcciones res-
pectivas.

Formatos de evaluacion del manuscrito

Elinstrumento para el arbitraje de ensayos cientificos se puede consultar en la siguiente direccion:
https://redip.iesip.edu.ve/ojs/ojsdata/formatos/Requisitos%20para%20el%20arbitraje%20de %2
Oensayos%20cient%C3%ADficos.pdf

En el caso de articulo cientifico y los aspectos a evaluar se pueden consultar el siguiente link:
https://redip.iesip.edu.ve/ojs/ojsdata/formatos/Requisitos%20para%20evaluaci%C3%B3n%20de
%20manuscritos%20de%20art%C3%ADculos%20cient%C3%ADficos%20para%20revisores%20
externos.pdf
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