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Editorial
Transformando a Educacao: Inovacoes e Desafios no Mundo Académico

No avanco vertiginoso da era digital, a educa¢do encontra-se em constante processo de trans-
formacdo. Esta edicao da nossa revista cientifica apresenta uma cole¢ao de artigos e ensaios
que destacam como as inovacdes pedagdgicas e as novas metodologias estdo redefinindo o
ensino e a aprendizagem em diversas disciplinas. Desde o ensino superior até a educacdo em
ciéncias naturais e a inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais, N0ssos
autores abordam os desafios e as oportunidades enfrentadas pelo sistema educacional atual.
Esses trabalhos nao apenas destacam a importancia da inovagdo e da transformacdo, mas tam-
bém sublinham os desafios que enfrentamos no mundo académico.

O primeiro artigo explora a transformacédo digital no ensino superior, ressaltando a importancia
de adaptar-se a uma sociedade digitalizada. Os autores analisam como as instituicbes devem
evoluir para atender as necessidades de digitalizacao, especialmente no contexto da formacao
continua. A pandemia de COVID-19 acelerou esses processos, evidenciando a necessidade de
uma mudanga estrutural. Este estudo aprofunda-se nas dimensées e niveis da transformacdo
digital, identificando os atores-chave e propondo padrdes para facilitar essa mudanca. As des-
cobertas sugerem que o ensino superior deve integrar-se de maneira mais eficaz com a tec-
nologia para melhorar a qualidade e acessibilidade da educacdo continua, uma mudanca crucial
para preparar os estudantes para os desafios do século XXI.

No campo das ciéncias naturais, um segundo estudo foca nas metodologias educativas ba-
seadas na teoria do conhecimento de Maturana e Varela. Esta pesquisa responde ao baixo de-
sempenho e falta de interesse dos estudantes em disciplinas como fisica, quimica e biologia.
Os autores propSem uma abordagem pedagodgica que conecta a teoria com a realidade dos
estudantes, utilizando a pesquisa-acdo participativa para implementar e avaliar novas meto-
dologias. Os resultados mostram uma melhoria significativa no desempenho e motivagao dos
estudantes, sugerindo que esta teoria do conhecimento pode revitalizar o ensino das ciéncias
naturais e fortalecer o engajamento estudantil. A aplicacdo desta abordagem tem o potencial
de transformar o aprendizado das ciéncias, tornando-o mais relevante e atraente para os es-
tudantes.

Outro artigo de pesquisa examina a relacao entre as competéncias investigativas dos docentes
universitarios e a producdo cientifica dos estudantes. Atraves de um estudo quantitativo com
um desenho ndo experimental e transversal, os autores encontram uma forte correlacao posi-
tiva entre essas variaveis. Os resultados destacam a importancia de um corpo docente bem
capacitado em pesquisa, pois isso se traduz em estudantes mais prolificos na geracao de artigos
cientificos. Essa descoberta sublinha a necessidade de fortalecer as competéncias investigativas
no ensino universitario para fomentar uma cultura de pesquisa e geragdo de conhecimento.
Nesse sentido, a pesquisa e a inovacdo na educacao sao fundamentais para o avanco do con-
hecimento e o desenvolvimento de novas tecnologias e metodologias.

Em um estudo sobre politicas educacionais e seu impacto no desempenho académico na América
Latina, os autores adotam uma abordagem quantitativa e correlacional para analisar dados de



cinco paises. Os resultados revelam uma correlacdo significativa entre as politicas educacionais e
o rendimento académico dos estudantes. Este trabalho sugere que politicas educacionais bem de-
senhadas e aplicadas podem melhorar significativamente o desempenho académico na regido,
destacando a importancia de abordagens estratégicas e coerentes na formulacdo de politicas edu-
cacionais. A implementacdo eficaz dessas politicas é essencial para abordar as desigualdades na
educacao e garantir que todos os estudantes tenham acesso a uma educacao de qualidade.

A pesquisa sobre competéncias socioformativas para docentes nao licenciados em tecnologia e
informética na Coldmbia revela a necessidade de programas de formagao especificos para esses
profissionais. Através de entrevistas estruturadas e uma abordagem fenomenoldgica-interpretativa,
os autores identificam diversas categorias que ressaltam os desafios e motiva¢bes desses docentes.
Os achados sugerem que a formacdo continua e especializada é crucial para melhorar a prética
pedagdgica em areas tecnoldgicas e para preparar os docentes para enfrentar os desafios do se-
culo XXI. A capacitacdo dos docentes em novas tecnologias € vital para garantir que os estudantes
estejam preparados para um mundo cada vez mais digital e conectado.

O componente emocional e sua relacdo com o desempenho académico é outro tema abordado
nesta edi¢ao. Um estudo realizado em Medellin, Antioquia, mostra uma correlacao positiva signi-
ficativa entre as emogdes dos estudantes e seu desempenho académico. Os resultados sublinham
a importancia de considerar o componente emocional no ensino, pois as emogdes positivas podem
melhorar o desempenho académico. Esta descoberta destaca a necessidade de estratégias peda-
gdgicas que abordem as emocBes dos estudantes para criar um ambiente de aprendizado mais
eficaz e acolhedor. A integracdo da educacao emocional no curriculo € crucial para o desenvolvi-
mento integral dos estudantes, promovendo ndo apenas o sucesso académico, mas também o
bem-estar pessoal.

A incluséo de estudantes com deficiéncia intelectual na Colémbia é examinada em outro artigo,
que compara 0s aspectos tedricos e praticos da inclusdo educacional. Os resultados revelam dis-
crepancias significativas entre a teoria e a pratica, sugerindo que, embora exista uma estrutura
tedrica solida, sua implementacado pratica € inconsistente. Este estudo destaca a necessidade de
melhorar as politicas e praticas de inclusdo para garantir que todos os estudantes recebam uma
educacado de qualidade e equitativa. A inclusdo eficaz é essencial para assegurar que todos os es-
tudantes, independentemente de suas habilidades, tenham a oportunidade de alcangar seu ma-
ximo potencial.

No contexto da educacao virtual na Nicaragua, um artigo examina os desafios enfrentados pelos
docentes universitarios para potencializar o conhecimento estudantil através de plataformas digitais.
A pesquisa sublinha a necessidade de capacitacao e adaptacao por parte dos docentes para criar
um ambiente de aprendizado dinamico e eficaz. Os resultados indicam que a educacao virtual
pode ser eficaz se os docentes estiverem adequadamente preparados e contarem com as ferra-
mentas necessarias para manejar as tecnologias da informacao e comunicac¢ao. A adog¢ao da edu-
cacdo virtual é crucial para expandir 0 acesso a educacao e adaptar-se as mudancas no ambiente
educacional global.

A educacao emocional é destacada como uma ferramenta chave para melhorar o processo



educativo na Colémbia. Através de uma revisdo documental, analisam-se os impactos positivos
da educacao emocional no rendimento académico, na convivéncia escolar e no bem-estar
emocional dos estudantes. Os achados tedricos sugerem que a educagdo emocional promove
habilidades essenciais como a autoconsciéncia, a autorregulacdo e a empatia, o que contribui
para um desenvolvimento pessoal e académico integral. A implementacdo de programas de
educacdo emocional pode transformar a experiéncia educativa, criando um ambiente mais po-
sitivo e apoiando o crescimento integral dos estudantes.

Em um ensaio sobre a epistemologia e seu papel na producao cientifica, o autor reflete sobre
como a reflexdo epistemoldgica € fundamental para a criagdo e desenvolvimento de pesquisas
cientificas. Este ensaio destaca a importancia da epistemologia na configuracdo de padroes de
trabalho cientifico e sua influéncia na geracao de conhecimento. A reflexdo epistemoldgica é
essencial para assegurar a qualidade e a integridade da pesquisa cientifica, promovendo uma
abordagem critica e rigorosa no desenvolvimento do conhecimento.

A aprendizagem por descoberta € proposta como uma metodologia inovadora para revolu-
cionar o ensino de biologia na Colémbia. Através de uma revisdo exaustiva de pesquisas e teo-
rias, 0s autores mostram como essa metodologia pode fomentar o pensamento critico, a
criatividade e a motivacdo dos estudantes. Os achados sugerem que a aprendizagem por des-
coberta pode melhorar significativamente a compreensao e a apreciacao da biologia, promo-
vendo uma educagdo mais ativa e participativa. A implementacao dessa metodologia pode
transformar o ensino das ciéncias, tornando-o mais atraente e eficaz para os estudantes.

A educacdo ambiental vinculada a filosofia dos pré-socréaticos é analisada em um estudo que
destaca a importancia de integrar a educacdo ambiental com uma abordagem filoséfica e com-
plexa. Os autores argumentam que a educacdo ambiental pode se beneficiar de uma pers-
pectiva que combine racionalidade e ética, inspirada nos pensamentos dos pré-socraticos. Este
enfoque pode transformar a educacao ambiental, promovendo uma compreensdo mais pro-
funda e ética do meio ambiente e nossa relagdo com ele.

O ciberespaco como um cenario de pesquisa emergente é explorado a partir da transcomple-
xidade. Este artigo analisa como o ciberespaco desafia 0os esquemas tradicionais de pesquisa
e oferece novas oportunidades para a exploracao cientifica. Os autores propdem que o cibe-
respago permite uma pesquisa mais livre e consciente, integrando diversas dimensées ontolo-
gicas, epistémicas e metodoldgicas. A pesquisa no ciberespaco tem o potencial de transformar
a ciéncia, abrindo novas vias para a exploracdo e a descoberta.

O jogo educativo é apresentado como uma ferramenta poderosa para desbloquear o potencial
da aprendizagem ludica. Os autores investigam como o jogo pode melhorar as habilidades
cognitivas e sociais dos estudantes, promovendo um ambiente de aprendizagem mais atrativo
e eficaz. Essa abordagem educativa destaca os beneficios da aprendizagem ludica e sua capa-
cidade de motivar os estudantes. A integracao do jogo na educacao pode transformar o apren-
dizado, tornando-o mais divertido e eficiente.

A eduética no uso da inteligéncia artificial através da engenharia de prompts é o tema de um
ensaio que ressalta a importancia da ética na educacdo sobre o uso da inteligéncia artificial. O



autor argumenta que a eduética é essencial para garantir um uso responsavel e benéfico da
IA, promovendo uma reflexao critica sobre suas aplicagdes e consequéncias. A educacao ética
sobre a |A é crucial para assegurar que essa tecnologia seja utilizada de maneira responsavel
e vantajosa, promovendo um desenvolvimento tecnoldgico sustentavel e equitativo.

Finalmente, um ensaio sobre a didatica pedagdgica para estudantes com necessidades edu-
cacionais especiais examina como podem ser implementadas estratégias especificas para mel-
horar o desenvolvimento de habilidades e competéncias nesses estudantes. Os autores
destacam a importancia de uma didatica globalizadora que garanta uma atencdo integral e
eficaz. A implementacdo de estratégias pedagogicas inclusivas é essencial para assegurar que
todos os estudantes tenham a oportunidade de alcancar seu maximo potencial, promovendo
uma educacao equitativa e de qualidade.

Em resumo, esta edicdo da nossa revista cientifica apresenta um compéndio de pesquisas e
ensaios que refletem o dinamismo e a inovacdo no campo educacional. Convidamos Nossos
leitores a mergulharem nesses estudos e refletirem sobre as multiplas formas de transformar e
melhorar a educacdo em todos os seus niveis. Cada um desses trabalhos sublinha a importancia
da inovacdo e da transformacao na educacdo, bem como os desafios que devemos enfrentar
para garantir um futuro educacional mais brilhante e equitativo para todos.

Dr. Omar Escalona Vivas
https://orcid.org/0000-0003-2560-0339



Editorial
Transformando la Educacion: Innovaciones y Retos en el Mundo Académico

En el vertiginoso avance de la era digital, la educacion se encuentra en un constante proceso de
transformacion. Este numero de nuestra revista cientifica presenta una coleccion de articulos y en-
sayos que destacan como las innovaciones pedagdgicas y las nuevas metodologias estan redefi-
niendo la ensefianza y el aprendizaje en diversas disciplinas. Desde la educacion superior hasta la
ensefianza de las ciencias naturales y la inclusion de estudiantes con necesidades educativas es-
peciales, nuestros autores abordan los desafios y las oportunidades que enfrenta el sistema edu-
cativo actual. Estos trabajos no solo destacan la importancia de la innovacion y la transformacion,
sino que también subrayan los retos a los que nos enfrentamos en el mundo académico.

El primer articulo explora la transformacion digital en la educacion superior, resaltando la im-
portancia de adaptarse a una sociedad digitalizada. Los autores analizan como las instituciones
deben evolucionar para satisfacer las necesidades de digitalizacion, especialmente en el con-
texto de la formacion continua. La pandemia de COVID-19 ha acelerado estos procesos, ha-
ciendo evidente la necesidad de un cambio estructural. Este estudio profundiza en las
dimensiones y niveles de la transformacion digital, identificando los actores clave y proponiendo
patrones para facilitar este cambio. Los hallazgos sugieren que la educacion superior debe in-
tegrarse de manera mas efectiva con la tecnologia para mejorar la calidad y accesibilidad de
la educacion continua, un cambio crucial para preparar a los estudiantes para los desafios del
siglo XXI.

En el ambito de las ciencias naturales, un segundo estudio se centra en las metodologias edu-
cativas basadas en la teorfa del conocimiento de Maturana y Varela. Esta investigacion responde
al bajo rendimiento y falta de interés de los estudiantes en disciplinas como fisica, quimica y
biologia. Los autores proponen un enfoque pedagdgico que conecta la teorfa con la realidad
de los estudiantes, utilizando la investigacion accion participativa para implementar y evaluar
nuevas metodologias. Los resultados muestran una mejora significativa en el rendimiento y
motivacion de los estudiantes, sugiriendo que esta teoria del conocimiento puede revitalizar la
ensefianza de las ciencias naturales y fortalecer el compromiso estudiantil. La aplicacion de
este enfoque tiene el potencial de transformar el aprendizaje de las ciencias, haciendolo mas
relevante y atractivo para los estudiantes.

Otro articulo de investigacion examina la relacion entre las competencias investigativas de los
docentes universitarios y la produccién cientifica de los estudiantes. A través de un estudio
cuantitativo con un disefio no experimental y transversal, los autores encuentran una fuerte
correlacion positiva entre estas variables. Los resultados destacan la importancia de un cuerpo
docente bien capacitado en investigacion, ya que esto se traduce en estudiantes mas prolificos
en la generacion de articulos cientificos. Este hallazgo subraya la necesidad de fortalecer las
competencias investigativas en la educacion universitaria para fomentar una cultura de inves-
tigacion y generacion de conocimiento. En este sentido, la investigacion y la innovacion en la
educacion son fundamentales para el avance del conocimiento y el desarrollo de nuevas tec-
nologfas y metodologias.



En un estudio sobre politicas educativas y su impacto en el desempefio académico en América
Latina, los autores adoptan un enfoque cuantitativo y correlacional para analizar datos de cinco
paises. Los resultados revelan una correlacion significativa entre las politicas educativas y el rendi-
miento académico de los estudiantes. Este trabajo sugiere que politicas educativas bien disefiadas
y aplicadas pueden mejorar significativamente el desempefio académico en la region, destacando
la importancia de enfoques estratégicos y coherentes en la formulacion de politicas educativas. La
implementacion efectiva de estas politicas es esencial para abordar las desigualdades en la edu-
cacion y asegurar que todos los estudiantes tengan acceso a una educacion de calidad.

La investigacion sobre competencias socio-formativas para docentes no licenciados en tecnologia
e informatica en Colombia revela la necesidad de programas de formacion especificos para estos
profesionales. A través de entrevistas estructuradas y un enfoque fenomenoldgico-interpretativo,
los autores identifican diversas categorias que resaltan los desafios y motivaciones de estos do-
centes. Los hallazgos sugieren que la formacion continua y especializada es crucial para mejorar
la practica pedagdgica en areas tecnoldgicas y para preparar a los docentes para enfrentar los
desafios del siglo XXI. La capacitacion de los docentes en nuevas tecnologias es vital para asegurar
que los estudiantes estén preparados para un mundo cada vez mas digital y conectado.

El componente emocional y su relacion con el rendimiento académico es otro tema abordado
en este numero. Un estudio realizado en Medellin, Antioquia, muestra una correlacion positiva
significativa entre las emociones de los estudiantes y su desempefio académico. Los resultados
subrayan la importancia de considerar el componente emocional en la ensefianza, ya que las
emociones positivas pueden mejorar el rendimiento académico. Este hallazgo destaca la ne-
cesidad de estrategias pedagodgicas que aborden las emociones de los estudiantes para crear
un entorno de aprendizaje mas efectivo y acogedor. La integracion de la educacion emocional
en el curriculo es crucial para el desarrollo integral de los estudiantes, promoviendo no solo el
éxito académico, sino también el bienestar personal.

La inclusion de estudiantes con discapacidad intelectual en Colombia es examinada en otro ar-
ticulo, que compara los aspectos tedricos y practicos de la inclusion educativa. Los resultados
revelan discrepancias significativas entre la teoria y la practica, sugiriendo que, aunque existe
un marco tedrico solido, su implementacion practica es inconsistente. Este estudio destaca la
necesidad de mejorar las politicas y practicas de inclusion para garantizar que todos los estu-
diantes reciban una educacion de calidad y equitativa. La inclusion efectiva es esencial para
asegurar que todos los estudiantes, independientemente de sus habilidades, tengan la opor-
tunidad de alcanzar su maximo potencial.

En el contexto de la educacion virtual en Nicaragua, un articulo examina los desafios que en-
frentan los docentes universitarios para potenciar el conocimiento estudiantil a traves de pla-
taformas digitales. La investigacion subraya la necesidad de capacitacion y adaptacion por parte
de los docentes para crear un entorno de aprendizaje dinamico y efectivo. Los resultados in-
dican que la educacion virtual puede ser efectiva si los docentes estan adecuadamente prepa-
rados y cuentan con las herramientas necesarias para manejar las tecnologias de la informacion
y la comunicacion. La adopcion de la educacion virtual es crucial para expandir el acceso a la
educacion y adaptarse a los cambios en el entorno educativo global.



La educacion emocional es destacada como una herramienta clave para mejorar el proceso
educativo en Colombia. A través de una revision documental, se analizan los impactos positivos
de la educacion emocional en el rendimiento académico, la convivencia escolar y el bienestar
emocional de los estudiantes. Los hallazgos tedricos sugieren que la educacion emocional pro-
mueve habilidades esenciales como la autoconciencia, la autorregulacion y la empatia, lo que
contribuye a un desarrollo personal y académico integral. La implementacion de programas
de educacion emocional puede transformar la experiencia educativa, creando un entorno mas
positivo y apoyando el crecimiento integral de los estudiantes.

En un ensayo sobre la epistemologia y su papel en la produccion cientifica, el autor reflexiona
sobre como la reflexion epistemoldgica es fundamental para la creacion y desarrollo de in-
vestigaciones cientificas. Este ensayo destaca la importancia de la epistemologia en la con-
figuracion de estandares de trabajo cientifico y su influencia en la generacion de
conocimiento. La reflexion epistemoldgica es esencial para asegurar la calidad y la integridad
de la investigacion cientifica, promoviendo un enfoque critico y riguroso en el desarrollo del
conocimiento.

La administracion transpersonal es presentada como una nueva tendencia en el mundo em-
presarial en otro estudio. Los autores investigan como las competencias transpersonales pueden
mejorar la eficiencia empresarial, proponiendo un modelo gerencial que integra estas habili-
dades para fomentar un entorno organizacional propicio para el aprendizaje y la innovacion.
Este enfoque destaca la necesidad de una gestion holistica que promueva el desarrollo continuo
de la empresa. La administracion transpersonal tiene el potencial de transformar la gestion em-
presarial, promoviendo un enfoque mas humano y colaborativo.

El aprendizaje por descubrimiento es propuesto como una metodologia innovadora para re-
volucionar la ensefianza de la biologia en Colombia. A traves de una revision exhaustiva de in-
vestigaciones y teorias, los autores muestran cémo esta metodologia puede fomentar el
pensamiento critico, la creatividad y la motivacion de los estudiantes. Los hallazgos sugieren
que el aprendizaje por descubrimiento puede mejorar significativamente la comprension y
apreciacion de la biologia, promoviendo una educacion mas activa y participativa. La imple-
mentacion de esta metodologia puede transformar la ensefianza de las ciencias, haciéndola
mas atractiva y efectiva para los estudiantes.

La educacion ambiental vinculada a la filosofia de los presocraticos es analizada en un estudio
que destaca la importancia de integrar la educacion ambiental con un enfoque filosofico y
complejo. Los autores argumentan que la educacion ambiental puede beneficiarse de una pers-
pectiva que combine la racionalidad y la ética, inspirada en los pensamientos de los presocra-
ticos. Este enfoque puede transformar la educacion ambiental, promoviendo una comprension
mas profunda y étia del medio ambiente y nuestra relacion con él.

El ciberespacio como un escenario de investigacion emergente es explorado desde la trans-
complejidad. Este articulo analiza como el ciberespacio desafia los esquemas tradicionales de
investigacion y ofrece nuevas oportunidades para la exploracion cientifica. Los autores propo-
nen que el ciberespacio permite una investigacion mas libre y consciente, integrando diversas



dimensiones ontoldgicas, epistemicas y metodologicas. La investigacion en el ciberespacio tiene
el potencial de transformar la ciencia, abriendo nuevas vias para la exploracion y el descubri-
miento.

El juego educativo es presentado como una herramienta poderosa para desbloquear el po-
tencial del aprendizaje ludico. Los autores investigan como el juego puede mejorar las habili-
dades cognitivas y sociales de los estudiantes, fomentando un entorno de aprendizaje mas
atractivo y efectivo. Este enfoque educativo destaca los beneficios del aprendizaje ludico y su
capacidad para motivar a los estudiantes. La integracion del juego en la educacion puede trans-
formar el aprendizaje, haciéndolo mas divertido y efectivo.

La eduética en el uso de la inteligencia artificial a través de la ingenieria de prompts es el tema
de un ensayo que resalta la importancia de la ética en la educacion sobre el uso de la inteli-
gencia artificial. El autor argumenta que la eduética es esencial para garantizar un uso respon-
sable y beneficioso de la IA, promoviendo una reflexion critica sobre sus aplicaciones y
consecuencias. La educacion ética sobre la IA es crucial para asegurar que esta tecnologia se
utilice de manera responsable y beneficiosa, promoviendo un desarrollo tecnoldgico sostenible
y equitativo.

Finalmente, un ensayo sobre la didactica pedagdgica para estudiantes con necesidades edu-
cativas especiales examina como se pueden implementar estrategias especificas para mejorar
el desarrollo de habilidades y competencias en estos estudiantes. Los autores destacan la im-
portancia de una didactica globalizadora que garantice una atencién integral y efectiva. La im-
plementacion de estrategias pedagogicas inclusivas es esencial para asegurar que todos los
estudiantes tengan la oportunidad de alcanzar su maximo potencial, promoviendo una edu-
cacion equitativa y de calidad.

En resumen, este numero de nuestra revista cientifica presenta un compendio de investigaciones
y ensayos que reflejan el dinamismo y la innovacion en el campo educativo. Invitamos a nues-
tros lectores a sumergirse en estos estudios y reflexionar sobre las multiples formas en que po-
demos transformar y mejorar la educacion en todos sus niveles. Cada uno de estos trabajos
subraya la importancia de la innovacion y la transformacion en la educacion, asi como los retos
que debemos enfrentar para asegurar un futuro educativo mas brillante y equitativo para todos.

Dr. Omar Escalona Vivas
https://orcid.org/0000-0003-2560-0339
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Para entender a necessidade de transformacao digital no campo da educag¢do continuada, pri-
meiro devemos estar cientes da existéncia de uma sociedade digitalizada facilitada pelas mu-
dancas tecnoldgicas e pelo fendbmeno da globaliza¢ao. Essas mudancas estao transformando
nossa maneira de compreender o mundo e viver nele. E neste contexto de transformacao digital
que a sociedade espera que a educacao continuada superior responda as necessidades de di-
gitalizacao. Com o objetivo de definir padrdes que facilitem os processos de transformacao
em nossas instituicdes de ensino superior no desenvolvimento de programas de formagao con-
tinuada, este artigo analisa, por meio de 26 artigos (entre 2017 e 2022), selecionados usando
a metodologia PRISMA, as principais dimensdes, niveis e atores envolvidos nos processos de
transformacao digital. Os resultados obtidos nos levam a concluir que este é um campo de in-
teresse emergente, especialmente apds a pandemia do COVID-19, que acelerou os processos
de digitalizagao.

Palavras-chave: Educacdo continuada, transformacao digital, aprendizagem ao longo da vida,
digitalizacao, superior.

Resumen

Para entender la necesidad de transformacion digital en el campo de la educacion continua
primero deberemos ser conscientes de la existencia de una sociedad digitalizada facilitada por
los cambios tecnoldgicos y el fendmeno de la globalizacion. Estos cambios estan transformando
nuestra forma de entender el mundo y vivir en él. Es en este contexto de transformacion digital
donde la sociedad espera que la educacion continua superior responda a las necesidades de
digitalizacion. Con el objetivo de definir patrones que faciliten los procesos de transformacion
en nuestras instituciones de educacion superior en el desarrollo de programas de formacion
continua, el presente articulo analiza, a través de 26 articulos (entre 2017 y 2022), seleccionados
usando la metodologia PRISMA, las principales dimensiones, niveles y actores implicados en
los procesos de transformacion digital. Los resultados obtenidos nos llevan a concluir que se
trata de un campo de interes emergente, especialmente después de la pandemia del COVID-
19 la cual ha acelerado los procesos de digitalizacion.

Palabras clave: Educacion continua, transformacion digital, aprendizaje a lo largo de la vida, di-
gitalizacion, educacion superior.

Introducao

Na nossa "sociedade digitalizada" (Gonzalez et al, 2018), a tecnologia digital esta evoluindo
rapidamente, especialmente durante a Ultima década do século XXI, com o surgimento de cer-
tas tecnologias como a Inteligéncia Artificial (IA), impresséo 3D, robdtica, internet das coisas
(IoT), computacao quantica (QQC), entre outras. Este periodo € conhecido como a 42 Revolugdo
Industrial (Penprase, 2018), no qual a tecnologia se tornou um dos principais impulsionadores
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externos da transformacao digital (Hanelt et al, 2021; Verhoef et al, 2021).

De acordo com a Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE, 2017),
a transformacao digital é o resultado da digitalizacdo das economias e sociedades. Outros autores
consideram a transformacao digital como a melhor abordagem para responder as tendéncias
emergentes geradas pelas tecnologias digitais (Aditya et al, 2027). De qualquer forma, junto com
o fenémeno da globaliza¢do (Branch et al, 2020), as tecnologias digitais tém forcado as organi-
zaces a iniciar processos de transformacéo digital cujos objetivos, entre outros, sao: a) eficiéncia
e reducdo de custos, b) criacdo de valor e ¢) mudanca cultural através do uso de tecnologias digitais
(Castro et al, 2020; Hanelt et al, 2027; Tekic & Koroteev, 2019). Esta situagéo foi aumentada e ace-
lerada pela pandemia de 2020 (COVID-19), afetando todos os setores produtivos e de servicos.

Neste contexto, as instituicdes de ensino superior ndo estdo isentas de transformacdo, e existem
varias raz6es que nos levam a fazer essa afirmacdo. Em primeiro lugar, se considerarmos as
palavras de Gobble (2018) sobre a finalidade social da transformacéo, as instituicGes de ensino
superior, ao terem como terceira missao 0 compromisso social (Carrion, 2018; Rojas et al., 2018),
desempenham um papel importante neste contexto de mudanca para uma sociedade digital.
Em segundo lugar, ha a necessidade de integrar essas tecnologias nos proprios processos e
servigos (tanto operacionais quanto académicos), automatizando-os e digitalizando-os (OCDE,
2000). Em terceiro lugar, em um contexto de educacao pos-digital (Fawns, 2018; Lamb et al,
2022), podemos concordar que os alunos estdo mais conectados do que nunca (Gonzalez et
al, 2018). Esses alunos sdo digitais e tém expectativas maiores sobre as possibilidades de apren-
dizagem digital (Henderson et al., 2017). Portanto, a integracdo necessaria da tecnologia nao
pode ser simplificada ao contexto de seu uso. Ela requer um processo de transformacao dentro
da propria instituicdo, implicando mudangas no modelo de negdcio tradicional, nos processos
e estruturas organizacionais, nos produtos e servicos e na propria cultura organizacional (Giang
et al, 2021; Teslia et al, 2020; Verhoef et al, 2021). Em outras palavras, a transformacdo digital
ndo é definida como um simples processo de incorporacdo de tecnologia no ensino ou em al-
guns poucos processos (Fernandez et al, 2019), ou "a transformacdo digital nas instituicdes de
ensino superior refere-se ao desenvolvimento de novos métodos e praticas mais avancados e
eficazes na busca da missdo do ensino superior" (Alenezi, 2021, p. 2).

No entanto, o processo de transformacao digital nas instituicbes de ensino superior apresenta
desafios importantes, pois "os Ultimos 100 anos mostram que a educac¢ao nao foi transformada
ou alterada pelas sucessivas ondas de inovacdo tecnologica" (Selwyn, 2016, p. 439).

Com o objetivo de responder a esta questdao complexa, o presente estudo visa fornecer uma
visdo geral do estado da transformacao digital nas instituicdes de ensino superior, no contexto
da formacao continua, por meio de um processo de reviséo da literatura baseado na metodo-
logia PRISMA nos ultimos 5 anos (2017-2022), nas bases de dados SCOPUS e Web of Science
(WoS). Os resultados deste trabalho sao apresentados neste artigo, que esta organizado nas
seguintes secdes. A presente secdo, onde apresentamos o quadro pelo qual os construtos de
transformacao digital e instituicbes superiores de formacdo continua estdo relacionados. A
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secao "Conceitos", onde sdo compartilhadas as definicbes sobre os conceitos de busca e as
decisdes tomadas para a concretizagdo do algoritmo de busca. Uma secao intitulada "Meto-
dologia" que descreve o protocolo seguido, o processo de sele¢do dos dados e os resultados
do processo de analise. Uma se¢éo de "Conclusdes" que expde as principais inferéncias obtidas
do estudo. Uma secdo de "Referéncias" com a bibliografia referenciada. E finalmente, no
"Anex0’, sao listados os artigos analisados.

Conceitos

Para 0 nosso estudo, os principais termos considerados na busca bibliogréafica séo a transfor-
macao digital e a formagdo continua no contexto das instituicdes de ensino superior.

Sobre o primeiro dos termos, "transformacao digital”, deve-se observar que ndo ha uma de-
finicdo Unica (Hanelt et al,, 2021), e s6 foi distinguido do termo "digitalizacdo" (Digitization) em
2003 (Pihir et al, 2019). Para o nosso estudo, o termo é definido como "uma série de mudancas
profundas e coordenadas na cultura, na forca de trabalho e no uso da tecnologia que facilitam
novos modelos educacionais e operacionais, e transformam as operagdes, as direcoes estraté-
gicas e a proposta de valor da instituicao" (Grajek & Reinitz, 2019).

Com relacdo ao termo ‘formacao continua’, entende-se como a formacéo 'apds a educacdo
e formacao iniciais, [...] destinada a ajudar as pessoas a: melhorar ou atualizar seus conhe-
cimentos e/ou habilidades; adquirir novas habilidades para uma mudanca de carreira ou
um novo treinamento; continuar seu desenvolvimento pessoal ou profissional' (CEDEFOP
2014, p. 51). Cabe ressaltar que a formacdo continua também esté associada a outros termos
como ‘formacao profissional', 'desenvolvimento profissional' ou 'educacdo de adultos' (Bade-
Becker et al, 2009). Para nossa analise, entendemos que o termo 'formacdo profissional' se
refere a um ciclo de estudos especifico correspondente a 'Formacéao Profissional’, em inglés
'vocational education and training - VET' (CEDEFOPR 2014, p. 292), ndo fazendo parte da
presente analise. No entanto, consideraremos o conceito de 'desenvolvimento profissional’,
uma vez que este faz parte da proépria definicdo do termo 'formacao continua'." “Making a
European Area of Lifelong Learning a reality” (European Commission, 2001).

Indicar também que, no contexto do ensino superior, a formacdo continua também esta incluida no
conceito de aprendizagem permanente como parte de "toda atividade de aprendizagem realizada
ao longo da vida" (CEDEFOR 2014, p. 171). Por outro lado, pela Comissdo Europeia, também sdo as-
similados formacao/educacao continua e os termos 'lifelong learning" e "educacéo de adultos":

 "Making a European Area of Lifelong Learning a reality” (European Commission, 2007).
« "Recommendations on key competences for lifelong learning” (European Council, 2006).
* "Education and Training 2020" (Council of Europe, 2009).

Por esse motivo, os seguintes termos foram considerados como sindnimos do conceito de "edu-

non noon

cacdo continua": “lifelong learning”, "formacédo/educagéo permanente’, "educacdo de adultos".
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Metodologia

Com o objetivo de realizar uma reviséo bibliografica sobre o estado da transformacdo digital
da formacdo continua realizada por instituicGes de ensino superior, com data de pesquisa de
13 de marco de 2022 e limitada aos Ultimos 5 anos, foi sequido o seguinte processo com base

no modelo PRISMA (Page, McKenzie,, et al., 20271; Page, Moher et al.,, 2021) conforme ilustrado
na Figura 1.

Figura 1
Processo de trabalho (metodologia PRISMA)
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Nota: Fuente propia

Fase de identificacao

Para a fase de identificacdo, foram utilizadas as seguintes combinacdes de termos (em dois
idiomas: espanhol e inglés) nas sequintes bases de dados tematicas: Web of Science (WoS) e
Scopus, restringindo as pesquisas ao titulo, resumo ou palavras-chave definidas pelo autor.
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Tabela 1
Algoritmos de busca

ES: Title, abstract or author-specified keywords = (“Transformacion Digital" OR "Digitalizacion") AND ("Educacion
continua" OR "formacion continua" OR "lifelong learning" OR "formacion permanente” OR "educacion perma-
nente" OR "educacion de adultos” OR "desarrollo profesional") | Year: 2017-2022.

EN: Title, abstract or author-specified keywords = ("Digital transformation" OR "Digitalisation” OR "Digitalization")
AND ("Continuing education" OR "Continuing training" OR "lifelong learning" OR "adult education” OR "con-
tinuing professional development) | Year: 2017-2022.

Como a indexagao nas diferentes bases de dados ndo é a mesma, inicialmente procedeu-se a
analise separada por base de dados.

Tabela 2
Resultados da pesquisa no WoS e Scopus
WoS Scopus
Resultados
Global X>=2017 Global X>=2017
Espariol 0 1 2 2
Inglés 130 17 7 104
Acceso abierto 48 46 36 35
Validos X>=2017 105 101

Nota: Fonte propria
Para a concretizacdo do critério temporal, 2017-2022, foram considerados os sequintes parametros:
1) A propria natureza do tema nos leva a necessidade de limitar a pesquisa a periodos
mais recentes para realizar revisdes da literatura cientifica que nos permitam acessar o
conhecimento mais atualizado sobre nosso tema de interesse.
2) 9% das publicagdes resultantes da pesquisa estdo concentradas no periodo de 2017 a
2022.

Tendo estabelecido o critério de temporalidade, procedemos a revisdo dos registros obtidos
para depurar as informacdes, a fim de obter registros Unicos.

Critérios de descarte:

1) Publicacdes ndo escritas em inglés ou espanhol.
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2) Aquelas que ndo continham informac8es sobre autores, titulo ou resumo foram cate-
gorizadas como nulas.

3) Registros duplicados foram considerados aqueles que tinham o mesmo resumo, 0s mes-
mos autores e ano de publicagao.

A seguinte tabela mostra os resultados obtidos, levando em consideracdo os processos de fil-
tragem anteriores (critério temporal e registro unico):

Tabela 3
Resultados da fase de identificacdo
WoS Scopus
Resultados
X>=2017 X>=2017
Inglés / Espafiol 93 90
Duplicados / Nulos -1 -2
Totales validos 92 88
136
Registros Unicos
48 44 44

Nota: Fonte propria

Como pode ser observado, nesta fase foram excluidos 80 registros que nao atendiam aos cri-
térios de selecao (37% dos 216), resultando em uma amostra total de 136 publicacdes: 48 do
WoS, 44 do Scopus e 44 comuns.

Fase de elegibilidade

Com o objetivo de delimitar os resultados para o nosso objeto de estudo e determinar suas
caracteristicas distintivas: dimensdes, atores e niveis de implementacao; procedeu-se a avaliagao
das diferentes publicacbes para responder as seguintes perguntas:

1) Descreve algum processo de transformacdo digital no setor da educagdo superior con-
tinua?

2) Quais dimensdo/&es e categorias sao descritas?

3) A que nivel organizacional elas se referem?

4) Quais sao os atores envolvidos?

1. Setor de educacao superior continua

Para analisar se um artigo responde a primeira das questdes descritas, foram realizadas 3 ro-
dadas de leitura. Nessas rodadas, o resumo e as palavras-chave definidas pelo proprio autor
foram avaliados (13, 22 e 32 rodadas), assim como o conteldo da publicacdo (na 22 e 32 roda-
das), de acordo com a seguinte tabela de avalia¢ao:
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Tabela 4
Critérios de avaliacdo de elegibilidade
Valor Descricao Acdo
Sim Contém referéncias claras com informacgdes explicitas. Incluir na proxima fase como ele-
Parcial | Infere-se, embora a informac&o ndo seja explicita. givel.
Nulo Com as informagdes existentes, ndo é possivel inferir o Rever o artigo completo e reava-
setor. liar.
N&o Contém referéncias claras a outro setor. Excluir da proxima fase.

Nota: Fonte propria

Em cada uma das rodadas, foram analisados diferentes elementos de acordo com a seguinte des-
cricao:

1) Rodada 1: leitura do resumo e palavras-chave.

2) Ronda 2: lectura del resumen y palabras clave en todas, y contenido de las publicaciones
de la categoria de "Nulo".

3) Rodada 3: leitura do resumo e palavras-chave em todas; e conteudo das publicacées
das categorias "Nulo" e "Parcial".

Como resultado do filtro realizado ao longo das trés rodadas, finalmente foram identificadas
26 publicacdes (Anexo) como elegiveis para as proximas fases de analise, conforme mostrado
na seguinte tabela resumo:

Tabela 5
Resultado das 3 rodadas de elegibilidade.
Valor Rodada 1 Rodada 2 Rodada 3
Sim 30 24 26
Parcial 21 27 19
Nao 39 4 8°
No 46 81 73

Nota: " N&o foi possivel analisar com mais detalhes, pois o artigo completo néo esta disponivel. ¢ Nao foi possivel
analisar porque o artigo nao esta disponivel. Fonte propria.

2. Dimensoes e categorias
Considerando uma visao multidimensional do processo de transformacao digital ou digitaliza-

cdo (Aditya et al, 2021, Hanelt et al, 2021; Rodrigues, 2017), que afeta qualquer organizacdo
em multiplos aspectos (Giang et al, 2027; Teslia et al., 2020; Verhoef et al,, 2021), optamos por
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estabelecer diferentes niveis de anélise.

Em um primeiro nivel, focaremos na complexidade da prépria definicdo de transformacdo di-
gital. De acordo com autores como Reis et al. (2018) ou Castro et al. (2020), esta contempla
trés dimensdes principais:

1) A dimensdo "tecnoldgica", centrada no uso de tecnologias digitais.

2) A dimensao "organizacional”, exigindo uma mudanca nos processos organizacionais
ou a criagao de novos modelos de negdcio (Henriette et al, 2015).

3) Adimensdo "social", que afeta muitos aspectos de nossa vida, a ponto de se tornar, por
exemplo, um catalisador de inovacao social (Kaputa et al,, 2022).

Levando em consideragdo as trés dimensdes acima, apresentamos a seguinte distribuicdo em
nossa amostra de publicacées elegiveis:

Figura 2
Distribuicdo de dimensées por ano de publicacGo
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Nota: Fonte propria

Como pode ser observado, as trés dimensdes contribuem com percentagens semelhantes, re-
forcando a ideia da multidimensionalidade dos processos de transformacéo. Da mesma forma,
desde 2018, tem sido detectado um certo aumento no interesse pelas dimensdes organizacional
e social (Castro et al, 2020). Isso se deve ao fato de que a dimensdo tecnoldgica se limita a ne-
cessidade de incorporar tecnologia, enquanto o interesse nos aspectos organizacionais (por
exemplo, recomendando o desenvolvimento de centros de formacdo para professores ou a
necessidade de um quadro legal) ou na dimensao social (como um ativo para melhorar a so-
ciedade e/ou o contexto de influéncia regional) estd aumentando.
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Como segundo nivel de analise, as publicacbes foram analisadas de acordo com agrupamentos
estabelecidos por diferentes autores como Graham et al. (2013), Khalid et al. (2018) e Rampelt
et al. (2019):

« Quadro estratégico [G1]: politicas institucionais, estratégias, visao, governanca, entre
outros.

* Mudangas estruturais [G2]: ambiente tecnoldgico, legal, pedagdgico e administrativo,
entre outros.

« Elementos de apoio [G3]: incentivos, servicos de apoio profissional, apoio aos estu-
dantes, entre outros.

Figura 3
Distribuicdo de agrupamentos por ano de publicacGo
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Nota: Fonte propria

Ao contrario do padréo identificado nas primeiras dimensdes analisadas (Figura 2), a distribui-
¢ao relativa as 3 linhas de agrupamento anteriores (Figura 3) mostra uma certa predominancia
das mudancas estruturais; enquanto o desenvolvimento ou a concepcao de elementos de apoio
€ 0 grupo menos presente; mantendo-se esta tendéncia ao longo dos anos. Alem disso, ob-
serva-se um aumento no interesse por questdes estratégicas (de 0% a 33% em 2022).

A seguinte infografia (Figura 4) ilustra como as dimensdes e agrupamentos anteriores seriam
combinados de acordo com os niveis de importancia identificados nos artigos analisados.
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Figura 4
Transformacgdo digital: dimensées e agrupamentos
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Nota: Fonte propria

Em cada uma das agrupacdes anteriores [G1/G2/G3], também identificamos diferentes cate-
gorias tematicas. A tabela a sequir mostra a distribuicdo de algumas das tematicas mais reco-
rrentes nos 26 artigos analisados. A imagem seguinte mostra as interseces entre 0s grupos
e as tematicas, indicando o numero de artigos relacionados em cada categoria:

Figura 5
Categorias para a transformacdo digital e numero de artigos
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Nota: Fonte propria

Revista Digital de Investigacién y Postgrado, 5(10), 33-57
ISSN electrénico: 2665-038X




Gemma Mas Crespo e Josep Maria Duart Montoliu

@OE0

3. Nivel de implementagdo da transformacdo digital

Como ocorre em qualquer organizacgao, e as instituicdes de ensino superior ndo sao excecao,
um processo de transformacdo digital pode contemplar diferentes niveis de implementacao,
desde um nivel macro até um mais micro (Arnold & Sangra, 2018; Hanelt et al, 2021; Johnston
etal, 2018). Outros quadros de referéncia se referem a esses mesmos niveis de implementacao
usando outros termos: individual, institucional e social (Loebbecke & Picot, 2015).

Nossa proposta de analise propde uma primeira categoriza¢ao dos 26 artigos com base no nivel de
afetacao do processo de digitalizacdo expresso, desde o nivel micro (Aula/Docente, Programa/Curso)
até o nivel macro (Nacional/Internacional), passando pelo meso (Instituicdo/Centro):

Figura 6
Niveis de implementacdo da transformacdo digital
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Nota: Fonte propria

Os trés primeiros niveis representados (Aula/Docente, Programa/Curso e Instituicdo/Centro)
correspondem aos diferentes niveis de ado¢do de qualquer tecnologia conforme definido por
Graham, Woodfield e Harrison (2013). Eles descrevem uma progressao desde um nivel mais
exploratorio e de contato inicial, com riscos limitados e sem suporte institucional; evoluindo
para uma implementacdao mais madura com total apoio institucional.

Se analisarmos 0s 26 artigos de acordo com esses niveis (considerando que um mesmo artigo

pode abranger mais de um nivel de referéncia), os resultados obtidos sdao mostrados no grafico
a sequir (Figura 7):
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Figura 7
Niveis de implementacdo identificados nos artigos
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Nota: Fonte propria
A sequir, descreve-se mais detalhadamente cada um dos niveis e relacdes encontradas:

« Sala de Aula/Professor: Nestes casos, o suporte institucional € limitado e os professores,
individualmente ou em pequenos grupos, exploram maneiras de digitalizar os processos
de ensino e aprendizagem. Sob esta definicdo, identificamos 7 referéncias (27%). Apenas
1 delas se concentra em propostas a nivel de Sala de Aula/Professor, sendo a de Ins-
tituicdo/Centro a mais referenciada (71%).

* Programa/Curso: Inclui propostas de valor atribuidas a revisdo e criacao de programas
ou cursos adaptados as necessidades de nossa sociedade digital. Nesta categoria, iden-
tificamos 10 referéncias (38%), 8 delas com projecao a nivel de Instituicdo/Centro, 3 a
nivel Nacional/Internacional e 3 a nivel de Sala de Aula/Professor.

« Instituicdo/Centro: Este terceiro nivel caracteriza-se pela adocdo de acdes de transfor-
macdo digital a nivel institucional e pela experimentacdo com politicas e praticas para
apoiar o desenvolvimento e crescimento da digitalizacdo. O numero de referéncias atri-
buidas a este nivel € o maior de todos, com 21 (81%). Assim como nos niveis anteriores,
o numero de artigos exclusivamente atribuidos a este nivel & reduzido para 4. O restante
das referéncias combina recomendagdes e propostas de implementacdo em outros niveis,
principalmente a nivel de Programa/Curso (38,10%) e Nacional/Internacional (47,62%).

« Nacional/Internacional: Este Ultimo nivel caracteriza-se pela definicdo ou concretizacéo
de politicas e recomendacdes para a promocao e desenvolvimento da digitalizagdo no
setor da formacdo continuada superior. Nesta categoria, encontramos 12 referéncias
(46%), das quais 2 sdo atribuidas exclusivamente a este nivel, enquanto 10 se combinam
com o nivel Instituicao/Centro.
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4. Atores

Todo o processo de transformacao digital no contexto educacional, além de considerar o uso
da tecnologia, envolve levar em conta diferentes atores, promotores e/ou receptores do proprio

processo de transformacdo. No nosso contexto de anélise, foram identificados os seguintes
atores:

Figura 8
Atores envolvidos nos processos de transformacdo digital

25
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20
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15 B Professores
B Instituicées/Centros
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B Sociedade/Comunidade
5
0

Nota: Fonte propria

Tal como mostra o grafico anterior (figura 8), os principais atores sdo as "Instituicdes/Centros",
seguidos pelo coletivo de "Estudantes”, a "Sociedade/Comunidade” e os "Docentes". Em Ultima
posicao estaria o "Governa'.

Estes dados nos levam a reforcar os resultados obtidos anteriormente, com 85% dos artigos
novamente focados a nivel Institucional/Centro. Na totalidade dos artigos deste bloco, define-
se a necessidade de realizar mudancas a nivel institucional para:

a) Promover a melhoria do ensino e do curriculo aplicando métodos inovadores (100%).

b) Garantir o desenvolvimento das competéncias digitais (86,36%).
c) Oferecer propostas formativas baseadas na personalizacdo ou individualizacdo da
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aprendizagem (77,27%).

d) Implementar plataformas digitais (72,72%) que permitam a aprendizagem autodirigida
(68,18%).e)  Reducir los costes existentes en los modelos tradicionales y ser mas efi-
cientes mejorando la gestion (59,09%).

f) Garantir a qualidade dos servicos digitalizados (54,54%).

g) Institucionalizar servicos de apoio e formacdo para os docentes e estudantes (40,91%).

Em menor grau, também encontramos abordagens institucionais sobre a necessidade de im-
plementar politicas e estratégias relacionadas a internacionalizacao, ao uso de recursos abertos
(Open Access) ou a implementacao dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel 2030 (ODS).

Se analisarmos o envolvimento dos estudantes (65,38%), principalmente esta relacionado com
o desafio enfrentado pelas instituicGes de ensino continuado de capacita-los em termos de
competéncias (100%) para atender as necessidades de uma sociedade digitalizada. Para isso,
propde-se o uso de diversas plataformas digitais (76,47%), empregando métodos e ferramentas
inovadoras (100%) que permitam a personalizacdo das experiéncias (88,24%) e a promocao da
aprendizagem autodirigida (58,82%), sem perder de vista a qualidade oferecida (47,06%).

O mesmo ocorre no caso dos professores (61,54%), que sdo responsaveis por promover uma
formacdo adequada em competéncias digitais e inovar tanto no curriculo quanto na metodo-
logia (100%), sem negligenciar a qualidade da formacao (56,25%); desempenhando suas fun-
¢Oes em ambientes digitais (81,25%). Para isso, &€ necessario que desenvolvam as competéncias
metodoldgicas e digitais necessarias por meio de sua propria formagao/atualizacado (68,75%).

Em relagdo a sociedade/comunidade como atores (65,38%), novamente surge como relevante
a necessidade de revisar as metodologias de ensino e os curriculos existentes, adaptando-os
as expectativas da sociedade e aproveitando as vantagens oferecidas pela digitalizacdo (100%).
Especialmente destacamos a necessidade de uma cidadania digitalmente competente (82,35%).
No ambito da formacdo continuada superior, também se evidencia a necessidade de manter
estreitas parcerias entre as instituicdes de ensino superior e as empresas ou agentes produtivos
da sociedade (29,41%), dada sua relacdo com o curriculo (como provedores de informacées
sobre as necessidades de formacdo ou como facilitadores dos ambientes necessarios para seu
desenvolvimento, sejam plataformas ou praticas).

Por fim, encontramos apenas 8 artigos (30,77%) onde é explicitamente indicada a influéncia di-
reta dos governos como promotores, impulsionando politicas que incentivem a formacao con-
tinuada (100%) ou a necessaria infraestrutura tecnoldgica (75%). MOOCs - Massive Open Online
Course (37,5%) ou em aspectos relacionados a protecao da propriedade intelectual (25%).

Conclusodes
A analise realizada demonstrou que a transformacao digital € um processo complexo e multi-

dimensional, que contempla dimensdes (tecnoldgica, organizacional e social), multiplas cate-
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gorias (modelos de negdcio, governanca e gestao; elementos de suporte; ambiente tecnoldgico
e plataformas, recursos de formacdo abertos, competéncias digitais, curriculo, processos de
ensino e aprendizagem ou matricula, entre outras), e niveis de desenvolvimento, desde o nivel
micro (Sala de aula/Docente, Programa/Curso) até o nivel macro (Nacional/Internacional), pas-
sando pelo nivel meso (Instituicdo/Centro).

Nessa complexidade, o nivel Instituicao/Centro emerge como o que desperta maior interesse,
com o maior nimero de artigos referenciados (Figuras 5 e 6). Com 81% dos 26 artigos anali-
sados, ha um interesse crescente em ultrapassar os niveis de Sala de aula/Docente e Pro-
grama/Curso, e estabelecer uma implementacdo mais madura e institucional dos processos de
digitalizacao, por meio da definicdo de politicas e planos estratégicos que impactam diversos
elementos dentro de uma institui¢ao.

Como mencionado anteriormente, a transformacéo implica uma mudanca organizacional e
cultural que afeta até mesmo o modelo de negdcio associado a formacado continua (Castro et
al., 2020; Hanelt et al,, 2021; Rodrigues, 2017; Tekic & Koroteey, 2019). Esses novos modelos de
negocio devem ser capazes de gerar valor em uma sociedade digitalizada, mantendo assim a
terceira missao das instituicbes de ensino superior: 0 compromisso social (Carrion., 2018; Rojas
et al, 2018). Alguns autores até sugerem que as instituicdes de ensino superior devem liderar
essa mudanca, que definem como cultural (Branch et al., 2020).

Como observado nos artigos analisados, para a maioria, o conceito de adicionar valor é con-
cebido como a necessidade de garantir o desenvolvimento de competéncias digitais, a perso-
nalizacdo da aprendizagem e a institucionalizacdo dos servicos de apoio e formagdo tanto para
estudantes quanto para professores. Sob esta visao, é l6gico propor a revisdo dos programas
de formacao e incluir o uso da tecnologia e o desenvolvimento de competéncias de forma iso-
lada. No entanto, esta abordagem mostra-se pouco eficaz e sustentavel. A partir de nossa
perspectiva, acreditamos que este processo de geracao de valor em uma sociedade altamente
digitalizada implica outros elementos além do programa ou das competéncias digitais (Branch
et al,, 2020; Castro et al., 2020).

Assim como acontece com qualquer organizacdo em processo de transformacdo digital, para
uma instituicdo de educacao superior, este processo também implica mudancas estruturais,
tecnoldgicas e culturais; de estratégia e politicas; de processos, operagdes e servicos (Gill et al.,
2016; Ifenthaler & Egloffstein, 2020; Newman, 2017; Reis et al, 2018; Venkatraman, 2017). No
entanto, considerando seu valor diferencial, como instituicdo de formacédo continua, acredita-
mos que para alcanga-lo deve-se (a) implementar préaticas de ensino inovadoras, (b) oferecer
propostas formativas flexiveis e personalizaveis, centradas no aluno (c) por meio de tecnologias
digitais que permitam (d) modelos de aprendizagem autodirigida; ao mesmo tempo em que
se pretende (e) melhorar a eficiéncia na gestdo por meio da agilidade e reducdo de custos,
sempre avaliando (f) a experiéncia do usuario e a qualidade dos servicos apos a digitalizagéo.
Todos esses elementos listados foram identificados em outros estudos sobre a transformacéo
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digital em instituicdes de educagdo superior (Branch et al., 2020; Castro et al,, 2020; Kane et al.,
2015; Matt et al, 2015, Mohamed Hashim et al,, 2021; Rodrigues, 2017; Shaughnessy, 2018).

Limitacoes

Como limitagédo deste estudo, destacamos a dificuldade em obter uma amostra ampla de ar-
tigos, 0 que nos leva a recomendar continuar investigando como as instituicdes de ensino su-
perior enfrentam os desafios decorrentes da transformacéo digital, ao mesmo tempo em que
respondem as demandas de nossa sociedade digitalizada, especialmente no que diz respeito
a formacao continua.

Financiacion
Esta investigacion no recibié financiacion externa.
Conflictos de intereses

Os autores desejam informar que ndo ha conflito de interesse associado ao presente estudo, nem a
pesquisa envolve participantes humanos que exijam consentimento informado

Referencias

Aditya, B. R., Ferdiana, R., & Kusumawardani, S. S. (2021). Barriers to Digital Transformation in
Higher Education: An Interpretive Structural Modeling Approach. Journal of Innovation
and Technology Management, 18(5), 1-18. https://doi.org/10.1142/50219877021500243

Alenezi, M. (2021). Deep Dive into Digital Transformation in Higher Education Institutions. Edu-
cation Sciences, 11(12), 1-13. https://www.proquest.com/scholarly-journals/deep-dive-into-
digital-transformation-higher/docview/2612757545/se-2

Arnold, D, & Sangra, A. (2018). Dawn or dusk of the 5th age of research in educational techno-
logy? A literature review on (e-)leadership for technology-enhanced learning in higher edu-
cation (2013-2017). International Journal of Educational Technology in Higher Education, 15(1).
https://doi.org/10.1186/541239-018-0104-3

Bade-Becker, U., Cendon, E., Dunkel, T, Faulstich, P, Geldermann, B., Gorys, B., GraeBner, G,
Hanft, A., Knust, M., le Mouillour, I., Muskens, W., Pellert, A, Reith, A, Robken, H., Schade,
S., Teichler, U., & Zawacki-Richter, O. (2009). Continuing higher education and lifelong lear-
ning. an international comparative study on structures, organisation and provisions (M.
Knust & A. Hanft, Eds.). Springer Netherlands,. https://doi.org/10.1007/978-1-4020-9676-
1

Branch Bedoya, J. W, Burgos, D., Arango Serna, M. D,, & Pérez Ortega, G. (2020). Digital Trans-

Revista Digital de Investigacién y Postgrado, 5(10), 33-57
ISSN electrénico: 2665-038X

P01®)




Gemma Mas Crespo e Josep Maria Duart Montoliu

@O0

formation in Higher Education Institutions: Between Myth and Reality. En D. Burgos (Ed.),
Radical Solutions and elLearning: Practical Innovations and Online Educational Technology
(pp. 41-50). Springer Nature. https://doi.org/10.1007/978-981-15-4952-6_3

Carrion G., A. (2018). Una universidad socialmente responsable. En M. L. Quintero G. & M. D. San-
chez F. (Eds.), Responsabilidad social corporativa: una mirada integral en Ameérica Latina (pp.
11-22). Universidad del Valle. https://www.researchgate.net/publication/338623350_UNA_UNI-
VERSIDAD_SOCIALMENTE_RESPONSABLE

Castro Benavides, L. M., Tamayo Arias, J. A., Arango Serna, M. D, Branch Bedoya, J. W., & Burgos,
D. (2020). Digital Transformation in Higher Education Institutions: A Systematic Literature
Review. Sensors, 20(3291), 1-22. https://doi.org/10.3390/520113291

CEDEFOP (2014). Terminology of European education and training. En CEDEFOP
https://doi.org/10.2801/15877

Council of Europe. (2009). Council conclusions of 172 May 2009 on a strategic framework for Eu-
ropean cooperation in education and training (‘ET 2020"). Official Journal of the European
Union, 119 (May), 2-9. https://doi.org/52007XG1221(02)

European Commission. (2001). Making a European area of lifelong learning reality. En COM2007)
678 Final, pp. 1-42. https://eur-lex.europa.eu/legalcontent/ES/TXT/?uri=CELEX%3A52001DCO678

European Council. (2006). Recommendation of the European Parliament and the Council of 18
December 2006 on key competencies for lifelong learning. En Official Journal of the Euro-
pean Union (2006/962/EC; Numero Desember). http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexU-
riServ.do?uri=0J:L:2006:394:0010:0018:en:PDF

Fawns, T. (2018). Postdigital Education in Design and Practice. https://doi.org/10.1007/s42438-
018-0021-8

Fernandez Martinez, A., Llorens Largo, F, & Molina-Carmona, R. (2019). Modelo de madurez
digital para universidades (MD4U). En Cdtedra Santander-UA de Transformacion Digital -
Documentos de Trabgjo. http://rua.ua.es/dspace/handle/10045/99031

Giang, N. T H, Hai, PT.T, Tu, N. T. T, & Tan, P X. (2021). Exploring the readiness for digital trans-
formation in a higher education institution towards industrial revolution 4.0. International
Journal of Engineering Pedagogy, 11(2), 4-24. https://doi.org/10.3991/JERV1112.17515

Gill, M., VanBoskirk, S., Freeman, P, Nail, J, Causey, A., & Glazer, L. (2016). The Digital Maturity
Model 4.0. En Forrester.

Gobble, M. A. M. (2018). Digital Strategy and Digital Transformation. Research-Technology Ma-

© 2024, Instituto de Estudios Superiores de Investigacion y Postgrado, Venezuela



Dimensées da transformacao digital em instituicdes de
ensino superior para a formacao continuada

nagement, 61(5), 66-71. https://doi.org/10.1080/08956308.2018.1495969

Gonzalez-Sanmamed, M., Sangra, A., Souto-Seijo, A., & Blanco, I. E. (2018). Learning ecologies
in the digital age: Challenges for higher education [Ecologias de aprendizaje en la era digital:
Desafios para la educacion superior]. Publicaciones de la Facultad de Educacion y Humani-
dades del Campus de Melilla, 48(1), 11-38. https://doi.org/10.30827/publicaciones.v48i1.7329

Graham, C. R.,, Woodfield, W., & Harrison, J. B. (2013). A framework for institutional adoption
and implementation of blended learning in higher education. Internet and Higher Education,
18, 4-14. https://doi.org/10.1016/j.iheduc.2012.09.003

Grajek, S., & Reinitz, B. (2019). Getting Ready for Digital Transformation: Change Your Culture,
Workforce, and Technology. Educause Review, 1-10.
https://ereducause.edu/articles/2019/7/getting-ready-for-digital-transformation-change-your-
culture-workforce-and-technology?utm_source=Informz&utm_medium=Email&utm_cam-
paign=ER#_zsroiWg1_zIEVOxX5

Hanelt, A, Bohnsack, R., Marz, D., & Antunes Marante, C. (2021). A Systematic Review of the
Literature on Digital Transformation: Insights and Implications for Strategy and Organiza-
tional Change.  Journal — of  Management  Studies, 58(5), 1159-1197.
https://doi.org/10.1111/joms. 12639

Henderson, M., Selwyn, N., & Aston, R. (2017). What works and why? Student perceptions of
‘useful’ digital technology in university teaching and learning. Studies in Higher Education,
42(8), 1567-1579. https://doi.org/10.1080/03075079.2015.1007946

Henriette, E.,, Mondher, F.,, & Boughzala, I. (2015). A systematic literature review of digital
transformation. MCIS 2015 Proceedings, 10, 1-13.
https://aisel.aisnet.org/mcis2015/10/7utm_source=aisel.aisnet.org%2Fmcis2015%2F10
&utm_medium=PDF&utm_campaign=PDFCoverPages

Ifenthaler, D., & Egloffstein, M. (2020). Development and Implementation of a Maturity Model
of Digital Transformation. TechTrends, 64(2), 302-309. https://doi.org/10.1007/511528-019-
00457-4

Johnston, B., MacNeill, S., & Smyth, K. (2018). Conceptualising the Digital University. The inter-
section of Policy, Pedagogy and Practice (Springer Nature Switzerland AG 2018, Ed.). Palgrave
Macmillan Cham. https://doi.org/10.1007/978-3-319-99160-3

Kane, G. C,, Palmer, D., Philips, A. N., Kiron, D., & Buckley, N. (2015). Strategy, not technology,
drives digital transformation. MIT Sloan Management Review and Deloitte University Press,
47,1-25.

Revista Digital de Investigacion y Postgrado, 5(10), 33-57
ISSN electrénico: 2665-038X

P01®)




Gemma Mas Crespo e Josep Maria Duart Montoliu

@O0

Kaputa, V., Loucanova, E., & Tejerina-Gaite, F. A. (2022). Digital Transformation in Higher
Education Institutions as a Driver of Social Oriented Innovations. Innovation, Techno-
logy and Knowledge Management, 61-85. https://doi.org/10.1007/978-3-030-84044-
0_4

Khalid, J, Ram, B., & Khalee, M. (2018). Promising digital university: a pivotal need for higher education
transformation. 12(January), 13. https://www.researchgate.net/publication/324844227%0APromising

Lamb, J,, Carvalho, L., Gallagher, M., & Knox, J. (2022). The Postdigital Learning Spaces of Higher
Education. Postdigital Science and Education, 4(1), 1-12. https://doi.org/10.1007/s42438-021-
00279-9

Loebbecke, C., & Picot, A. (2015). Reflections on societal and business model transformation
arising from digitization and big data analytics: A research agenda. Journal of Strategic In-
formation Systems, 24(3), 149-157. https://doi.org/10.1016/} jsis.2015.08.002

Matt, C., Hess, T, & Benlian, A. (2015). Digital Transformation Strategies. Business and Information
Systems Engineering, 57(5), 339-343. https://doi.org/10.1007/512599-015-0401-5

Mohamed Hashim, M. A., Tlemsani, I., & Matthews, R. (2021). Higher education strategy in digital
transformation. Education and Information Technologies, June 2021.
https://doi.org/10.1007/510639-021-10739-1

Newman, M. (2017). Digital Maturity Model (DMM): A Blueprint for Digital Transformation. En
™ Forum  White  Paper  (Numero  May).  https://www.tmforum.org/wp-
content/uploads/2017/05/DMM-WP-2017-Web.pdf

OECD. (2000). Knowledge Management in the Learning Society. En OECD Publishing. OECD
Publishing. https://doi.org/10.1787/9789264181045-en

OECD. (2017). Key issues for digital transformation in the G20 (Numero January).
https://www.oecd.org/g20/key-issues-for-digital-transformation-in-the-g20.pdf

Page, M. J, McKenzie, J. E., Bossuyt, P M., Boutron, I, Hoffmann, T. C., Mulrow, C. D., Shamseer,
L., Tetzlaff J. M., Akl, E. A,, Brennan, S. E., Chou, R, Glanville, J,, Grimshaw, J. M., Hrébjartsson,
A, Lalu, M. M., Li, T, Loder, E. W., Mayo-Wilson, E., McDonald, S., ... Moher, D. (2021). The
PRISMA 2020 statement: An updated guideline for reporting systematic reviews. BMJ,
372(77). https://doi.org/10.1136/bmj.n71

Page, M. J, Moher, D, Bossuyt, P M., Boutron, ., Hoffmann, T. C,, Mulrow, C. D.,, Shamseer, L.,
Tetzlaff, ). M., Akl, E. A, Brennan, S. E., Chou, R., Glanville, J, Grimshaw, J. M., Hrébjartsson,
A. Lalu, M. M., Li, T, Loder, E. W., Mayo-Wilson, E., Mcdonald, S., ... Mckenzie, J. E. (2021).
PRISMA 2020 explanation and elaboration: Updated guidance and exemplars for reporting

© 2024, Instituto de Estudios Superiores de Investigacion y Postgrado, Venezuela



Dimensdes da transformacao digital em instituicoes de
ensino superior para a formacao continuada

systematic reviews. The BMJ, 372. https://doi.org/10.1136/bmj.n160

Penprase, B. E. (2018). The Fourth Industrial Revolution and Higher Education. En Higher Edu-
cation in the Era of the Fourth Industrial Revolution: Vol. Chapter 9 (pp. 207-229).
https://doi.org/10.1007/978-981-13-0194-0_9

Pihir, ., Tomici¢-Pupek, K., & Furjan, M. T. (2019). Digital transformation playground - literature
review and framework of concepts. Journal of Information and Organizational Sciences, 43(1),
33-48. https://doi.org/10.31341/jios.43.1.3

Rampelt, F, Orr, D, & Knoth, A. (2019). Bologna Digital 2020. White Paper on Digitalisation in the
European Higher Education Area. https://hochschulforumdigitalisierung.de/sites/default/files/da-
teien/2019-05_White_Paper_Bologna_Digital_2020.pdf

Reis, J, Amorim, M., Melao, N., & Matos, P (2018). Digital transformation: A literature review
and guidelines for future research. En Trends and Advances in Information Systems and
Technologies (pp. 411-421). Springer Verlag. https://doi.org/10.1007/978-3-319-77703-
0_41

Rodrigues, L. S. (2017). Challenges of digital transformation in higher education institutions: A
brief discussion. Proceedings of the 30th International Business Information Management
Association Conference, IBIMA 2017 - Vision 2020: Sustainable Economic development, Inno-
vation Management, and Global Growth, November (November 2017), 4490-4493.
https://www.researchgate.net/publication/330601808_Challenges_of_Digital_Transforma-
tion_in_Higher_Education_Institutions_A_brief_discussion

Rojas, M., Canal, A., & Cordova, J. (2018). La Tercera Mision De La Universidad: Evolucion Y Di-
versas Actividades. XXIIl Congreso Internacional de Contaduria, Administracion e Informdtica,
Octubre. http://congreso.investiga.fca.unam.mx/docs/xxiii/docs/11.02.pdf

Selwyn, N. (2016). Minding our language: why education and technology is full of bullshit ... and
what might be done about it. Learning, Media and Technology, 41(3), 437-443.
https://doi.org/10.1080/17439884.2015.1012523

Shaughnessy, H. (2018). Creating digital transformation: Strategies and steps. Strategy and Lea-
dership, 46(2), 19-25. https://doi.org/10.1108/SL-12-2017-0126

Tekic, Z., & Koroteey, D. (2019). From disruptively digital to proudly analog: A holistic typology
of digital transformation  strategies.  Business  Horizons,  62(6), 683-693.
https://doi.org/10.1016/j.bushor.2019.07.002

Teslia, 1., Yehorchenkova, N., Khlevna, I., Kataieva, Y, Latysheva, T, Yehorchenkoy, O., Khlevnyi,

Revista Digital de Investigacion y Postgrado, 5(10), 33-57
ISSN electrénico: 2665-038X

P01®)




Gemma Mas Crespo e Josep Maria Duart Montoliu

@O0

A., & Veretelnyk, V. (2020). Developing a systems engineering concept for digitalizing higher
education institutions. Eastern-European Journal of Enterprise Technologies, 6(2-108), 6-20.
https://doi.org/10.15587/1729-4061.2020.219260

Venkatraman, V. (2017). The Digital Matrix: New Rules for Business Transformation Through Te-
chnology. Greystone Books.

Verhoef, P C., Broekhuizen, T, Bart, Y., Bhattacharya, A., Qi Dong, J.,, Fabian, N., & Haen-
lein, M. (2021). Digital transformation: A multidisciplinary reflection and research
agenda. Journal of Business Research, 122, 889-901. https://doi.org/10.1016/].jbus-
res.2019.09.022

© 2024, Instituto de Estudios Superiores de Investigacion y Postgrado, Venezuela



Dimensodes da transformacao digital em instituicoes de
ensino superior para a formacao continuada

Anexo. Listagem de artigos analisados

Asmyatullin, R. R. (2021). Digital Transformation of the World Market for Educational Services.
In A. V. Bogoviz & J. V. Ragulina (Eds.), International Conference on Integrated Science (pp.
178-185). Springer Nature. https://doi.org/10.1007/978-3-030-80485-5_23

Barman, L., McGrath, C., & Stohr, C. (2019). Higher education; for free, for everyone, for real?
Massive open online courses (MOQOCs) and the responsible university: History and enacting
rationalities for MOOC Initiatives at three swedish universities. In M. P Sgrensen, L. Ges-
chwind, J. Kekéle, & R. Pinheiro (Eds.), The Responsible University: Exploring the Nordic Con-
text and Beyond (pp. 117-143). https://doi.org/10.1007/978-3-030-25646-3_5

Bidzilya, Y. M., Rusynko-Bombyk, L. M., Solomin, Y. O., Hetsko, H. I., & Barchan, O. V. (2022). Im-
plementation of the of Lifelong Learning Principles as a Background for Quality Specialized
Education of Journalists. Journal of Curriculum and Teaching, (1), 142-153.
https://doi.org/10.5430/jct.v1In1p142

Cendon, E. (2018). Lifelong learning at universities: Future perspectives for teaching and learning.
Journal ~— of  New  Approaches in  Educational  Research, 7(2), 81-87.
https://doi.org/10.7821/naer.2018.7.320

Cesco, S, Zara, V, De Toni, A. F, Lugli, P, Evans, A., & Orzes, G. (2021). The future challenges of
scientific and technical higher education. Tuning Journal for Higher Education, 8(2), 85-117.
https://doi.org/10.18543/TJHE-8(2)-2021PP85-117

Chakrabarti, S., Caratozzolo, P, Sjoer, E., & Norgaard, B. (2020). The future of continuing engi-
neering education in the era of digitalization and personalization. SEFI 48th Annual Confe-
rence Engaging Engineering Education Proceedings, November, 14141417,

Cowley, S., Humphrey, W., & Mufioz, C. (2021). Industry Certifications in Digital Marketing and
Media Education: An Examination of Perceptions and Use Among Educators. Journal of Mar-
keting Education, 43(2), 189—-203. https://doi.org/10.1177/0273475320948570

Ekren, B. Y., & Kumar, V. (2020). Next generation digital engineering education: Moocs. 5th In-
ternational Conference on Industrial Engineering and Operations Management, August, 64—
/4.

Florea, A. (2019). Digital Design Skills for Factories of the Future. MATEC Web of Conferences
290, 14002, 1-14. https://doi.org/10.1051/matecconf/201929014002

Foll, P, & Thiesse, F. (2017). Aligning IS curriculum with industry skill expectations: A text mining
approach. Proceedings of the 25th European Conference on Information Systems, ECIS 2017,
June, 2949-2959.

Gurdur Broo, D, Kaynak, O,, & Sait, S. M. (2022). Rethinking engineering education at the age
of industry 5.0. Journal of Industrial Information Integration, 25(100311), 1-8.
https://doi.org/10.1016/].jii.2021.100311

Revista Digital de Investigacion y Postgrado, 5(10), 33-57
ISSN electrénico: 2665-038X

P01®)




Gemma Mas Crespo e Josep Maria Duart Montoliu

@O0

Han, J. K., Baykaner, T, DeSimone, C. V, Etheridge, S. P, Futyma, P, Saha, S. A., Gopinathannair,
R., Kabra, R., & Merchant, F. M. (2021). Virtual Transformation and the Use of Social Media:
Cardiac Electrophysiology Education in the Post-COVID-19 Era. Current Treatment Options
in Cardiovascular Medicine, 23(70), 1-14. https://doi.org/10.1007/511936-021-00948-9

Kholiavko, N., Popelo, O., Melnychenko, A., Derhaliuk, M., & Grynevych, L. (2022). The role of
higher education in the digital economy development. Revista Tempos e Espacos Em Edu-
cacgdo, 15(34, e16773), 1-14. https://doi.org/10.20952/revtee.v15i34.16773

Krasnova, L., & Shurygin, V. (2019). Blended learning of physics in the context of the professional
development of teachers. International Journal of Emerging Technologies in Learning, 14(23),
17-32. https://doi.org/10.3991/ijet.v14i23.11084

Kuznetsova, V, & Azhmukhamedoy, I. (2020). Advantages and Risks of Using the Digital Educa-
tional Environment. VI International Forum on Teacher Education, 1, 1369-1381.
https://doi.org/10.3897/ap.2.e1369

Legan, M., Gobysh, A, & Afanaseva, O. (2021). Formation of a Digital Educational Ecosystem
for Lifelong Learning in the Field of Technosphere Safety. Proceedings of the 2021 Ural-Sibe-
rian Smart Energy Conference, USSEC, 62-66.
https://doi.org/10.1109/USSEC53120.2021.9655750

Li, N., Huijser, H., Xi, Y., Limniou, M., Zhang, X., & Kek, M. Y. C. A. (2022). Disrupting the Disrup-
tion: A Digital Learning HeXie Ecology Model. Education Sciences, 12(63), 1-16.
https://doi.org/10.3390/educsci12020063

Merzlikina, I. V., Oborotova, S. A, Sayutina, L. N., & Oborotoy, A. A. (2020). Continuing Education
as a Teachers’ Professional Culture Component. V/ International Forum on Teacher Education,
1,1613-1628. https://doi.org/10.3897/ap.2.1613

Minina, A., & Mabrouk, K. (2019). Transformation of University Communication Strategy in Terms
of Digitalization. 2079 IEEE Communication Strategies in Digital Society Seminar, ComSDS
2019, 117-120. https://doi.org/10.1109/COMSDS.2019.8709652

Nikitina, E. Y, Ovsyanitskaya, L. Y, Butenko, N. V, Zhukova, M. V, & Rulevskaya, L. P (2027). On
the experience of health professionals’ information competence formation in the framework
of continuing professional education. Revista Tempos e Espacos Em Educacdio, 14(33, e16323),
1-12. https://doi.org/10.20952/revtee.v14i33.16323

Pachina, N., Polyakova, |., Blinnikova, O., & Ryazhenova, A. (2021). Digital transformation of the
management of the polyprofessional trajectory of the constituent entity of education. Pro-
ceedings - 2021 1st International Conference on Technology Enhanced Learning in Higher
Education, TELE 2021, 65-67. https://doi.org/10.1109/TELE52840.2021.9482553

Poplavskyi, M., & Bondar, I. (2021). Application of Information Technologies for Lifelong Learning.
International Journal of Computer Science and Network Security, 21(6), 304-311.
https://doi.org/10.22937/1JCSNS.2021.21.6.39

© 2024, Instituto de Estudios Superiores de Investigacion y Postgrado, Venezuela



Dimensodes da transformacao digital em instituicoes de
ensino superior para a formacao continuada

Schlegelmilch, B. B. (2020). Why Business Schools Need Radical Innovations: Drivers and Deve-
lopment  Trajectories.  Journal — of  Marketing  Education,  42(2),  93-107.
https://doi.org/10.1177/0273475320922285

Vaulin, S. D, Shchurov, I. A, Voloshina, I. A., & Chuvashova, A. D. (2021). Engineers Training for
Digital Transformation of Space System Production Based on Information and Communica-
tion Technologies. IEEE International Conference "Quality Management, Transport and In-
formation Security, Information Technologies’, T and QM and IS 2021, 736-739.
https://doi.org/10.1109/ITQMIS53292.2021.9642770

Vezetiu, E. V, Petrishchey, I. O., Shubovich, V. G., Varnavskaya, O. O., & Kutepov, M. M. (2020).
Digital technologies in the organization of the educational process in the teachers' training
system. Revista de La Universidad Del Zulia, 2(37), 450-460.
https://doi.org/10.46925/rdluz.3512

Vogt, P, Lesch, U., & Friese, N. (2019). Implementing Digital Methods into Project-Based Engi-
neering Courses. In M. E. Auer & T. Tsiatsos (Eds.), International Conference on Interactive
Collaborative Learning (Vol. 917, pp. 299-310). Springer Nature. https://doi.org/10.1007/978-
3-030-11935-5_29

Revista Digital de Investigacion y Postgrado, 5(10), 33-57
ISSN electrénico: 2665-038X

P01®)




Metodologias educacionais baseadas
na teoria do conhecimento de
Maturana e Varela para o

Ensino das Ciencias Naturais

Metodologias educativas desde la teoria del
conocimiento de Maturana y Varela para
ensenanza de las ciencias naturales

Deinny José Puche Villalobos*
https://orcid.org/0009-0003-9646-2356
Caracas / Venezuela

Recebido: Fevereiro / 19 / 2024 Revisado: Fevereiro / 22 / 2024 Aprovado: Abril / 4 / 2024

Como citar: Puche, V. D. J. (2024). Metodologias educativas a partir da teoria do conhecimento de
Maturana e Varela para o ensino das ciéncias naturais. Revista Digital de Investigacién y Postgrado,
5(10), 59-83

* Doutorado Latino-Americano em Educacdo: Politicas Publicas e Profissdo Docente, Universidad Experi-
mental Pedagdgica Libertador (UPEL). M. Sc. em Ensino de Biologia. Licenciatura em Educagao com espe-
cializacdo em Biologia. Email: deinnypuche@gmail.com

Revista Digital de Investigacién y Postgrado, 5(10), 59-83
ISSN eletr6nico: 2665-038X

O )




Deinny José Puche Villalobos

O estudo surge como resposta ao baixo desempenho e falta de interesse dos estudantes em
fisica, quimica e biologia. Observa-se que os docentes de ciéncias naturais se concentram em
metodologias rigidas e tradicionais, desvinculadas da realidade dos estudantes. O objetivo foi
analisar as possibilidades que a teoria do conhecimento de Maturana e Varela oferece para o
desenvolvimento de metodologias educativas no ensino das ciéncias naturais. Empregou-se o
paradigma sociocritico e a pesquisa-a¢ao participativa, com fases de diagnéstico, planejamento,
implementacao e avaliacao, sendo executado com estudantes do 5° ano nas trés disciplinas, e
coletando dados de 12 docentes e estudantes. O estudo conclui que a metodologia baseada
na teoria do conhecimento impacta positivamente o desempenho e a motivacdo dos estudan-
tes. As informacbes obtidas orientam transformacdes nas praticas educativas, revitalizando o
ensino de ciéncias naturais e fortalecendo o compromisso estudantil nessas disciplina.

Palavras-chave: metodologias educativas, teoria del conocimiento, ciencias naturales.

Resumen

El estudio surge como respuesta al bajo rendimiento y falta de interés de los estudiantes en fi-
sica, quimica y biologia. Observandose que los docentes de ciencias naturales se centran en
metodologias rigidas y tradicionales, desvinculadas de la realidad de los estudiantes. El objetivo
fue analizar las posibilidades que ofrece la teoria del conocimiento de Maturana y Varela para
el desarrollo de metodologias educativas en la ensefianza de las ciencias naturales. Se empled
el paradigma socio-critico y la investigacion accion participativa, con fases de diagnostico, pla-
nificacion, implementacion y evaluacion, ejecutandose con estudiantes de 5to afio en las tres
asignaturas, recopilando datos de 12 docentes y estudiantes. El estudio concluye que la meto-
dologia basada en la teoria del conocimiento impacta positivamente el rendimiento y la moti-
vacion de los estudiantes. La informacion obtenida orienta transformaciones en practicas
educativas, revitalizando la ensefianza de ciencias naturales y fortaleciendo el compromiso es-
tudiantil en estas disciplinas.

Palabras clave: metodologias educativas, teorfa del conocimiento, ciencias naturales.

Introducao

Ao longo da historia, o homem tem persistido em uma busca constante pelo conhecimento, e
a literatura antiga, como a Biblia, oferece uma perspectiva fascinante sobre os primeiros esforcos
humanos para compreender o mundo ao seu redor. A versao Reina-Valera (1960) do livro de
Génesis 3 proporciona um exemplo ilustrativo dessa investigacdo ancestral..

4 Entdo a serpente disse a mulher: Ndo morrereis; 5 mas Deus sabe que, no dia em que dele co-

merdes, se abrirdo os vossos olhos, e sereis como Deus, conhecendo o bem e o mal. 6 E viu a mulher
que aquela arvore era boa para se comer, e agradavel aos olhos, e arvore desejavel para dar enten-
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dimento; tomou do seu fruto, e comeu; e deu também ao seu marido, e ele comeu com ela.

Sintetizando as ideias anteriores, vé-se que nos versiculos do Génesis se explora como os pri-
meiros seres humanos enfrentaram a tentacao de adquirir conhecimento, simbolizado pelo ato
de comer da arvore do conhecimento do bem e do mal. Esta narrativa ndo so lanca luz sobre
as origens da busca do conhecimento humano, mas também levanta questdes fundamentais
sobre a relacdo entre a busca pelo saber e a ética.

Assim, ao examinar as raizes dessa inquietacao na literatura antiga, abre-se uma janela para a
compreensao das motivacdes humanas por tras da busca do conhecimento ao longo dos tem-
pos. Desde uma perspectiva educacional, a narrativa do Génesis destaca a importancia de bus-
car um conhecimento equilibrado que esteja intimamente ligado a ética. A promessa da
serpente de que, ao comer da arvore do conhecimento, a humanidade alcancaria a sabedoria
e seria "como Deus, conhecendo o bem e o mal", sugere a conexao intrinseca entre o conhe-
cimento e a capacidade de discernir entre o certo e o errado.

Segundo o critério do autor deste trabalho no ambito educacional, esta historia pode ser in-
terpretada como um lembrete da necessidade de uma abordagem equilibrada na aquisi¢ao
de conhecimentos. Ndo se trata simplesmente de buscar o conhecimento por si s6, mas de
compreender como esse conhecimento se relaciona com a ética e a moralidade. O énfase esta
em cultivar uma consciéncia ética junto com a busca do conhecimento.

Por outro lado, a perspectiva filosofica sugere que a educacéo eficaz ndo se trata apenas de
acumular informacdes, mas também de fomentar a capacidade de discernir e aplicar esse con-
hecimento de forma ética. Os educadores tém a responsabilidade de guiar os estudantes para
uma compreensdo integral que ndo apenas enriqueca suas mentes, mas que também desen-
volva seu discernimento ético.

Nesse contexto e tentando abordar o tema central deste estudo, passamos a um resumo re-
alizado a partir da perspectiva do investigador do livro "A Arvore do Conhecimento: As Bases
Bioldgicas da Compreensao Humana", de Humberto Maturana e Francisco Varela. Pode-se in-
ferir que este texto se destaca como uma obra fundamental na biologia do conhecimento. Os
autores propdem uma teoria inovadora que desafia a nogao tradicional de que o conhecimento
é uma copia direta da realidade. Em vez disso, argumentam que o conhecimento é uma cons-
trucdo emergente da interacdo continua entre um organismo e seu ambiente, onde as estru-
turas cognitivas sao geradas por meio de processos bioldgicos (Maturana & Varela, 1990).

Do mesmo modo, Jové (2022) considera que essa abordagem impactou significativamente a
compreensao do conhecimento e permeou diversos campos do saber. Em particular, ao com-
preender a nocdo dessa obra "A arvore do conhecimenta', pode-se influenciar a educacéo ao
alterar a perspectiva sobre a aprendizagem, uma vez que a teoria proposta por Maturana e
Varela sugere que a aprendizagem ndo é simplesmente a acumulacdo de informagdes, mas
um processo ativo de construcdo do conhecimento.
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Portanto, Parada (2023) considera que essa mudanca de paradigma estimulou novas metodo-
logias educativas, destacando a participacado ativa dos estudantes, a construcdo colaborativa
do conhecimento e a reflexdo sobre a pratica educativa. Alem disso, esse texto permite ao
autor deste estudo deduzir que este livro representa uma contribuicdo para melhorar a quali-
dade da educacao ao inspirar politicas educativas que buscam elevar os padrées. Dai que o
pesquisador considera que este livro pode contribuir para a compreensdo da aprendizagem
como uma construcdo de conhecimento e impulsionar mudangas na forma como se abordam
as politicas educativas, promovendo abordagens mais dinamicas e participativas.

Agora, a abordagem das metodologias educativas a partir da teoria do conhecimento de Ma-
turana e Varela representa uma perspectiva inovadora e transformadora no ambito da educa-
cdo, pois a base fundamental dessa teoria desafia as concepces tradicionais ao propor que o
conhecimento ndo é uma representacao direta da realidade, mas uma constru¢ao emergente
da interacao entre um organismo e seu ambiente.

Por outro lado, Busquets et al. (2016) apontam que as metodologias educativas inovadoras
devem adotar uma abordagem participativa e dinamica, destacando a participacdo ativa do
estudante na constru¢do do seu proprio conhecimento. Para Santos (2022), as metodologias
educativas precisam estar alinhadas com a ideia de promover um conhecimento funcional, que
descreva a capacidade inerente dos sistemas vivos de produzir e manters

De acordo com Ortiz (2015), no contexto educativo, isso implica reconhecer e fomentar a capa-
cidade dos estudantes de gerar seus proprios entendimentos, em vez de simplesmente receber
informagdes de forma passiva. Segundo Obando & Galviz (2023), essas metodologias devem se
orientar para criar ambientes onde os estudantes possam se identificar a si mesmos e aos outros,
promovendo assim uma compreensdo mais profunda de si mesmos e do mundo ao seu redor.

A critério de Rodriguez & Torres (2003), os processos educativos em sala de aula devem ser di-
recionados para a construcdo colaborativa do conhecimento, fomentando a interacdo e o dia-
logo entre os estudantes. O énfase na reflexdo sobre a pratica educativa sugere que 0s
educadores devem ser facilitadores que guiam e apoiam o processo de aprendizagem, mais
do que meros transmissores de informagao.

Considerando as ideias dos autores anteriormente citados, o pesquisador acredita que uma
abordagem de metodologias educativas inovadoras baseada na teoria do conhecimento de
Maturana e Varela impulsiona uma mudanca profunda na forma como concebemos o ensino
e a aprendizagem. Trata-se de empoderar os estudantes como construtores ativos de seu pro-
prio conhecimento, promovendo o reconhecimento, a colaboracdo e a reflexao em um am-
biente educativo dinamico e participativo.

Nessa linha de pensamento, Ruiz & Abad (2019) consideram que as metodologias educativas inova-

doras desempenham um papel fundamental na melhoria e adaptacdo do processo educativo. Sua
importancia reside na capacidade de responder as necessidades individuais dos estudantes, ofere-
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cendo uma abordagem personalizada que reconhece a diversidade nos estilos de aprendizagem.

Segundo De La Aldea (2019), ao estimular o pensamento critico, essas metodologias vao alem
da memorizacao, promovendo uma compreensao profunda e a aplicacdo ativa do conheci-
mento. Além disso, cultivam a criatividade ao desafiar os estudantes a abordar problemas a
partir de diversas perspectivas, fomentando solu¢des originais e preparando-os para enfrentar
desafios do mundo real.

Para Arnold et al. (2011), um aspecto importante dessas metodologias é o seu énfase na apren-
dizagem colaborativa, refletindo a importancia das habilidades de trabalho em equipe e co-
municacdo em ambientes sociais e de trabalho. Ao integrar abordagens praticas e
contextualizadas, preparam os estudantes para aplicar seus conhecimentos de maneira eficaz.
Além disso, a motivacdo e o compromisso aumentam por meio de abordagens dinamicas e
atraentes, utilizando tecnologia educativa e promovendo a participacdo ativa.

Finalmente, Correa et al. (2019) apontam que a atualizacdo constante dessas metodologias
contribui para manter a educacao relevante e equipa os estudantes com habilidades pertinentes
em um ambiente em constante evolu¢ao. Em conjunto, as metodologias educativas inovadoras
sao fundamentais para proporcionar uma educacdo integral e preparar os estudantes para o
sucesso na sociedade contemporanea.

Por isso, di Pasquo et al. (2020) destacam que a aplicacao de metodologias educativas a partir da
perspectiva da teoria do conhecimento de Maturana e Varela para o ensino das ciéncias naturais
representa uma abordagem inovadora e transformadora no ambito educativo. Essa teoria, conhe-
cida como a biologia do conhecimento, sustenta que o conhecimento ndo € uma copia direta da
realidade, mas uma construcdo ativa que surge da interagao entre 0 organismo e o seu ambiente.

Para Méndez (2018) e Mendoza & Godoy (2016), com base nessa fundamentacdo, as metodo-
logias educativas se concentram em fomentar a participacdo ativa do estudante na construcdo
de seu proprio conhecimento. Promove-se uma aprendizagem significativa, onde os estudantes
ndo apenas absorvem informacdes, mas participam de experiéncias praticas que Ihes permitem
construir sua compreensdo das ciéncias naturais. Da mesma forma, Toro & Vega (2021) expdem
que a aplicacdo dessa teoria no ensino das ciéncias naturais implica o desenho de atividades
e recursos que estimulem a curiosidade, a exploracao e o questionamento. Busca-se criar um
ambiente educativo que reflita a complexidade e a interconexao dos fenémenos naturais, per-
mitindo aos estudantes desenvolver uma compreensdo profunda e contextualizada.

Segundo Joveé (2022), é importante que os processos educativos da biologia sejam conver-
gentes com os principios da teoria do conhecimento de Maturana e Varela, ja que esses au-
tores propdem a adaptabilidade e flexibilidade na aplicagdo dessas metodologias,
permitindo uma resposta dinamica as necessidades e caracteristicas especificas dos estu-
dantes, promovendo uma aprendizagem ativa e significativa no fascinante mundo das cién-
cias naturais.
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Considerando os pontos apresentados anteriormente, este estudo se concentrou em analisar
as possibilidades que a teoria do conhecimento de Maturana e Varela oferece para o desen-
volvimento de metodologias educativas no ensino das ciéncias naturais.

Metodologia

O estudo busca melhorar os processos de ensino das ciéncias naturais, propondo analisar as
possibilidades que a teoria do conhecimento de Maturana e Varela oferece para o desenvolvi-
mento de metodologias educativas no ensino das ciéncias naturais. Destaca-se que o estudo
foi inicialmente dirigido a 12 docentes da area de ciéncias naturais, responsaveis pelos processos
de ensino, aos quais foi apresentado o plano de a¢do para que o implementassem em suas
aulas de fisica, quimica e biologia. Para isso, foi selecionada uma turma de 36 estudantes de
trés secdes (A, B e C) da Unidade Educativa José Antonio Almarza, no estado de Zulia, municipio
de Mara. Nesse sentido, o passo inicial foi a acdo docente em busca da consolidacdo da com-
preensdo dos textos, conforme os interesses e necessidades do aprendiz.

Referente a isso, foi elaborado um plano de acdo que partiu de um diagndstico, realizado para
obter informagdes sobre as necessidades reais no ensino das ciéncias naturais. Portanto, foi
necessario buscar informagdes em seu contexto real. Nesse sentido, trabalhou-se mediante a
modalidade de projeto factivel, criando um modelo operacional acessivel para solucionar a
problematica estudada (Hurtado, 2015).

Dessa forma, adotaram-se os procedimentos do método de Pesquisa-Acdo-Participativa (IAP),
definido por Rojas (2002) como uma abordagem metodoldgica que combina a pesquisa social
com a agao social. Trata-se de um processo iterativo no qual os pesquisadores e os participantes
trabalham juntos para identificar e resolver problemas sociais. Da mesma forma, para Flores (2021),
é uma abordagem metodoldgica que integra a pesquisa e a agao com a participacdo ativa dos
envolvidos no processo. Para Ansoleaga (2019), foca-se em abordar problemas especificos em
contextos praticos mediante a colaboracao entre pesquisadores e membros da comunidade.

De acordo com Scribano (2007), este método de pesquisa (IAP) esta vinculado ao design de
campo, desenvolvido de forma sistemética e ordenada, através de varias fases que contribuiram
para alcancar os objetivos propostos. No contexto da analise das aplica¢bes potenciais da teoria
do conhecimento de Maturana e Varela no design de metodologias educativas para o ensino
das ciéncias naturais, a Pesquisa-Acdo-Participativa (IAP) se desenvolve, segundo o critério de
Ansoleaga (2019), da seguinte maneira:

Na etapa de diagnostico, pesquisadores e participantes colaboraram para identificar as dificul-
dades no aprendizado de ciéncias naturais por meio de métodos de observacao e entrevistas.
Essa fase incluiu a reflexdo, onde os resultados do diagndstico foram analisados conjuntamente.
Na etapa de planejamento, trabalhou-se em conjunto para desenvolver um plano de a¢ao des-
tinado a abordar as problematicas identificadas. Esse plano incorporou novas estratégias edu-
cativas alinhadas com a teoria do conhecimento de Maturana e Varela.
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A execucdo do plano foi realizada em etapas, onde pesquisadores e participantes colaboraram
no design e implementacdo de atividades educativas especificas. Finalmente, a fase de avaliacdo
implicou a revisdo e analise dos resultados do plano de a¢do, utilizando métodos de observacdo
e entrevistas. Isso permitiu analisar as mudancgas na aprendizagem dos estudantes através de
grupos de discussao ou oficinas, encerrando assim o ciclo da IAP Por tudo isso, é importante
ressaltar que a efetividade no ensino das ciéncias naturais sera avaliada mediante o desem-
penho dos estudantes, sendo que o diagndstico parte da realidade desses (discentes).

Tabela 1
Diagnastico inicial dos docentes sobre a situacdo a luz da preocupacdo tematica.

Diagndstico do ensino-aprendizagem das ciéncias naturais em estudantes do 5° ano do liceu José Antonio Almarza

Identificar as possiveis causas da falta de efetividade das estratégias de ensino dos profes-

Objetivo o A
sores de ciéncias naturais.
Coleta de informacdes sobre os seguintes aspectos:
Métodos + Objetivos de aprendizagem.

« Estrategias de ensino
* Participacdo dos estudantesAtitudes dos estudantes.

+ Quais sdo os objetivos de aprendizagem que os professores de ciéncias naturais estdo
tentando alcancar?

* Esses objetivos sdo claros e mensuraveis?

« Quais estratégias de ensino os professores de ciéncias naturais estao utilizando?

Perguntas guia | < Essas estratégias sdo adequadas para os objetivos de aprendizagem?

« Como os estudantes estdo participando das aulas?

* Os estudantes estdo envolvidos nas atividades de aprendizagem?

* Quais sdo as atitudes dos estudantes em relacdo as ciéncias naturais?

« Os estudantes estdo motivados para aprender ciéncias naturais?

* Os objetivos de aprendizagem podem ser muito vagos ou dificeis de alcancar.

* As estratégias de ensino ndo sdo adequadas para os objetivos de aprendizagem.

* As atividades de aprendizagem ndo sdo atrativas ou desafiadoras para os estudantes.

+ Os professores ndo sdo capazes de motivar os estudantes ou de criar um ambiente de
aprendizagem positivo.

Resultados

F necessario examinar as metas de aprendizagem para garantir sua clareza e mensurabili-
dade. Devem-se adotar taticas pedagdgicas apropriadas em consonancia com esses obje-
Conclusées tivos. Além disso, é preciso conceber atividades educativas que sejam atrativas e
desafiadoras para os estudantes. Além disso, é imperativo cultivar habilidades de motivacao
e fomentar a criacdo de um ambiente de aprendizagem positivo.

Nota: Elaboracdo propria (2024).
Os educadores de ciéncias naturais exibiram caréncias que impactaram a efetividade de seus

métodos de ensino. Entre as causas fundamentais, destaca-se a falta de precisdo nos objetivos
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de aprendizagem. A clareza e a mensurabilidade desses objetivos sdo essenciais para planejar
estratégias de ensino adequadas. Se os objetivos forem ambiguos ou dificeis de alcangar, é
provavel que as estratégias resultem ineficazes.

Além disso, outro fator determinante que se evidenciou foi o uso de estratégias de ensino ina-
dequadas. Essas estratégias devem se alinhar adequadamente com os objetivos de aprendi-
zagem para garantir a efetividade do processo. A inadequacdo das estratégias leva a uma
deficiéncia na aquisicdo de conceitos ou habilidades por parte dos estudantes.

Da mesma forma, o design de atividades de aprendizagem pouco atrativas ou desafiadoras também
emerge como uma causa proeminente. Essas atividades devem cativar e desafiar os estudantes
para manter sua motivacdo e compromisso com a aprendizagem. Se as atividades carecem desses
elementos, € provavel que os estudantes ndo participem ativamente no processo educativo.

Adicionalmente, a caréncia de habilidades em motivacdo e na criacdo de um ambiente de
aprendizagem positivo por parte dos docentes se revela como um elemento crucial. Os edu-
cadores devem ser capazes de inspirar os estudantes e fomentar um ambiente positivo para
estimular o desejo de aprender. A auséncia dessas habilidades pode resultar em uma falta de
motivacdo por parte dos estudantes. £ imperativo que os docentes de ciéncias naturais recon-
hecam essas causas e se esforcem para aperfeicoar suas estratégias de ensino.

Tabela 2
Diagnéstico dos estudantes

Diagndstico do ensino-aprendizagem das ciéncias naturais em estudantes do 5° ano do liceu José Antonio Aimarza.

Identificar as dificuldades que os estudantes do 5° ano do liceu José Antonio Almarza tém para

Objetivo . .
aprender ciéncias naturais.

Observacdo: Os pesquisadores observaram as aulas de ciéncias naturais dos estudantes do 5° ano
Métodos | do liceu José Antonio Almarza durante uma semana.
Entrevistas: Os pesquisadores entrevistaram 10 estudantes do 5° ano do liceu José Antonio Almarza.

Pergun- | Quais sdo os conhecimentos e habilidades que os estudantes devem adquirir nas aulas de ciéncias naturais?
tas Quiais sdo as estratégias de ensino e aprendizagem que sdo utilizadas nas aulas de ciéncias naturais?
guia Quiais séo as atitudes dos estudantes em relagéo as ciéncias naturais?

Os resultados do diagndstico mostram que os estudantes do 5° ano do Liceu José Antonio Almarza
tém dificuldades para aprender ciéncias naturais. Essas dificuldades podem ser classificadas em
trés categorias principais:Auséncia de conhecimentos prévios:

+ Os estudantes tém dificuldades para compreender conceitos cientificos complexos porque carecem

Resulta- dos conhecimentos e habilidades basicos necessarios. Por exemplo, os estudantes tém dificuldades

dos para compreender o conceito de evolu¢do porque ndo tém um conhecimento basico de genética.

« Estratégias de ensino inadequadas: As estratégias de ensino utilizadas nas aulas de ciéncias naturais
ndo sdo adequadas as necessidades dos estudantes. Por exemplo, os professores costumam utilizar
estratégias de ensino centradas no professor, que limitam a participacdo ativa dos estudantes.

+ Atitudes negativas em relagéo as ciéncias naturais: Os estudantes tém atitudes negativas em re-
lacdo as ciéncias naturais, o que pode dificultar seu aprendizado. Por exemplo, os estudantes
consideram que as ciéncias naturais séo entediantes ou dificeis.
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Os resultados do diagndstico mostram que é necessario implementar mudancas no ensino das

ciéncias naturais no Liceu José Antonio Almarza para abordar as dificuldades que os estudantes

tém para aprender esse conteldo. Essas mudangas devem se concentrar nos seguintes aspec-
tos:

+ Fortalecer os conhecimentos prévios dos estudantes: Os professores devem proporcionar aos
estudantes os conhecimentos e habilidades basicos necessarios para compreender os conceitos
cientificos complexos.

« Utilizar estratégias de ensino centradas no aluno: Os professores devem utilizar estratégias de
ensino que fomentem a participacdo ativa dos estudantes.

« Fomentar atitudes positivas em relacdo as ciéncias naturais: Os professores devem criar um
ambiente de aprendizagem positivo e estimulante que motive os estudantes a aprender ciéncias
naturais.

Conclusdes

Nota: Elaboracdo propria (2024).

Os resultados obtidos no diagndéstico (completado com um exame escrito e outro oral, por
area) indicam que os estudantes do quinto ano no Liceu José Antonio Almarza enfrentam de-
safios significativos na aprendizagem das ciéncias naturais, classificando essas dificuldades em
trés categorias principais. Em primeiro lugar, destaca-se a caréncia de conhecimentos prévios,
evidenciando que os estudantes tém dificuldades para compreender conceitos cientificos com-
plexos devido a falta de conhecimentos e habilidades fundamentais. Um exemplo ilustrativo é
a dificuldade em compreender o conceito de evolugéo, que se atribui a auséncia de conheci-
mentos basicos em genética.

Outro aspecto relevante € a inadequacao das estratégias de ensino empregadas nas aulas de
ciéncias naturais, as quais ndo satisfazem as necessidades especificas dos estudantes. Um exem-
plo destacado é a preferéncia por estratégias centradas no professor, que limitam a participacdo
ativa dos estudantes no processo de aprendizagem.

Além disso, identifica-se a existéncia de atitudes desfavoraveis em relacdo as ciéncias naturais
entre os estudantes, o que pode constituir um obstaculo para seu processo de aprendizagem.
Por exemplo, a percepcao de que as ciéncias naturais séo entediantes ou dificeis contribui para
criar uma predisposi¢ao negativa em relagdo a matéria. Esses achados sublinham a necessidade
de abordar essas problematicas de maneira integral para melhorar a qualidade da aprendiza-
gem no Liceu José Antonio Almarza.

Planejamento de atividades

Os resultados do diagndstico permitiram identificar as fraquezas no ensino das cién-
cias naturais. Com base nessa informacdo, foram elaborados dois planos de acdo:
um geral e outro especifico, que foram planejados para serem aplicados em um pe-
riodo escolar (3 meses), posteriormente em consenso com os professores de ciéncias
naturais.
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Tabela 3

Plano de acdo geral

IDiagnéstico do ensino-aprendizagem das ciéncias naturais em estudantes do 5° ano do liceu José An-

tonio Almarza

humanos  se
identificam a si
mesmos e aos

conhecimento
influencia a
construcdo do

podem analisar como os cientistas de
diferentes culturas desenvolveram dife-
rentes teorias sobre o universo. Os es-

Conceito Atividade Objetivo Exemplo
Compreender | Compreender Autopoiese Compreender a complexidade
como os siste- | como os sis- Em uma aula de biologia, os estudan- | dos ecossistemas. Desenvolver
mas autopoié- | temas auto- tes podem observar um ecossistema | habilidades de observacéo e
ticos produzem | poiéticos aquatico, como um lago ou um acude. | analise.
suas proprias | produzem Os estudantes podem registrar suas _ o
condicBes de | suas proprias | observacdes, como os diferentes tipos | Incentivar a  conscientizacao
existéncia. condicdes de | de plantas e animais que vivem no | @mbiental

existéncia. ecossistema, e depois analisar suas ob-
servagBes para identificar as relagdes
entre esses organismos.
Analise de | Compreender Reconocimiento Compreender a importancia do
como os seres | como o re- | Emuma aula de historia, os estudantes | contexto cultural na construcéo

do conhecimento cientifico.

Desenvolver habilidades de

analise critica.

humanos cons-
troem estrutu-

truturas cog-
nitivas

podem discutir como as teorias cienti-
ficas mudam a medida que novas in-

outros. conheci- | tudantes podem discutir como essas
mento. teorias ff)ram(;nﬂude'?oadtas pellis cren- | | centivar o respeito pela diver-
cas e valores das diferentes culturas. sidade cultural.
Exploracdo de | Compreender Estruturas cognitivas Compreender a natureza dina-
COmMo 0S seres | como as es- Em uma aula de fisica, os estudantes | mica do conhecimento cienti-

fico.

constréi a partir
da experiéncia

textual e rela-
tivo.

tureza. Os estudantes podem discutir
como esses conhecimentos se basea-
ram nas experiéncias das diferentes
culturas com o mundo natural.

ras cognitivas | influenciama | formacdes sdo desenvolvidas. Os | Desenvolver habilidades de
para interpretar | construcdo estudantes podem analisar como as | pensamento critico.
e compreender | do conheci- novas teorias se baseiam nas teorias , o o
o mundo. mento. existentes, mas também introduzem | Incentivar a curiosidade cienti-
novos conceitos e formas de pensar. fica.
Conhecimento

Anlise ge | Compreender tEur?j;r:?easauéadg(rencfnnaclliizrsﬁgranlz :Z Zsl: Compreender a importancia do
como o conhe- | €omMo o con- forontoc P Uturs Sesenvoferam contexto cult.ural na construgo
cimento e hecimento é dferertes conhedmentos sobre 2 ra- do conheomentg cientifico.

sempre con- Desenvolver habilidades de

analise critica. Incentivar o res-
peito pela diversidade cultural.

Nota: Elaboracdo propria (2024).
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Estas atividades foram adaptadas ao nivel educativo do 5° ano do ensino médio e a diferentes temas
das ciéncias naturais. Seu objetivo foi promover a participacdo ativa dos estudantes no processo de
aprendizagem, a construcdo colaborativa do conhecimento e a reflexdo sobre a prética educativa.

Nesse sentido, na aula de fisica, os estudantes foram convidados a observar um péndulo em movi-
mento. Os estudantes registraram os dados do movimento do péndulo e, em seguida, analisaram-
nos para identificar as leis que regem seu movimento. Isso também promoveu a participagao ativa
dos estudantes no processo de aprendizagem, ja que eles coletaram seus proprios dados e os anali-
saram. Ao mesmo tempo, compartilharam suas observacdes e conclusdes com seus colegas.

Enquanto isso, na aula de biologia, os estudantes foram convidados a trabalhar em grupos para realizar
uma pesquisa sobre um ecossistema de recifes de coral. Os estudantes podem coletar informacées
sobre os diferentes componentes do ecossistema e, em seguida, analisa-las para identificar as relacdes
entre esses componentes. Essa atividade promove a participacdo ativa dos estudantes no processo
de aprendizagem, pois eles precisam investigar e analisar as informacdes. Alem disso, essa atividade
promove a construcdo colaborativa do conhecimento, ja que os estudantes precisam trabalhar juntos
para coletar e analisar as informacdes.

Da mesma forma, na aula de quimica, os estudantes foram convidados a realizar um experimento
para investigar o comportamento de uma substancia quimica. Os estudantes podem registrar 0s
dados do experimento e, em seguida, analisé-los para identificar as propriedades da substancia qui-
mica. Essa atividade promove a participacdo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem, pois
eles precisam projetar e realizar o experimento. Além disso, essa atividade promove a construgao co-
laborativa do conhecimento, pois os estudantes podem compartilhar suas observacdes e conclusées
com seus colegas.

Com base no exposto, foi proposta uma série de atividades que fazem parte do plano de acdo a ser
executado com os estudantes do 5° ano:

Tabla 4
Plan detallado de las actividades propuestas
Area Actividades Objetivos Materiales Procedimientos
+ O professor apresenta o feno-
o meno bioldgico aos estudantes.
Papel e lapis + Os estudantes se dividem em
Vincular a para os estudan- | 41505 para investigar o feno-
linvestigac&o aprendizagem | meno.
Biologia sobre um feno- com a experien- | m fendmeno + Os estudantes realizam a inves-

meno bioldgico

cia dos estudan-
tes.

bioldgico para
investigar.

tigagdo na sala de aula ou no
campo.

+ Os estudantes apresentam o0s
resultados de sua investigacao
em sala de aula.
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Area Actividades

Objetivos

Materiales

Procedimientos

Desenho de um
experimento bio-
logico

Promover a par-
ticipacao  ativa
dos estudantes
no processo de
aprendizagem

Materiais para re-
alizar o experi-
mento

« O professor apresenta um pro-
blema cientifico aos estudantes.

+ Os estudantes se dividem em
grupos para desenhar um experi-
mento para resolver o problema.

+  Osestudantes realizam o experimento.

+ Os estudantes analisam os resul-
tados do experimento.

Biologia

Criacdo de um
modelo  biolo-
gico

Promover a
compreensao
dos  conceitos
cientificos.

Materiais  para
criar o modelo

« O professor apresenta o feno-
meno bioldgico aos estudantes.

+ Os estudantes se dividem em gru-
pos para investigar o fenémeno.

+ Os estudantes realizam a investi-
gagado na sala de aula ou no campo.

+ Os estudantes apresentam os re-
sultados de sua investigacdo em
sala de aula.

Reconstrucao de
um experimento
fisico

Promover a
compreensao
dos  conceitos
cientificos.

Materiais para re-
alizar o experi-
mento

O professor apresenta um expe-

rimento fisico aos estudantes.

« Os estudantes se dividem em

grupos para reconstruir o experi-
mento.

+ Os estudantes realizam o experi-

mento.

« Os estudantes analisam os resul-

tados do experimento.

Desenho de um
projeto cientifico

Fisica

Promover a par-
ticipacao ativa
dos estudantes
no processo de
aprendizagem.

Materiais para re-
alizar o projeto.

« O professor apresenta um pro-

blema cientifico aos estudantes.

+ Os estudantes trabalham em gru-

pos para projetar um projeto para
resolver o problema.

+ Os estudantes realizam o projeto.
« Os estudantes apresentam os re-

sultados do seu projeto em sala
de aula.

Participacao em
uma feira de cién-
cias

Vincular a
aprendizagem
com a experién-
cia dos estudan-
tes.

Materiais para o
projeto

Os estudantes trabalham em gru-
pos para desenvolver um projeto
cientffico.

Os estudantes apresentam seus
projetos em uma feira de ciéncias.
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Quimica

Investigacao
sobre uma reacdo
quimica

Vincular a apren-
dizagem com a
experiéncia dos
estudantes

* Papel e lapis
para os estudan-
tes.

« Uma reacao
quimica para in-
vestigar

« O professor apresenta a reacao
quimica aos estudantes.

* Os estudantes se dividem em
grupos para investigar a reacao.

+ Os estudantes realizam a investiga-
¢do na sala de aula ou no laboratodrio.

+ Os estudantes apresentam os re-
sultados da sua investigacao na
sala de aula.

Desenho de um
experimento qui-
mico

Promover a par-
ticipacao  ativa
dos estudantes
no processo de
aprendizagem.

Materiais  para
realizar o experi-
mento.

« O professor apresenta um pro-
blema cientifico aos estudantes.

« Os estudantes se dividem em
grupos para projetar um experi-
mento para resolver o problema.

+ Os estudantes realizam o experi-
mento.

« Os estudantes analisam os resul-
tados do experimento.

« O professor apresenta um con-
ceito cientifico aos estudantes.

* Os estudantes se dividem em
grupos para criar um modelo do
conceito cientifico.

+ Os estudantes apresentam seus
modelos ao resto da classe.

Promover a
Criagdo de um compreensao
modelo quimico | dos  conceitos
cientificos.

Materiais  para
criar o modelo.

Nota: Elaboracdo propria (2024).
Fase de Implementacao

Esta fase esteve vinculada a execucdo e observacdo das atitudes dos participantes ao ini-
ciar, desenvolver e concluir as estratégias para o ensino das ciéncias naturais. Ou seja,
foram levadas em consideracdo as fases antes, durante e depois propostas. Assim, a com-
preensao de como 0s sistemas autopoiéticos produzem suas proprias condices de exis-
téncia implicou explorar os mecanismos que lhes permitem gerar e manter suas proprias
estruturas e processos internos. O objetivo principal dessa atividade foi ampliar a com-
preensdo dos participantes sobre a auto-organiza¢do e autopreservacdo de sistemas com-
plexos, explorando as dinamicas que sustentam sua existéncia autbnoma.

Além disso, foi abordado o reconhecimento como um componente fundamental na cons-
trucao do conhecimento, buscando entender como o ato de reconhecer, tanto a nivel in-
dividual como coletivo, influencia de maneira significativa na formacgdo e evolucdo do
conhecimento. Esta atividade visou explorar as conexdes entre a percep¢ao, o reconheci-
mento e a construgao ativa do entendimento em diversos contextos. Enquanto isso, a com-
preensdo de como as estruturas cognitivas influenciam na construcdo do conhecimento
foi um enfoque relevante, ja que foram explorados os padrées e processos cognitivos que
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subjazem a assimilacéo, interpretacao e aplicacdo da informacéo, destacando a importancia
das estruturas cognitivas na forma como se constréi e organiza o conhecimento.

Da mesma forma, a nogao de que o conhecimento € sempre contextual e relativo foi abordada,
explorando os elementos que contribuem para a contextualizacdo do conhecimento e recon-
hecendo sua natureza dinamica e sua dependéncia de fatores situacionais. Esta atividade bus-
cou promover a consciéncia da relatividade do conhecimento e sua conexdo intrinseca com o
ambiente e as circunstancias particulares. Em conjunto, essas atividades contribuiram no pas-
sado para uma exploracao profunda dos processos cognitivos, do reconhecimento e da auto-
geracao de sistemas, fomentando uma compreensdo mais holistica e contextualizada do
conhecimento.

Nesse sentido, ao fazer referéncia a aplicagdo de estratégias na area de biologia, especi-
ficamente com a investigacdo sobre um fendémeno bioldgico, buscou-se aprofundar na
compreensdo de um aspecto especifico da vida, seja a nivel molecular, celular ou através
de sistemas bioldgicos mais complexos. Esta atividade tinha como objetivo descobrir
novos conhecimentos, responder a perguntas cientificas e contribuir para o avanco do
entendimento no campo da biologia. Da mesma forma, o desenho de um experimento
bioldgico buscou aplicar o método cientifico para testar hipoteses e validar teorias. Através
do planejamento cuidadoso de variaveis e condi¢bes controladas, pretendia-se obter
dados significativos que suportassem ou refutassem a hipotese proposta. Este processo
ndo apenas contribuiu para a investigacao cientifica, mas também desenvolveu habilidades
de design experimental e analise critica.

Por isso, a criagdo das atividades na disciplina de biologia implicou a representacao con-
ceitual ou fisica de um sistema biolégico especifico, sendo utilizado para simular processos
bioldgicos, compreender relaces entre diferentes componentes ou prever o comporta-
mento em condicBes especificas. Com essas atividades, buscou-se proporcionar uma fe-
rramenta que facilitasse a compreensao e o estudo de fendémenos biolégicos de maneira
mais acessivel e visual. Essas atividades foram implementadas durante um més.

Em relacdo as atividades na area de fisica, a investigagdo sobre a reconstrucdo de um experi-
mento fisico buscou aprofundar o entendimento de fendmenos fisicos especificos ao recriar e
analisar experimentos anteriores. Essa atividade teve como objetivo principal obter uma com-
preensao mais detalhada dos principios fisicos envolvidos, bem como melhorar as habilidades
de investigacdo e analise dos participantes. O desenho de um projeto cientifico implicou a for-
mula¢do e execucao de um plano estruturado para investigar e resolver questdes cientificas
especificas. Essa atividade buscava fomentar a criatividade e a aplicacdo pratica de conheci-
mentos cientificos, promovendo o desenvolvimento de habilidades de design experimental,
analise de dados e apresentacdo de resultados de maneira clara

Por isso, a criacao das atividades na disciplina de biologia implicou a representagao con-
ceitual ou fisica de um sistema bioldgico especifico, sendo utilizado para simular pro-
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cessos biologicos, compreender relagSes entre diferentes componentes ou prever o
comportamento em condi¢des especificas. Com essas atividades, buscou-se proporcio-
nar uma ferramenta que facilitasse a compreenséo e o estudo de fenémenos biolégicos
de maneira mais acessivel e visual. Essas atividades foram implementadas durante um

A

mes.

Em relacdo as atividades na area de fisica, a investigacdo sobre a reconstrucdo de um
experimento fisico buscou aprofundar o entendimento de fendmenos fisicos especificos
ao recriar e analisar experimentos anteriores. Essa atividade teve como objetivo principal
obter uma compreensdo mais detalhada dos principios fisicos envolvidos, bem como
melhorar as habilidades de investigacdo e analise dos participantes. O desenho de um
projeto cientifico implicou a formulagdo e execug¢do de um plano estruturado para in-
vestigar e resolver questdes cientificas especificas. Essa atividade buscava fomentar a
criatividade e a aplicacdo pratica de conhecimentos cientificos, promovendo o desen-
volvimento de habilidades de design experimental, analise de dados e apresentacdo de
resultados de maneira clara e coerente. Essas atividades foram realizadas consecutiva-
mente durante um meés.

Além disso, a participacdo em uma feira de ciéncias representou a oportunidade de co-
municar e compartilhar os resultados da investigacdo e do projeto cientifico com um pu-
blico mais amplo. Este evento ndo s buscou destacar as conquistas individuais, mas
também fomentar a interacao e a troca de ideias entre os participantes e a comunidade
cientifica em geral, promovendo o interesse e a apreciacao pela ciéncia. Em conjunto,
essas atividades buscaram cultivar o pensamento cientifico, a investigacdo independente
e a capacidade de comunicar efetivamente as descobertas cientificas.

Em relacdo a area de quimica, as atividades foram aplicadas no periodo de um més. No
que diz respeito a tematica das reacdes quimicas, buscou-se aprofundar a compreensdo
dos processos quimicos especificos por meio da analise e exploracdo detalhada dessas
reacOes. Esta atividade teve como objetivo principal ampliar o conhecimento dos partici-
pantes sobre o0s principios e mecanismos que regem as rea¢des quimicas, promovendo
assim uma compreensdo mais profunda do mundo da quimica. Além disso, no design de
um experimento quimico, foi proposto e executado um plano estruturado para investigar
e explorar questdes cientificas especificas relacionadas a rea¢des quimicas. Esta atividade
buscava fomentar a criatividade e a aplicagdo pratica de conhecimentos quimicos, desen-
volvendo habilidades em design experimental, analise de dados e apresentacdo de resul-
tados de maneira precisa e coerente.

Finalmente, a criagdo de um modelo quimico, no passado, implicou a representa¢do con-
ceitual ou fisica de um sistema quimico especifico. Este modelo foi utilizado para simular
processos quimicos, compreender relacdes entre diferentes componentes e prever o com-
portamento em condi¢Bes especificas. A atividade tinha como propdsito fornecer uma
ferramenta que facilitasse a compreensdo e o estudo de fendbmenos quimicos de maneira
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mais acessivel e visual. Em conjunto, essas atividades contribuiram para cultivar o pensa-
mento cientifico, a investigacdo independente e a capacidade de aplicar e comunicar efe-
tivamente os conhecimentos adquiridos no ambito quimico.

Fase de Avaliacao

Esta fase permitiu ao pesquisador a interpretacdo, explicacdo e conclusées das atividades exe-
cutadas. Esta avaliacao foi realizada com o objetivo de analisar as possibilidades oferecidas
pela teoria do conhecimento de Maturana e Varela para o desenvolvimento de metodologias
educativas no ensino das ciéncias naturais. Assim, depois de aplicar cada fase e, sobretudo,
cumprir com a planificacdo das atividades nas areas de biologia, fisica e quimica, estabelece-
ram-se Novos critérios de ensino baseados no progresso dos estudantes.

Por isso, apds a aplicagdo do plano de agdo, os docentes foram avaliados por meio de entre-
vistas, enquanto que os estudantes foram submetidos a um exame escrito e oral, o qual foi
analisado para identificar areas de melhoria.

Resultados

A seguir, sdo apresentadas as categorias emergentes das entrevistas realizadas com
os docentes, as quais foram interpretadas de maneira geral pelo pesquisador.

Figura 1
Possibilidades que oferece a teoria do conhecimento de Maturana e Varela
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Nota: Rede semantica Atlas Ti. Elaboragdo propria (2024).
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A seguir, sao apresentadas as categorias emergentes das entrevistas realizadas com os docen-
tes, as quais foram interpretadas de maneira geral pelo pesquisador.

Na Figura 1, sdo apresentadas as categorias que surgiram do discurso dos docentes entre-
vistados, demonstrando que, segundo eles, a metodologia baseada na teoria do conheci-
mento de Maturana e Varela beneficiou o processo educativo de varias maneiras.
Principalmente porque coloca o estudante no centro do processo de aprendizagem. De
acordo com os docentes de ciéncias naturais que participaram da aplicacdo do plano de
acao, posicionar o estudante no epicentro do processo educativo, conforme a Teoria do
Conhecimento de Maturana e Varela, implica um enfoque pedagdgico transformador, pois,
durante as atividades realizadas, observou-se que os estudantes participaram na constru-
cdo do proprio conhecimento, afastando-se de enfoques tradicionais centrados no do-
cente.

Além disso, manifestaram que essas atividades permitiram valorizar a capacidade inata do
estudante para aprender e se adaptar ao seu entorno. Isso porque o processo de ensino
foi apresentado como uma experiéncia dinamica e bidirecional, onde o estudante ndo ape-
nas absorveu informac8es, mas também interagiu, questionou e construiu significados a
partir de suas experiéncias. Ao mesmo tempo, trabalhou-se com a autorregulacao e auto-
nomia dos alunos do 5° ano, o que foi decisivo, pois isso lhes permitiu explorar, experi-
mentar e refletir sobre os conceitos cientificos de maneira ativa.

Além disso, por meio das atividades realizadas, evidenciou-se uma aprendizagem
contextualizada, onde os contelddos se vincularam com a realidade e as experiéncias
dos estudantes. Essa conexao com o seu entorno imediato e suas vivéncias cotidia-
nas facilitou uma compreensdo mais profunda e significativa das tematicas tratadas.
Tambeém foi promovida a interdisciplinaridade, permitindo que os estudantes explo-
rassem as ciéncias naturais de diversas perspectivas e disciplinas, enriquecendo a
sua compreensao global.

Por outro lado, os professores manifestaram que os estudantes tiveram uma percep-
cdo diferente das ciéncias naturais, pois, ao contrastar a visao tradicional da apren-
dizagem, em que o professor era visto como o provedor de conhecimento e os
estudantes como receptores passivos desse conhecimento, essa visdo passou para
um segundo plano quando eles mesmos (estudantes) guiavam os temas de estudo
por meio de sua participacdo.

Por outra parte, os professores manifestaram que os estudantes tiveram uma per-
cepcdo diferente das ciéncias naturais, pois, ao contrastar a visdo tradicional da
aprendizagem, em que o professor era visto como o provedor de conhecimento e
0s estudantes como receptores passivos desse conhecimento, essa visdo passou a
um segundo plano quando eles mesmos (estudantes) guiavam os temas de estudo
por meio de sua participacdo.
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Tudo isso porque, com a execucao das atividades planejadas, os estudantes foram vis-
tos como atores ativos na construcao de seu conhecimento. Isso indica que a meto-
dologia baseada na teoria do conhecimento de Maturana e Varela enfatiza a
importancia da experiéncia, ja que cada estudante participou interagindo com o
mundo ao seu redor, ou seja, com sua propria realidade. Isso denota a importancia
de que os estudantes tenham oportunidades de experimentar o mundo em primeira
mao. Isso foi feito por meio de atividades praticas, como experimentos, projetos e vi-
sitas a campo.

Alem disso, de acordo com os docentes de ciéncias naturais, a experiéncia adquiriu uma
importancia fundamental no contexto do ensino de biologia, quimica e fisica a partir
da Teoria do Conhecimento de Maturana e Varela. Eles afirmaram que as atividades re-
alizadas permitiram uma compreensao profunda de que a aprendizagem nao é um pro-
cesso isolado da realidade, mas uma constru¢do ativa que se nutre das experiéncias
vividas pelo estudante. Destacaram também que a experiéncia proporcionou o contexto
significativo necessario para que os conceitos cientificos adquirissem relevancia e sen-
tido. Ao integrar a teoria com a pratica, os estudantes ndo apenas memorizaram infor-
mac¢des, mas as compreenderam por meio de sua aplicagcao em situacdes reais. 1sso
contribuiu para a formagao de um conhecimento mais arraigado e aplicavel na vida co-
tidiana.

Os docentes também manifestaram que a metodologia baseada na teoria do conhecimento
de Maturana e Varela promove a colaboragdo, ja que os estudantes aprendem a trabalhar jun-
tos. Observou-se que o trabalho em equipe para resolver problemas e compartilhar ideias aju-
dou a proporcionar solucdes. Ficou evidente que a colaboracao ajudou a desenvolver
habilidades de pensamento critico, resolu¢ao de problemas e trabalho em equipe, destacando
a importancia de promover a colaboracdo para que as experiéncias e ideias de uns favorecam
OS outros.

Dentro desse contexto, os professores também expuseram que as metodologias funda-
mentadas na Teoria do Conhecimento de Maturana e Varela permitiram fomentar a cu-
riosidade e promover a integracdo de experiéncias emocionais positivas, o que ativou
processos cognitivos mais eficazes. Além disso, estimularam a aprendizagem colabora-
tiva, em linha com a perspectiva social da teoria, enriquecendo o intercambio de ideias
e perspectivas, contribuindo para uma compreensdo mais holistica e duradoura das
ciéncias naturais. Essa metodologia permitiu observar que os estudantes precisam de
tempo para refletir sobre sua aprendizagem e como ela se relaciona com sua propria
experiéncia. A reflexdo os ajuda a compreender melhor o conhecimento que estdo cons-
truindo.

Ao avaliar os estudantes em cada disciplina (biologia, quimica e fisica), foram extraidas varias

categorias relacionadas aos objetivos do estudo, que se desdobraram nas partes de cada ava-
liacdo escrita e oral.
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Figura 2
Areas de melhoria nas disciplinas de fisica, quimica e biologia
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A figura 2 mostra os resultados das avalia¢cBes aplicadas aos estudantes do 5° ano durante a
implementacdo das atividades de biologia. Nesse sentido, os estudantes demonstraram um
compromisso destacado na participagdo ativa em discussdes, pois, através do exame oral, ob-
servou-se o esforco dos estudantes em serem um elemento dinamico na troca de ideias. Des-
tacou-se a disposicdo deles para fazer perguntas reflexivas, fornecer analises criticas e fomentar
um dialogo enriquecedor que beneficiou todo o grupo.

No que diz respeito a aplicagdo pratica de conceitos biologicos, destaca-se que esta categoria
surgiu devido ao fato de os estudantes se terem imergido nas atividades e experimentos que
colocaram a prova seus conhecimentos tedricos. Essa experiéncia permitiu-lhes ndo apenas
compreender os conceitos a um nivel superficial, mas integra-los em situacdes concretas, for-
talecendo assim sua compreensdo e habilidades praticas no ambito bioldgico.

Quanto a compreensao de sistemas bioldgicos complexos, as atividades levaram os estudantes
a desvendar as intrincadas conexdes entre os diversos elementos que compdem esses sistemas.
Observou-se que dedicaram tempo a estudar detalhadamente as inter-relacGes e a analisar
como essas conexdes afetam o funcionamento global. Esse enfoque meticuloso permitiu-lhes
adquirir uma perspectiva mais profunda e holistica dos sistemas biolégicos complexos.

Outra categoria subjacente na area de biologia foi a exploracdo da compreensdo de sistemas
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bioldgicos complexos, onde os estudantes demonstraram uma atitude proativa em relagao ao
aprendizado continuo. Observou-se seu esforco para buscar constantemente novas fontes,
sua participacdo em atividades extracurriculares relacionadas e sua vontade de abordar temas
avancados, evidenciando seu compromisso com a expansdo de seus conhecimentos No campo
da biologia, bem como sua disposicdo para explorar as complexidades que esse campo apre-
senta ao vincula-lo com sua vida cotidiana.

Ao analisar as avaliaces na area de quimica, surgiram as seguintes categorias: resolucao de
problemas, onde se observou que os estudantes dedicaram esfor¢os significativos para desen-
volver suas habilidades analiticas e de resolu¢do de problemas académicos. Também partici-
param ativamente em exercicios praticos, evidenciando-se que cada atividade representou um
desafio para abordar problemas complexos e aplicar de maneira eficaz os principios quimicos
aprendidos para encontrar solucdes precisas e logicas.

Em relacdo a compreensdo de rea¢Bes quimicas, outra categoria que se destacou, observou-
se que os estudantes se esforcaram para ir aléem da memorizacéo superficial, trabalhando para
entender as dinamicas intrinsecas das rea¢8es, identificando os fatores que influenciam em sua
disciplina e aplicando esse conhecimento para prever resultados e explicar fenébmenos obser-
vados no laboratério.

Além disso, surgiu a categoria relacao entre teoria e aplicagdo pratica, onde se evidenciou que
os estudantes buscaram integrar de maneira coerente 0s conceitos tedricos com as experiéncias
praticas no laboratorio. Com isso, evidenciou-se que seu objetivo ndo era apenas compreender
as teorias por tras dos processos quimicos, mas aplica-las de maneira eficaz em ambientes préa-
ticos, fortalecendo sua compreensdo integral da disciplina ou dos temas abordados.

Também se destacou como categoria a interconexdo de conceitos, onde se observou que 0s
estudantes trabalharam para visualizar como diferentes ideias e teorias quimicas se entrelacam.
Ao mesmo tempo, exploraram as relacdes entre diversos conceitos, reconhecendo a impor-
tancia de entender como um principio quimico pode influenciar outro e como essas conexdes
contribuem para uma compreensdo mais profunda e global da disciplina (quimica).

Ao fazer a analise na disciplina de fisica, evidenciou-se um progresso no que diz respeito a re-
solugdo de problemas em fisica, observando-se um maior esforco por parte dos estudantes,
que mostraram seu desejo de desenvolver suas habilidades para abordar situacdes complexas
e derivar solug¢des utilizando principios fisicos. Como mostra disso, participaram ativamente na
resolucao de problemas praticos, sendo desafiados por exercicios que requeriam uma abor-
dagem analitica e a aplicacdo precisa de férmulas e teorias fisicas.

Nesse sentido, apresentou-se a aplicagao de principios fisicos em contextos reais, onde busca-
ram oportunidades para levar os conceitos tedricos ao mundo tangivel. Para isso, envolveram-
se em cada atividade proposta e em situa¢Oes praticas que requeriam a aplicacao direta dos
principios fisicos na resolucdo de problemas do mundo real, fortalecendo assim sua capacidade
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de vincular a teoria com aplicagdes concretas.

Quanto a compreensado profunda dos conceitos fisicos reais, observou-se que dedicaram tempo a
explorar além da superficie das teorias basicas. Eles expressaram que se concentraram em com-
preender as teorias fundamentais e frequentemente complexas a um nivel mais profundo, recon-
hecendo as implicacdes e conexdes mais amplas que essas teorias tém no panorama geral da fisica.

Finalmente, na interagao ativa com experimentos, buscaram envolver-se diretamente na apli-
cagdo pratica de conceitos fisicos por meio da realizagdo de cada uma das atividades propostas
nesta area (fisica). Observou-se que sua participacdo ativa nas atividades experimentais ndo
s6 demonstrou seu esforco em compreender a teoria, mas também melhorou sua habilidade
para relacionar os resultados experimentais com os principios fisicos subjacentes, enriquecendo
sua experiéncia no campo da fisica.

Discussao

Ao contrastar os resultados do estudo com algumas teorias, entre elas a de Rodriguez & Torres
(2003), observa-se que posicionar o estudante no centro do processo de aprendizagem é de-
cisivo, pois implica que o individuo ndo é um simples receptor passivo de informacdes, mas
um agente ativo na construcdo de seu proprio conhecimento. Esta perspectiva reflete uma mu-
danga paradigmatica em direcdo a uma aprendizagem mais significativa e autbnoma, onde o
estudante ndo apenas absorve dados, mas também participa ativamente na exploracdo e com-
preensdo de conceitos.

Além disso, seqgundo Ball et al. (2014) e Hernandez (2009), a participacdo ativa dos estudantes
na construcao de seu conhecimento destaca a importancia de envolvé-los diretamente no pro-
cesso educativo, pois, ao assumir papéis ativos, os estudantes ndo apenas memorizam infor-
macBes, mas tambéem desenvolvem habilidades criticas de analise e aplicacdo de
conhecimentos, fortalecendo assim sua capacidade de compreender e reter conceitos de ma-
neira mais eficaz.

Nesse sentido, Ruiz (2008) destaca que a interacao direta de cada estudante com o mundo ao
seu redor no processo de aprendizagem é fundamental para contextualizar as informagdes e
dar-lhes relevancia. Nesse sentido, Maturana & Maturana (2003) apontam que essa abordagem
permite que os estudantes apliquem teorias e conceitos em situagdes praticas, criando conexdes
tangiveis entre a teoria e a realidade. A experiéncia pratica enriquece a aprendizagem ao pro-
porcionar uma compreensdo mais profunda e significativa dos conceitos, destacando a impor-
tancia de aprender através da acao.

Para Maturana & Davila (2006), a colaboracao e o trabalho em conjunto entre os estudantes
adquirem uma importancia fundamental, pois refletem a realidade do ambiente laboral e social.
Aprender a trabalhar em equipe ndo sé desenvolve habilidades sociais e de comunicacao, mas
também amplia a perspectiva individual ao integrar diversas experiéncias e abordagens. Se-
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gundo Gorostiza (2027), essa colaboragdo nao é valiosa apenas no ambito académico, mas
também prepara os estudantes para futuras interagdes no mundo real.

De acordo com Bedoya (2023), a ativagdo de processos cognitivos mais eficazes destaca a im-
portancia de estimular o pensamento critico e analitico dos estudantes. Ao fomentar a resolucdao
de problemas, o raciocinio l6gico e a aplicacdo pratica de conhecimentos, promove-se uma
aprendizagem mais profunda e duradoura. Para Ruiz (2008), essa ativacdo cognitiva ndo so
melhora a retencdo da informagdo, mas também fortalece a capacidade dos estudantes de
enfrentar desafios complexos.

Dessa forma, para Jove (2022), a reflexdo sobre a aprendizagem é fundamental para o ensino
das ciéncias naturais, pois propicia a metacognicao e a consciéncia individual sobre o proprio
processo de aprendizagem. Segundo Maturana (2004), ao incentivar os estudantes a refletirem
sobre como abordam e compreendem os conceitos, promove-se uma compreensdo mMais pro-
funda e a capacidade de aplicar estratégias de aprendizagem mais eficazes. Dai que a reflexao
também facilita a identificagdo de areas de melhoria e o desenvolvimento de habilidades de
autorregulacdo, contribuindo assim para uma aprendizagem mais auténoma e significativa.

Conclusoes

O estudo conclui que, desde a perspectiva da Teoria do Conhecimento de Maturana e Varela,
as metodologias educativas apresentam melhorias fundamentais no ensino, o que implica
promover a experimentacao ativa. Sendo assim, os educadores podem projetar atividades
que envolvam os estudantes na realizacao de experimentos e projetos praticos, permitindo-
lhes interagir diretamente com os conceitos. Esta abordagem ndo sé potencializa a compreen-
sdo tedrica, como também empodera os estudantes ao permitir que descubram e explorem
fendmenos fisicos por si mesmos, cultivando assim sua autonomia no processo de aprendi-
zagem.

Além disso, no ambito da quimica, proporcionam-se melhorias transcendentais que podem
ser alcancadas ao focar na aplicacao pratica de principios quimicos. Ou seja, a integragao de
metodologias que destacam a aplicagao de teorias quimicas na resolucao de problemas do
mundo real é relevante, pois, ao incentivar projetos que requerem a aplicacdo pratica desses
principios, fortalece-se a conexdo entre a teoria e a aplicagdo, promovendo uma compreensao
mais profunda e significativa da quimica. Esta abordagem alinha o ensino com a ideia de Ma-
turana e Varela de que o conhecimento € construido ativamente através da acdo e da expe-
riéncia.

Do mesmo modo, no contexto da biologia, existem melhorias significativas, pois os estudantes
podem se concentrar na interconexao de conceitos bioldgicos. Assim, os educadores podem
projetar atividades que destaquem as inter-relacdes entre diversos conceitos bioldgicos e sis-
temas complexos. Dessa forma, as metodologias alinhadas com a visao de Maturana e Varela
sobre a constru¢do ativa do conhecimento promovem uma compreensdo holistica e contex-
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tualizada das ciéncias naturais. Isso porque, ao fomentar a exploracdo das complexas relacées
entre diferentes aspectos biolégicos, fisicos e quimicos, os estudantes desenvolvem uma com-
preensao mais profunda e conectada de cada disciplina.
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O objetivo deste estudo foi determinar a relacdo entre as competéncias investigativas dos pro-
fessores universitarios e a producdo cientifica dos estudantes. A metodologia foi tipificada como
basica, adotando uma abordagem quantitativa, com nivel descritivo correlacional, design ndo
experimental e transversal. Foi utilizada a técnica de pesquisa por meio de questionario estru-
turado com 48 itens, aplicado a 32 professores e 98 estudantes de graduagdo e pds-graduacao.
Os resultados revelaram um coeficiente de correlacdo de Spearman de 0,814, indicando uma
correlagao positiva muito forte entre as competéncias investigativas dos professores e a pro-
ducao cientifica dos estudantes. Este achado destaca que professores com competéncias in-
vestigativas mais desenvolvidas tendem a ter estudantes mais prolificos na geracao de artigos
cientificos. Em conclusdo, a correlacao positiva observada apoia a ideia de que um corpo do-
cente capacitado em pesquisa contribui diretamente para a formacdo de estudantes mais com-
prometidos e bem-sucedidos na geracao de conhecimento cientifico.

Palavras-chave: artigos, competéncias, competéncias investigativas, educacao universitaria, pro-
ducéo cientifica.

Resumen

El objetivo consistio en determinar la relacion entre las competencias investigativas de los do-
centes universitarios y la produccion cientifica de los estudiantes. La metodologia se tipificd como
basica, adoptando un enfoque cuantitativo, con nivel descriptivo correlacional, disefio no expe-
rimental y transversal. Se empled como técnica la encuesta y como instrumento un cuestionario
estructurado con 48 items, aplicado a 32 docentes y 98 estudiantes de pregrado y postgrado.
Los resultados revelan un coeficiente de correlacion de Spearman de 0,814, indicando una co-
rrelacion positiva muy fuerte entre las competencias investigativas de los docentes y la produc-
cion cientifica de los estudiantes. Este hallazgo destaca que los docentes con competencias
investigativas mas desarrolladas tienden a tener estudiantes mas prolificos en la generacion de
articulos cientificos. En conclusion, la correlacion positiva observada respalda la idea de que un
cuerpo docente capacitado en investigacion contribuye directamente a la formacion de estu-
diantes mas comprometidos y exitosos en la generacion de conocimiento cientifico.

Palabras claves: Particulos, competencias, competencias investigativas, educacion universitaria,
produccion cientifica.

Introducao

A relacdo intrinseca entre as competéncias investigativas dos professores universitarios e a pro-
ducéo cientifica dos alunos tem desempenhado um papel importante no ambiente académico
contemporaneo. Nesse contexto, Gonzalez et al. (2022) indicam que a habilidade dos educa-
dores em desenvolver competéncias investigativas torna-se 0 motor que impulsiona o cresci-
mento e o desenvolvimento intelectual dos estudantes universitarios. Nesse sentido, Chavez et
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al. (2022) apontam que a pesquisa Ndo apenas se institui como um componente fundamental
do processo de ensino-aprendizagem, mas também como uma ponte que conecta a teoria
com a pratica, dotando os estudantes das habilidades necessarias para explorar, compreender
e contribuir para o conhecimento cientifico.

Nesse cenario, Yangali et al. (2020) enfatizam que atualmente sdo necessarios professores com-
prometidos com os avancos cientificos, que orientem seus conhecimentos e praticas para fo-
mentar a producdo cientifica e a geracdo de teorias que contribuam para a comunidade
cientifica. Por sua vez, Reiban (2018) expressa que € de grande relevancia buscar aprofundar a
conexdo vital entre as competéncias investigativas dos professores universitarios e a producao
cientifica dos estudantes. Nesse sentido, Nolazco et al. (2022) apontam que, no contexto da
modernidade, é primordial desenvolver a capacidade dos professores para liderar pesquisas e
cultivar um ambiente propicio para o pensamento critico, pois isso influencia diretamente o
desenvolvimento de habilidades investigativas nos estudantes, estimulando sua participacao
na geracao de novo conhecimento.

Nesse mesmo sentido, Reiban (2018) destaca que as competéncias investigativas dos profes-
sores universitarios em todo o mundo abrangem diversos aspectos, sendo necessario que ten-
ham uma base cognitiva sélida que inclua o dominio dos fundamentos cientificos, desde teorias
e conceitos atée metodos de pesquisa. Para Castellanos et al. (2022), os professores devem com-
preender os processos de pesquisa, desde a formulacdo de perguntas até a interpretacdo de
resultados, e aderir as normas éticas que regem a pesquisa cientifica.

Segundo Perdomo (2027), & fundamental que os professores desenvolvam competéncias me-
tacognitivas que Ihes permitam refletir sobre sua prética investigativa, identificar areas de mel-
horia e ajustar suas abordagens. Além disso, € importante que tenham a capacidade de
comunicar de maneira eficaz as descobertas de pesquisa, 0 que € outra competéncia vital, seja
por meio de publicacbes, apresentagdes em conferéncias ou divulgacdo mais ampla. A cola-
boracdo com outros pesquisadores tambéem é destacada como uma competéncia-chave, ja
que a ciéncia avanga por meio do trabalho em equipe e da sinergia de conhecimentos.

Por outro lado, Salazar et al. (2018) consideram que a ética na pesquisa é um pilar fundamental,
portanto, os professores devem respeitar as normas éticas, aplicar métodos cientificos e trans-
parentar os resultados. Para desenvolver essas competéncias, a formagéo continua é essencial,
abrangendo cursos, oficinas e praticas em pesquisa cientifica. A participacdo em atividades
académicas, colaboragdes, publicacdes e apresentagdes em conferéncias também contribui
para o fortalecimento dessas competéncias.

Seguindo essa linha de pensamento, Diaz e Cardoza (2027) destacam que, na regido latino-
americana, a producao cientifica dos estudantes tem experimentado um aumento significativo
nos ultimos anos. Os autores também acrescentam que, em um estudo realizado pela Rede
de Indicadores de Ciéncia e Tecnologia Ibero-americana e Interamericana em 2021, os estu-
dantes da regido publicaram um total de 22.612 artigos cientificos em revistas indexadas no
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Scopus, marcando um aumento significativo de 30% em comparacdo com o ano de 2020.

Segundo o indice Scimago 2022, os paises lideres nessa producao cientifica estudantil na Amé-
rica Latina sao Brasil, México, Argentina, Chile e Colémbia; por sua vez, a Venezuela ocupa o
oitavo lugar em um total de 50 paises da regido. Quanto aos campos de pesquisa, a medicina
ocupa o primeiro lugar, sequida das ciéncias naturais, ciéncias sociais, engenharia, matematica
e ciéncias da computacao.

No entanto, Hernandez et al. (2022) apontam que, apesar desse crescimento, a producao cien-
tifica dos estudantes na América Latina ainda esta abaixo de outras regides do mundo, como
Europa, Asia e Estados Unidos. No entanto, esses avancos indicam um progresso no desenvol-
vimento de uma cultura cientifica entre os estudantes universitarios da regido. Esse aumento é
atribuido a diversos fatores, incluindo o aumento do investimento em educacdo superior, a
melhoria na qualidade da educacdo, a crescente internacionalizacdo da pesquisa e o desen-
volvimento de programas de apoio a pesquisa estudantil. Esses elementos tém contribuido
para o fortalecimento da participacdo na geracao de conhecimento cientifico na regido.

Para Acosta (2023), a influéncia dos professores universitarios venezuelanos na limitada pro-
ducéo cientifica dos estudantes ¢ influenciada por vérios fatores. Muitos deles carecem da ca-
pacitacao necessaria em pesquisa, seja porque ndo tiveram a oportunidade de participar de
projetos durante seus estudos ou porque a pesquisa estudantil ndo € uma prioridade nas uni-
versidades venezuelanas. Além disso, Acosta e Finol (2015) indicam que essa falta de preparacao
dificulta a capacidade dos professores de orientar os alunos em projetos de pesquisa, 0 que
poderia desmotivar os alunos e leva-los a abandonar a pesquisa.

De acordo com Mercado et al. (2023), a auséncia de incentivos para a pesquisa na Venezuela
contribui para esse cenario desfavoravel. A falta de recursos, reconhecimento e oportunidades
de publicacdo em revistas de alto impacto desencoraja os professores universitarios a prioriza-
rem a pesquisa em seu trabalho. Segundo Fuenmayor e Acosta (2015), essa falta de impulso a
pesquisa se traduz em uma falta de apoio a participacdo dos alunos em projetos de pesquisa.

Segundo Blanco (2021), outro desafio crucial é a limitagdo de tempo enfrentada pelos profes-
sores universitarios venezuelanos devido as suas esmagadoras cargas de trabalho. Entre o en-
sino, a pesquisa e as tarefas administrativas, eles tém pouco tempo para dedicar a pesquisa
estudantil. Essa restricdo de tempo impede que os professores oferecam a orientacdo e 0 apoio
necessarios para que os alunos realizem pesquisas de alta qualidade.

Finalmente, Canquiz et al. (2023) afirmam que a percepcdo negativa da pesquisa na Venezuela
como uma atividade elitista e pouco pratica também influencia o escasso interesse dos alunos.
A ideia de que a pesquisa carece de utilidade pratica pode desencorajar a participa¢do dos
alunos em atividades de pesquisa, contribuindo assim para a limitada producéo cientffica. E es-
sencial abordar esses desafios para promover um ambiente propicio para o desenvolvimento
da pesquisa estudantil no contexto universitario venezuelano.
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Portanto, as causas subjacentes dessa problematica podem residir no fato de os professores co-
rrigirem os trabalhos sem fornecer um feedback significativo ao aluno. Além disso, eles ndo ex-
plicam detalhadamente como os processos de pesquisa devem ser abordados. Em muitos casos,
também ha divergéncias de opinido entre os professores sobre como esses processos devem ser
conduzidos. Além disso, contribui para esse problema o atraso na entrega das correcdes, 0 que
é agravado pelo pouco tempo que os alunos tém para realizar pesquisas, ja que 0s prazos sao
ajustados ao periodo escolar. Por isso, o objetivo do estudo foi determinar a relacdo entre as
competéncias investigativas dos professores universitarios e a produgao cientifica dos alunos.

Metodologia

O estudo adotou uma abordagem quantitativa, que, de acordo com Acosta (2023), foca na
obtencdo de dados numéricos e sua andlise estatistica. Além disso, o tipo de pesquisa foi basica,
pura ou fundamental, os quais, conforme as indica¢des de Arias (2016), centram-se na criacdo
de novas teorias ou na melhoria das existentes. Da mesma forma, o nivel foi descritivo, que se
encarrega da caracterizacao de um fato, fendmeno, individuo ou grupo, e de alcance correla-
cional, que, segundo Hernandez e Mendoza (2018), visa determinar relacdes entre as variaveis
sem manipula-las, simplesmente medindo e analisando seu vinculo. No caso do estudo, per-
mitiu analisar a relagdo entre as variaveis habilidades investigativas dos docentes e a produgdo
cientifica dos estudantes. O design foi ndo experimental, que, de acordo com Arias (2016), se
caracteriza pela coleta de dados em ambientes naturais sem intervencdo planejada, e de corte
transversal, porque as informacées foram coletadas em um Unico momento.

A populacdo do estudo foi composta por 32 professores e 98 estudantes de graduacdo e pos-
graduacao das seqguintes instituicbes universitarias: Universidade de Zulia - LUZ, Universidade Dr.
Rafael Belloso Chacin - URBE, Universidade José Gregorio Hernandez e Universidade Rafael Ur-
daneta - URU; destacando que as informacées ndo foram classificadas por universidade, pois ndo
é necessario conhecer o comportamento do fendbmeno por centro educacional, mas sim obter
uma perspectiva geral do que acontece em relacdo ao problema proposto, portanto, tambéem
ndo houve uma classificacdo entre professores e estudantes. A escolha da amostra foi aleatéria,
estabelecendo-se entre os critérios de inclusdo que fossem de diversas disciplinas e niveis aca-
démicos (graduagao e pds-graduacao) e que estivessem ativamente envolvidos em pesquisa.

Priorizou-se a participa¢do de instituicbes universitarias com programas académicos reconhe-
cidos, com trajetdrias e abordagens variadas para a pesquisa, garantindo assim a diversidade
na producdo cientifica dos estudantes. Também foi considerada a experiéncia em pesquisa dos
professores, incluindo aqueles com histérico na lideranca de projetos de pesquisa e contribui-
¢Oes destacadas para o desenvolvimento de habilidades investigativas entre os alunos. A in-
clusdo de estudantes universitarios foi baseada em seu envolvimento ativo em projetos de
pesquisa, publicagdes cientificas ou apresentagdes em conferéncias.

Para coletar as informacdes, utilizou-se a técnica de pesquisa. Foram formuladas perguntas a

um grupo de sujeitos com o objetivo de obter dados especificos. Foi utilizado um questionario
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estruturado do tipo Likert, composto por 48 itens (24 para cada variavel), apresentando cinco
alternativas de respostas. O questionario foi transcrito para o formato digital do Google Forms
e enviado aos entrevistados via WhatsApp e e-mail para resposta.

F importante destacar que o instrumento foi submetido a avaliacdo por parte de especialistas
antes de sua implementagdo. Além disso, sua validade foi determinada pelo coeficiente de
confiabilidade Alfa de Cronbach, obtendo valores de 0,875 para a variavel "competéncias in-
vestigativas" e 0,915 para a variavel "producdo cientifica dos estudantes”. Por fim, a analise dos
resultados foi realizada utilizando o software estatistico SPSS, versado 27. Foram geradas tabelas
de frequéncias para a estatistica descritiva e uma tabela de correlagdo como resultado do pro-
cesso estatistico inferencial.

Resultados

A sequir, sao apresentadas as tabelas que detalham os resultados da pesquisa sobre as com-
peténcias investigativas dos professores e a producdo cientifica dos estudantes.

Tabela 1
Competéncias investigativas dos profesores.
Dominio dos processos Habilidades de Habilidades de Habilidades de
Niveis metodoldgicos ensino gestao comunicagao
f % f % f % f %
Baixo 83 69,1 21 17,5 19 15,8 12 10,5
Médio 10 8,23 87 72,5 73 60,8 88 73,3
Alto 27 22,5 12 10,5 28 23,3 20 16,6
Total 120 100 120 100 120 100 120 100

Nota: Elaboracao propria (2024).

Os resultados apresentados na Tabela 1 oferecem uma avaliacdo detalhada das competéncias
de investigacdo dos professores. Em relacdo ao "dominio dos processos metodoldgicos”, ob-
serva-se que o nivel baixo é predominante, abrangendo 69,1%, indicando uma tendéncia para
uma necessidade de fortalecimento neste dominio. Em seguida, vem o nivel alto com 22,5%,
sugerindo uma presenca significativa de habilidades, enquanto o nivel médio € mais limitado,
representando 8,33% do total.

Quanto as "habilidades de ensind', a percepcao dos participantes mostra que 72,5% as situam
em um nivel médio, refletindo uma base soélida, mas ndo excepcional. Em contraste, 17,5% as
percebem em um nivel baixo, sugerindo areas de melhoria, e apenas 10,5% as avaliam em um
nivel alto, indicando uma presenca mais reduzida de habilidades excepcionais neste aspecto.
No que diz respeito as "habilidades de gestad', 60,8% dos entrevistados as posicionam em um
nivel médio, denotando um equilibrio nessas competéncias. Por outro lado, 23,3% as recon-
hecem em um nivel alto, sinalizando uma presenca destacada de habilidades de gestdo, en-
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quanto apenas 15,8% as categorizam em um nivel baixo, indicando areas onde ha espaco para
melhorias.

Finalmente, ao analisar as "habilidades de comunicacao', destaca-se que 73,3% as situam em
um nivel medio, indicando uma competéncia comunicativa generalizada. Por outro lado, 16,6%
as avaliam em um nivel alto, destacando a presenca de habilidades de comunicacdo excepcio-
nais, e apenas 10,5% as colocam em um nivel baixo, apontando areas especificas onde poderia
haver melhorias neste aspecto.

Com base nos resultados, conclui-se que existem areas em que os professores precisam melhorar
para fortalecer as competéncias de investigacdo. O baixo nivel observado no "dominio dos pro-
cessos metodoldgicos" sugere uma necessidade de aprimoramento neste aspecto. Embora as
"habilidades de ensino’, "habilidades de gestao" e "habilidades de comunicagdo' sejam percebi-
das em um nivel médio pela maioria dos entrevistados, isso indica que ainda ha espaco para

melhorias, a fim de promover o desenvolvimento de competéncias de investigacdo nos alunos.

Tabela 2
Causas da baixa producdo cientifica dos estudantes.

L Orientacao Feedback oportuno Gestao do tempo Exatidao na'dli recao
Niveis metodologica
f % f % f % f %
Deficiente 89 74,1 93 77,5 87 72,5 84 70
Moderada 20 16,6 17 14,1 23 19,1 20 16,6
Eficiente 11 )] 10 8,33 10 8,33 16 13,3
Total 120 100 120 100 120 100 120 100

Nota: Elaboracao propria (2024).

Os resultados da Tabela 2 oferecem uma visdo detalhada das causas atribuidas a escassa pro-
ducdo cientifica dos estudantes, concentrando-se na "orientagdo" fornecida pelos professores.
Para os participantes, 74,1% recebem pouca orientagdo dos professores, por isso a percebem
como deficiente. Um 16,6% a classifica como moderada, indicando certo equilibrio, enquanto
apenas um 9,1% a considera eficiente, apontando areas onde uma orientacdo mais eficaz é
evidente.

No que diz respeito ao "feedback oportuna’, 77,5% dos participantes o classificam como de-
ficiente, indicando uma falta de oportunidade na resposta dos professores. Um 14,1% o percebe
como moderado e apenas um 8,33% o classifica como eficiente, sugerindo a presenca de préa-
ticas mais eficazes nesta dimensao.

Quanto a "gestdo do tempo', 72,5% dos entrevistados afirmam que é deficiente, apontando
desafios na administracéo eficaz do tempo pelos professores. Um 19,1% o considera moderado,
mostrando certo equilibrio, e apenas um 8,33% o avalia como eficiente, destacando areas onde
a gestdo do tempo se destaca.
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Por fim, no que diz respeito a "precisdo na diregdo metodoldgica”, 70% relatam que é deficiente,
indicando dificuldades na aplicacéo precisa das metodologias. Um 16,6% a percebe como mo-
derada, sugerindo um equilibrio, e um 13,3% a classifica como eficiente, indicando areas onde
uma direcao metodoldgica mais precisa € evidente.

Com base nos resultados obtidos, podemos concluir que a escassa producao cientifica dos es-
tudantes pode ser atribuida em grande parte a falta de orientacdo fornecida pelos professores.
A maioria dos entrevistados expressou que experimenta uma orientagéo limitada, feedback in-
suficiente, gestdo deficiente do tempo e direcdo metodoldgica imprecisa. Esses fatores contri-
buem significativamente para uma percepcao geral de deficiéncia na qualidade da orientacdo
dos professores.

Os resultados sugerem que ha uma necessidade urgente de melhorar a orientagdo dos pro-
fessores para incentivar uma maior producdo cientifica por parte dos alunos. Seria benéfico
abordar as areas especificas identificadas, como a falta de orientacdo adequada, o feedback
oportuno, a gestao eficaz do tempo e a direcdo metodoldgica precisa. Essa melhoria poderia
ser alcancada por meio da implementacdo de programas de treinamento para os professores,
criacdo de recursos educacionais adicionais e estabelecimento de praticas eficazes que pro-
movam um ambiente propicio para a pesquisa e produ¢do académica. Além disso, o feedback
constante dos alunos poderia ser valioso para ajustar as estratégias de orientacdo e garantir
que suas necessidades especificas sejam atendidas. Em Ultima anélise, essas melhorias podem
ter um impacto positivo na qualidade e quantidade da producao cientifica dos alunos.

Tabela 3
Coeficiente de correlacdo das varidveis

Competéncias investi-

Producao cientifica dos

gativas dos professores estudantes
Coeficiente de correlacio 1,000 814
Competéncias investiga- Sig. (bilatera) 000
ig. (bi .
tivas dos professores J
Rho de N 120 120
Spearman - ~
Producio cientifica dos Coeficiente de correlagéo ,814 1,000
N 120 120

Nota: Elaboracao propria (2024).

A tabela 3 mostra que o coeficiente de correlacdo de Spearman entre as competéncias inves-
tigativas dos professores e a producdo cientifica dos estudantes é de 0,814. Este valor estd muito
préximo de 1, o que indica uma correlagdo positiva muito forte entre as duas variaveis. Em ou-
tras palavras, os resultados da analise mostram que existe uma relacdo muito estreita entre as
competéncias investigativas dos professores e a producéo cientifica dos estudantes. Isso indica

© 2024, Instituto de Estudios Superiores de Investigacion y Postgrado, Venezuela



As competéncias investigativas dos professores universitarios e
a producao cientifica dos estudantes

que os professores com competéncias investigativas mais altas tendem a ter estudantes que
produzem mais artigos cientificos.

Os resultados demonstraram que as competéncias investigativas dos professores podem exer-
cer uma influéncia significativa na producao cientifica dos estudantes. A eficacia dos professores
como pesquisadores parece ser crucial para orientar os estudantes no desenvolvimento de
suas habilidades investigativas, 0 que, por sua vez, pode resultar em uma maior produ¢do cien-
tifica. Seria benéfico para os professores compartilhar suas experiéncias e métodos de pesquisa
com os estudantes, incentivando assim o desenvolvimento de habilidades que contribuam para
uma producao cientifica mais robusta.

Discussao

Ao contrastar os resultados obtidos com os postulados tedricos deste estudo, observam-se
fraquezas na grande maioria dos indicadores, especialmente no que diz respeito ao "dominio
dos processos metodoldgicos pelos docentes”. Barros e Turpo (2022) enfatizam sua importancia
ao destacar que essa habilidade é fundamental para fornecer a base necessaria na formacdo
de habilidades de pesquisa nos estudantes. O dominio dos processos metodoldgicos implica
na capacidade do docente em orientar os estudantes na aplicacdo efetiva de métodos e téc-
nicas de pesquisa. Segundo Blanco e Acosta (2023), essa habilidade ndo so influencia a quali-
dade do ensino, mas também desempenha um papel crucial no desenvolvimento de
habilidades criticas, analiticas e argumentativas nos estudantes, aspectos essenciais para sua
participacdo ativa em processos de pesquisa subsequentes, bem como para sua formagéo aca-
démica e profissional.

De acordo com Blanco (2021), um docente com um solido dominio metodoldgico pode guiar
os estudantes na aplicacdo eficaz de métodos de pesquisa, promovendo a compreensdo pro-
funda dos processos cientificos. Conforme expressa Acosta (2023), isso facilita que os estudantes
adquiram as habilidades necessarias para realizar pesquisas autbnomas, o0 que, por sua vez,
contribui para uma maior producao cientifica ao impulsionar a capacidade dos alunos de abor-
dar questdes e problematicas cientificas de maneira sistematica e rigorosa.

No que diz respeito as "habilidades de ensino" dos docentes, Castellanos et al. (2022) afirmam
que sdo de grande importancia para fomentar a producéo cientifica entre os estudantes uni-
versitarios, uma vez que um docente com habilidades pedagdgicas eficazes pode inspirar o
interesse e a curiosidade cientifica nos estudantes. Para Cardoza et al. (2023), a capacidade de
transmitir conhecimentos de maneira clara e motivadora facilita a compreensdo de conceitos
cientificos complexos e, a0 mesmo tempo, estimula o pensamento critico e a criatividade.

Segundo Davila et al. (2022), uma abordagem pedagdgica que defenda a participacdo ativa e
a exploracdo cientifica se apresenta como um elemento-chave no desenvolvimento de habili-
dades de pesquisa nos estudantes. Esse tipo de abordagem vai além da mera transmissdo de
conhecimentos e propicia um ambiente educacional no qual os estudantes sdo incentivados a
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se envolver diretamente no processo de descoberta e analise. Ao fornecer oportunidades para
a investigacdo e aplicagdo pratica dos principios cientificos, essa abordagem néo apenas for-
talece a compreensdo conceitual, mas também estabelece as bases para a formacado de futuros
pesquisadores e geradores de conhecimento no campo cientifico.

O estimulo a participacao ativa envolve a criacdo de oportunidades para que os estudantes
explorem e apliquem métodos cientificos na resolucdo de problemas ou na investigacao de
fendmenos especificos. Isso ndo apenas fortalece sua compreensao dos conceitos, mas também
nutre sua capacidade de formular perguntas, projetar experimentos e analisar dados de forma
critica. Alem disso, promove o pensamento independente e a autonomia intelectual, aspectos
fundamentais para o desenvolvimento de habilidades de pesquisa sélidas.

Ao analisar as "Habilidades de gestao' dos docentes, Leyva et al (2022) consideram que sdo
vitais para criar um ambiente propicio para a producdo cientifica dos estudantes, pois a gestao
eficiente de projetos de pesquisa envolve um planejamento adequado, alocacdo de recursos
e acompanhamento de progressos, o que influencia diretamente na qualidade e no sucesso
dos trabalhos cientificos. Alem disso, segundo Mejia et al. (2020), as habilidades de gestao per-
mitem a criacdo de um ambiente colaborativo, onde os docentes podem facilitar a participacdo
dos estudantes em projetos de pesquisa conjuntos, promovendo a interacdo e a troca de con-
hecimentos, elementos cruciais para o desenvolvimento de pesquisas significativas.

Continuando a analise, para as "Habilidades de comunica¢do" dos docentes, Molina (2023)
expbe que sao fundamentais para a producdo cientifica dos estudantes, pois facilitam a trans-
missao eficaz de conhecimentos e ideias. Isso indica a capacidade de comunicar claramente
conceitos cientificos, descobertas e metodologias, o que € importante para guiar os estudantes
na apresenta¢do dos resultados da pesquisa.

De acordo com Nolazco et al. (2022), as habilidades de comunicacéo eficazes contribuem
para a criacdo de um ambiente colaborativo, onde os docentes podem comunicar de forma
eficaz suas expectativas e fornecer feedback construtivo, melhorando assim a qualidade dos
projetos cientificos desenvolvidos pelos estudantes. Enquanto Reiban (2018) destaca que as
habilidades de comunicagdo dos docentes sao um elemento facilitador chave para a dissemi-
nacdo bem-sucedida da pesquisa e o impacto da producao cientifica na comunidade acadé-
mica.

Por outro lado, ao analisar as causas da baixa producdo cientifica dos estudantes de graduacdo
e pos-graduacdo, em relacdo a "orientagao’, Aponte (2022) observa que quando ha pouca
orientacdo por parte dos docentes, a producdo cientifica dos estudantes é notavelmente afe-
tada. Nesse sentido, Beigel et al. (2022) consideram que a orientacdo eficaz é fundamental
para fornecer orientacao e suporte adequados durante o processo de pesquisa.

De acordo com Cantabrana et al. (2020), um déficit nesse aspecto pode resultar em estudantes
desorientados, enfrentando dificuldades para estruturar e desenvolver projetos de pesquisa.
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Dai que, segundo Romero (2023), a falta de dire¢do também pode levar a escolha de aborda-
gens inadequadas ou a falta de clareza nos objetivos, dificultando o desenvolvimento de ha-
bilidades de pesquisa e limitando a capacidade dos estudantes de contribuir significativamente
para o conhecimento cientifico.

Quanto a "retroalimentacao oportuna", Biagioli e Lippman (2020) destacam o papel critico que
desempenha na producao cientifica dos estudantes, e sua auséncia pode ter consequéncias
negativas significativas, pois quando os docentes ndo fornecem feedback em tempo real sobre
o progresso dos estudantes, estes enfrentam dificuldades para corrigir erros, melhorar meto-
dologias e ajustar suas abordagens. Na opinido de Leon et al. (2022), a falta de um feedback
adequado pode desmotivar os estudantes e afetar a qualidade de suas pesquisas, ja que sdo
privados da oportunidade de aprender com seus erros e avancar em seus projetos de maneira
eficaz.

Ao analisar a "gestdo deficiente do tempo" por parte dos docentes, Gonzalez et al. (2022) afir-
mam que isso impacta diretamente na producdo cientifica dos estudantes, pois a pesquisa re-
quer um planejamento cuidadoso e uma alocagao eficiente de recursos temporais. Nesse
sentido, Ruiz et al. (2020) explicam que quando os docentes nao gerenciam adequadamente
o tempo atribuido a projetos de pesquisa, 0s estudantes podem enfrentar prazos apertados,
estresse e falta de tempo para realizar pesquisas exaustivas. Isso afeta a qualidade e a profun-
didade dos trabalhos cientificos, limitando o potencial dos estudantes para abordar questées
de pesquisa de forma abrangente e contribuir significativamente para o campo cientifico.

Por fim, a falta de preciséo na direcdo metodoldgica por parte dos docentes, segundo Beigel
et al (2022), tem um impacto substancial na producao cientifica dos estudantes, ja que a direcao
imprecisa pode resultar na aplicacdo incorreta de metodologias, interpretacao equivocada de
dados e falta de rigor na execucao da pesquisa.

Isso compromete a validade e a confiabilidade dos resultados, afetando negativamente a qua-
lidade geral dos projetos de pesquisa. Além disso, Varias et al. (2023) afirmam que a falta de
direcdo também pode influenciar a capacidade dos estudantes de desenvolver habilidades de
pesquisa e aplicar metodologias adequadas, limitando assim sua contribuicdo para o conheci-
mento cientifico de maneira significativa.

Conclusoes

Os resultados revelam um coeficiente de correlacdo de Spearman significativamente alto, atin-
gindo o valor de 0,814, o que indica uma correla¢do positiva muito forte entre as competéncias
investigativas dos docentes e a produgdo cientifica dos estudantes. Essa forte correlacdo sugere
que a qualidade das competéncias investigativas dos docentes esta diretamente relacionada
ao desempenho cientifico dos estudantes. Em outras palavras, professores com habilidades in-
vestigativas mais desenvolvidas tendem a ter estudantes que geram uma maior quantidade e
qualidade de artigos cientificos.
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Este achado também destaca a importancia das competéncias investigativas dos docentes na
formacao e desenvolvimento dos estudantes no campo cientifico, uma vez que os professores,
ao possuirem habilidades e conhecimentos em pesquisa, atuam como modelos e facilitadores
para inspirar os alunos a se envolverem em projetos de pesquisa. A correlagao positiva obser-
vada destaca que um corpo docente com competéncias investigativas contribui significativa-
mente para cultivar uma cultura de pesquisa entre os estudantes, promovendo assim uma
producdo cientifica mais prolifica e de alta qualidade.

Dessa forma, esses resultados apoiam a ideia de que investir no desenvolvimento das compe-
téncias investigativas dos docentes pode ter um impacto positivo direto na promogdo e mel-
horia da producdo cientifica dos estudantes. Essa relacdo estreita entre ambos os aspectos
destaca a importancia de projetar estratégias e programas de desenvolvimento profissional
para os professores, focados no fortalecimento de suas habilidades investigativas, o que se tra-
duzird em um ambiente educacional mais enriquecedor e produtivo para os alunos.
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Resumo

O estudo surgiu da necessidade de compreender a influéncia das politicas educacionais no de-
sempenho académico dos alunos do ensino méedio na América Latina. Seu principal objetivo
foi determinar a relacdo entre essas politicas e o desempenho académico, adotando uma abor-
dagem quantitativa e correlacional dentro do paradigma positivista. A metodologia incluiu a
aplicacdo de uma pesquisa a 100 professores de cinco palises: Chile, Peru, Equador, Colémbia
e Venezuela. Validado por 5 especialistas na area educacional, a confiabilidade foi de 0,988 (al-
tamente confiavel), aplicada de forma virtual. Os resultados revelaram um coeficiente de co-
rrelacao de Spearman de 0,619 entre as politicas educacionais e o desempenho académico,
indicando uma correlagdo moderada. A significancia estatistica do valor de p, que foi de 0,000,
confirma que essa correlacao é significativa no nivel de 0,05, descartando a possibilidade de
ser resultado do acaso. As descobertas sugerem que existe uma conexao relevante entre as
politicas educacionais e o desempenho académico dos alunos na regiao.

Palavras-chave: politicas educacionais, desempenho académico, contexto latino-americano.
Resumen

El estudio surgio de la necesidad de comprender la influencia de las politicas educativas en el
rendimiento académico de los estudiantes de bachillerato en América Latina. Su objetivo prin-
cipal fue determinar la relacion entre estas politicas y el desempefio académico, adoptando un
enfoque cuantitativo y correlacional dentro del paradigma positivista. La metodologia incluyd
la aplicacion de una encuesta a 100 docentes de cinco paises: Chile, Perd, Ecuador, Colombia y
Venezuela. Validado por 5 expertos en area educativa, la confiabilidad fue de ,988 (altamente
confiable), aplicado de manera virtual. Los resultados revelaron un coeficiente de correlacion
de Spearman de 0,619 entre las politicas educativas y el desempefio académico, indicando una
correlacion moderada. La significacion estadistica del valor de p, que fue de 0,000, confirma
que esta correlacion es significativa al nivel de 0,05, descartando la posibilidad de que sea re-
sultado del azar. Los hallazgos sugieren que existe una conexion relevante entre las politicas
educativas y el rendimiento académico de los estudiantes en la region.

Palabras clave: politicas educativas, desempefio académico, contexto latinoamericano.
Introducao

As politicas educacionais estdo diretamente relacionadas ao desempenho académico dos es-
tudantes. Assim, as politicas que garantem o acesso a educa¢ao melhoram a qualidade do en-
sino e reduzem as desigualdades educacionais, tendo o potencial de melhorar o desempenho
académico dos estudantes, alcancar resultados 6timos e a permanéncia académica até o final
do ciclo escolar.

Nesse sentido, Garzon (2023) sustenta que, em todo sistema educacional, as politicas educa-
cionais tém como objetivo garantir o acesso equitativo a educacdo, assegurando que todas as
criancas tenham a oportunidade de acessar uma educacéo de qualidade, independentemente
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de sua posicdo social, econdmica ou cultural. Esse aspecto é fundamental para o desenvolvi-
mento tanto individual quanto social. Além disso, elas tém o potencial de melhorar a qualidade
da educac¢do. Da mesma forma, essa melhoria € alcancada por meio de investimentos na edu-
cacao, reformas curriculares, fortalecimento da formacédo docente e avaliacdo continua dos es-
tudantes. Dessa forma, busca-se elevar os padrées educacionais em geral.

F por isso que, Atencia (2023) acredita que, a importancia dessas politicas reside em sua capa-
cidade de reduzir as desigualdades educacionais, garantindo que todos os alunos tenham
igualdade de oportunidades para alcancar o sucesso educacional, independentemente de sua
origem social. Isso indica que sdo relevantes para o desenvolvimento sustentavel dos paises e
para a realizacdo do direito fundamental a educagéo para todos os individuos, permitindo que
alcancem seu maximo potencial e contribuam para o progresso de suas comunidades.

Nesse sentido, é importante destacar exemplos especificos de como essas politicas podem im-
pactar positivamente a sociedade, ou seja, aquelas que garantem o acesso a educacdo contri-
buem para a reducao da pobreza e das desigualdades. Para Fuentes (2023), as que melhoram
a qualidade da educagao impulsionam o crescimento econdmico e o desenvolvimento social,
enquanto aquelas que reduzem as desigualdades educacionais promovem a paz e a coesao
social. No entanto, é fundamental que as politicas educacionais sejam cuidadosamente proje-
tadas e implementadas para alcangar eficacia e evitar impactos negativos.

Dai que, Mora-Rosales et al. (2023) explicam que, em varias regides do mundo, destacam-se
paises cujas politicas educacionais deixaram uma marca positiva no desempenho académico
dos estudantes. Um dos exemplos mais notaveis € a Finlandia, que possui um dos sistemas
educacionais mais bem-sucedidos globalmente. Esse feito ¢ atribuido a politicas como educa-
¢do gratuita e obrigatoria, a qualificacdo destacada dos professores e a implementagéo de ava-
liagdes continuas para os estudantes, que tém contribuido para alcancar altos niveis de
equidade educacional.

Além disso, de acordo com Byun et al. (2023), outro caso emblematico é o da Coreia do Sul,
cujo rapido crescimento econdmico nas Ultimas décadas teve na educagdo um fator decisivo.
Através de politicas educacionais deliberadas, como o investimento significativo no setor edu-
cacional, a reforma do curriculo e a melhoria da formacdo docente, o pais conseguiu elevar a
qualidade da educacao e melhorar o desempenho académico dos alunos.

Segundo Gopinathan e Lee (2018), se destaca como outro exemplo de sucesso em politicas
educacionais, pois este pais alcancou niveis notaveis de desempenho académico por meio da
implementacao de politicas que incluem educacdo obrigatdria e gratuita, um rigoroso padrdo
académico e a realizacao de avaliagdes padronizadas. A combinacdo desses elementos con-
tribuiu para o sucesso sustentado de seu sistema educacional.

De acordo com De Sousa e Nunes (2023), as politicas educacionais na América Latina tiveram

um desenvolvimento complexo e desigual nas ultimas décadas. Em geral, essas politicas tém
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se concentrado em garantir 0 acesso a educacao, melhorar a qualidade da educacao e reduzir
as desigualdades educacionais. Segundo Barria-Herrera & Zurita-Garrido (2023), 0 acesso a
educacao melhorou significativamente nas Ultimas décadas. Atualmente, a maioria das criancas
na regido tem acesso ao ensino fundamental e médio. No entanto, ainda existem desafios
quanto ao acesso a educacdo em areas rurais, para estudantes com deficiéncia e para criancas
de grupos minoritarios.

Na opinido de Gavaldon e Ambrosy (2023), a qualidade da educa¢do na Ameérica Latina tem
sido uma preocupacao constante. Os resultados das avaliacdes internacionais mostram que 0s
alunos da América Latina tém um desempenho académico inferior ao dos alunos de outros
paises desenvolvidos. Nos ultimos anos, os governos da regido tém implementado uma série
de politicas para melhorar a qualidade da educacdo. Essas politicas incluem a reforma do cu-
rriculo, o aprimoramento da formacao de professores e a avaliagdo continua dos estudantes.

Dentro desse contexto, Lule et al. (2023) observam que as desigualdades educacionais na regido
sao significativas, pois os estudantes de familias pobres tém menos chances de acessar a edu-
cacao, concluir o ensino médio e alcangar um alto desempenho académico.

Com base no exposto, o presente estudo teve como objetivo determinar a relagdo entre as
politicas educacionais e o desempenho académico dos alunos do ensino médio na Ameérica
Latina. importante destacar que, neste estudo, ndo se pretendeu fazer uma comparacao ou
uma analise detalhada por pais, mas sim considerar uma amostra de cinco paises da Ameérica
Latina para estabelecer a relacdo entre as variaveis estudadas e fornecer um ponto de referéncia
para a regiao.

Metodologia

O estudo foi consolidado dentro dos procedimentos inerentes ao paradigma positivista, adotando
uma abordagem quantitativa. Em termos metodoldgicos, esse paradigma, segundo Hernandez
et al (2014), caracteriza-se por sua orientacdo para a coleta e analise de dados quantificaveis,
com o objetivo de explicar fendmenos por meio da aplicacdo de métodos estatisticos e identifi-
cacdo de padrdes numéricos. Essa abordagem, de acordo com a definicdo fornecida por Acosta
(2023), destaca-se pelo empenho em explorar e compreender fendbmenos por meio da medicao
e quantificacdo de variaveis, focando na obtencao de dados objetivos e verificaveis.

Neste contexto, a escolha do paradigma positivista implica uma perspectiva rigorosa e estru-
turada, onde a pesquisa é desenvolvida com base na busca de regularidades e relac6es causais
que possam ser expressas de forma quantitativa. As ferramentas estatisticas tornam-se, por-
tanto, elementos fundamentais para analisar e generalizar os resultados obtidos, permitindo
uma abordagem mais precisa e objetiva para a compreensao do fendbmeno em estudo.

A fundamentacdo neste paradigma reflete a intencéo de abordar o objeto de pesquisa a partir
de uma perspectiva objetiva e empirica, onde busca-se identificar padrées e regularidades por
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meio da analise estatistica de frequéncias. Portanto, a abordagem quantitativa do paradigma
positivista fornece um arcabouco metodoldgico que permite uma avaliacdo mais precisa e es-
truturada dos fendmenos, contribuindo para a geracdo de conhecimento cientifico baseado
em dados mensuraveis e observaveis.

Além disso, foi tipificado como correlacional, pois busca medir a relagdo entre as politicas educa-
cionais e o desempenho académico dos alunos do ensino médio. Hernandez et al. (2014) apontam
que é um tipo de desenho de pesquisa que se concentra na relagdo entre duas ou mais variaveis
sem intervir ou manipular qualquer uma delas. O objetivo principal é determinar se existe uma as-
sociagdo ou correlagdo entre as variaveis €, em caso afirmativo, a natureza e a forca dessa relacao.

A amostra utilizada no estudo consistiu em um grupo de 100 professores de diferentes paises,
incluindo Chile, Peru, Equador, Coldmbia e Venezuela, distribuidos equitativamente com 20
participantes de cada pais. A selecdo dos participantes foi realizada por meio da plataforma
de redes sociais LinkedIn, onde os professores foram contatados e convidados a participar do
estudo. Para coletar as informacdes necessérias, foi utilizado um formulario online, também
conhecido como questionario, composto por 36 itens projetados de acordo com as dimensdes
e indicadores estabelecidos no ambito do estudo.

O questionario abordou diversas areas relevantes para os objetivos da pesquisa, cobrindo dimensées
especificas consideradas essenciais para compreender o tema em estudo. Os itens incluidos forne-
ceram informac&es detalhadas sobre as experiéncias, percepcdes e praticas dos professores em re-
lagdo as variaveis de interesse. Além do uso do software SPSS, Verséo 21, para o processamento de
dados, foi realizado uma analise detalhada das medidas de tendéncia central e dispersao para com-
preender melhor a distribuicdo dos dados. Esta analise incluiu as frequéncias relativas e percentuais,
bem como a estatistica inferencial para estabelecer o nivel de correlaggo entre as variaveis.

Resultados

A seguir, sdo apresentadas as tabelas que detalham os resultados de frequéncia e correlacao
das variaveis politicas educacionais e desempenho académico.

Tablela 1
Percepcdo dos professores sobre as politicas educacionais na América Latina

Coeficiente de correlagédo Melhorar a qualidade Reduzir as desigualdades
Niveis das variaveis da educagdo educacionais
f % f % f %
Deficientes 4,0 86 86,0 85 85,0
Regular 84 84,0 4 4,0 5 5,0
Eficientes 2 2,0 0 0 0 0
Total 100 100 100 100 100 100

Nota: Elaboracao propria (2024).
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A Tabela 1 oferece uma viséo detalhada das percepcdes dos professores sobre as politicas edu-
cacionais na Ameérica Latina. No aspecto de Garantir 0 acesso a educacao, os resultados revelam
um nivel de efetividade que se situa em uma faixa considerada como regular. 84% dos entre-
vistados indicam que essas politicas tiveram um impacto moderado, enquanto 4% consideram
sua efetividade como deficiente, e apenas 2% afirmam que foi eficiente.

Ao abordar a questao de melhorar a qualidade da educagéo, o panorama é desafiador, com
significativos 86% dos professores expressando que as melhorias implementadas foram defi-
cientes, evidenciando uma preocupacao generalizada nesse aspecto. Por outro lado, 4% con-
sideram que essas melhorias alcancaram um nivel regular.

Em relacdo a tarefa de Reduzir as desigualdades educacionais, os resultados refletem uma per-
cepcdo majoritaria de deficiéncia por parte dos docentes, com 85% afirmando que as politicas
implementadas foram deficientes em abordar eficazmente esse desafio, enquanto apenas 5%
consideram que foram regulares nesse aspecto.

Portanto, essas descobertas destacam a necessidade de uma anélise critica e possivel refor-
mula¢do das politicas educacionais na regido. A preocupac¢ao com a qualidade educacional e
a reducao das desigualdades ressalta como areas decisivas que requerem atencdo imediata e
estratégias eficazes para alcancar melhorias substanciais no sistema educacional latino-ameri-
cano.

Tabela 2
Indicadores de Desempenho Académico
o Frequéncia Escolar Participacao em Atividades Taxa de Retencdo
Niveis : % : % : %
Deficientes 70 70 30 30 90 90
Regular 20 20 60 60 10 10
Eficientes 10 10 10 10 0 0
Total 100 100 100 100 100 100

Nota: Elaboracao propria (2024).

A Tabela 2 apresenta de forma detalhada os indicadores de desempenho académico, ofere-
cendo uma visdo reveladora sobre a assiduidade escolar e a participacdo do aluno em ativida-
des, conforme a perspectiva dos professores nos paises da América Latina. Os resultados
destacam padrdes notaveis que merecem analise e reflexdo.

No que diz respeito a assiduidade escolar, observa-se que 70% dos professores entrevistados
consideram este indicador fundamental e o avaliam como deficiente. Apenas 20% o classificam
como regular e somente 10% o percebem como eficiente. Essa tendéncia suscita questiona-
mentos sobre os possiveis fatores subjacentes que podem estar afetando a assiduidade regular
dos alunos, o que pode ter implica¢Bes significativas para seu desempenho académico.
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Quanto a participagdo dos alunos em atividades, 60% dos professores a classificam como re-
gular, indicando que ha espaco para melhorias nesse aspecto. Trinta por cento dos entrevistados
a percebem como deficiente, sugerindo uma preocupacao significativa em relacdo a partici-
pacao dos alunos em atividades alem do curriculo principal. Apenas 10% consideram a parti-
cipacdo eficiente, destacando a necessidade de estratégias que incentivem uma maior
envolvimento dos alunos nessas atividades.

Por fim, em relacdo a taxa de retencdo, 90% dos professores a avaliam como deficiente, en-
quanto apenas 10% a consideram regular. Esses resultados levantam quest6es sobre as politicas
e praticas educacionais que podem estar contribuindo para uma baixa reten¢do de alunos, o
que pode ter implicagdes de longo prazo para 0 acesso e sucesso na educacdo.

Tudo isso indica que os indicadores de desempenho académico destacam areas de atencao
critica que podem se beneficiar de intervencdes e estratégias especificas para melhorar a as-
siduidade escolar, a participacdo em atividades extracurriculares e a taxa de retencdo, com o
objetivo de promover um ambiente educacional mais eficaz e enriquecedor.

Tabela 3
Coeficiente de correlacdo das varidveis
Politicas educativas Coeﬂment? de
correlagéo
Coeficiente de correlagéo 1,000 ,619
Politicas educativas Sig. (bilateral) 1000
Rho de N 100 100
Spearman - ~
Coeficiente de correlagdo ,619 1,000
Coeficiente de correla- - -
c30 Sig. (bilateral) 0.000
N 100 100

Nota: Elaboracao propria (2024).

A Tabela 2 apresenta de forma detalhada os indicadores de desempenho académico, ofere-
cendo uma visdo reveladora sobre a assiduidade escolar e a participacdo do aluno em ativida-
des, conforme a perspectiva dos professores nos paises da América Latina. Os resultados
destacam padrdes notaveis que merecem analise e reflexdo.

No que diz respeito a assiduidade escolar, observa-se que 70% dos professores entrevistados
consideram este indicador fundamental e o avaliam como deficiente. Apenas 20% o classificam
como regular e somente 10% o percebem como eficiente. Essa tendéncia suscita questiona-
mentos sobre os possiveis fatores subjacentes que podem estar afetando a assiduidade regular
dos alunos, o que pode ter implica¢Bes significativas para seu desempenho académico.
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Quanto a participagdo dos alunos em atividades, 60% dos professores a classificam como re-
gular, indicando que ha espaco para melhorias nesse aspecto. Trinta por cento dos entrevistados
a percebem como deficiente, sugerindo uma preocupacao significativa em relacdo a partici-
pacao dos alunos em atividades alem do curriculo principal. Apenas 10% consideram a parti-
cipagdo eficiente, destacando a necessidade de estratégias que incentivem uma maior
envolvimento dos alunos nessas atividades.

Por fim, em relacdo a taxa de retencdo, 90% dos professores a avaliam como deficiente, en-
quanto apenas 10% a consideram regular. Esses resultados levantam quest6es sobre as politicas
e praticas educacionais que podem estar contribuindo para uma baixa reten¢do de alunos, o
que pode ter implicagdes de longo prazo para 0 acesso e sucesso na educacdo.

Tudo isso indica que os indicadores de desempenho académico destacam areas de atencao
critica que podem se beneficiar de intervencdes e estratégias especificas para melhorar a as-
siduidade escolar, a participacdo em atividades extracurriculares e a taxa de retencdo, com o
objetivo de promover um ambiente educacional mais eficaz e enriquecedor.

Discussao

Ao contrastar os resultados do estudo com algumas teorias sobre politicas educativas, Arco et
al. (2023) observam que quando as politicas educativas sdo projetadas para garantir 0 acesso
a educacdo, geralmente sao implementadas por meio de um conjunto de medidas que abor-
dam varias barreiras que poderiam dificultar a participacdo das pessoas no sistema educacio-
nal.

F assim que Irrazabal et al. (2023) destacam que a adocdo da educacéo gratuita e obrigatoria
é instituida como um pilar fundamental, eliminando as barreiras econémicas que poderiam im-
pedir 0 acesso a educagdo, especialmente para criancas e familias de baixa renda. Essa medida
busca garantir que todos os membros da sociedade tenham a oportunidade de acessar a ins-
trucao basica.

Além disso, Pastore (2023) afirma que os programas de bolsas de estudo e auxilios financeiros
constituem uma estratégia para reduzir as disparidades econdmicas e facilitar a participacao
daqueles estudantes que podem enfrentar desafios financeiros para continuar sua educacao,
pOIis esses programas visam aliviar os custos associados a matricula, materiais educacionais e
outras despesas relacionadas, permitindo que mais individuos acessem oportunidades educa-
cionais.

Segundo Dussel e Williams (2023), a infraestrutura escolar acessivel também desempenha um
papel relevante. A construcdo e manutengdo de escolas localizadas em areas facilmente aces-
siveis, bem como a provisdo de transporte escolar em regides remotas, contribuem para garantir
que a educacao esteja fisicamente ao alcance da populacdo. Além disso, a adaptacdo de ins-
talacdes para estudantes com deficiéncias promove a inclusdo e a igualdade de oportunidades.
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Por isso, Ornelas (2020) enfatiza que a promocao de politicas inclusivas e diversificadas constitui
outra medida principal, pois abordar as necessidades de grupos especificos, como pessoas
com deficiéncias, comunidades indigenas ou minorias étnicas, implica a adaptacdo de progra-
mas educacionais para atender a diversas realidades e garantir que a educacao seja verdadei-
ramente acessivel para todos.

Finalmente, para Bey et al. (2023), a flexibilidade nos horarios e modalidades de estudo se apre-
senta como uma estratégia chave para enfrentar desafios logisticos, pois oferecer op¢des fle-
xiveis beneficia adultos que trabalham, maes solteiras e aqueles com responsabilidades
particulares, permitindo uma maior participacao em programas educacionais. Assim, Escudero
(2023) acredita que essas medidas trabalham em harmonia para criar um ambiente educacional
inclusivo e acessivel, assegurando que a educacdo seja um direito alcancavel para toda a po-
pulacdo.

Continuando com a analise dos indicadores do estudo, Mansutti et al. (2023) indicam que as
politicas educacionais destinadas a melhorar a qualidade da educacdo implementam diversas
estratégias com o objetivo de elevar 0s padrdes académicos e proporcionar experiéncias de
aprendizado mais eficazes. Para Dorado e Benavides (2023), uma das medidas fundamentais
é o investimento na formacdo e desenvolvimento profissional dos docentes, pois ao fornecer
oportunidades de capacitacdo continua, os educadores podem manter-se atualizados com as
metodologias educacionais mais eficazes, incorporando em suas praticas novas estratégias pe-
dagdgicas e abordagens inovadoras.

De acordo com Duran et al. (2015), a revisao e atualizacao periddica dos curriculos escolares
constitui outra estratégia essencial para melhorar a qualidade educacional. Portanto, garantir
que os conteldos estejam alinhados com as necessidades atuais e as demandas do mercado
de trabalho assegura que os estudantes adquiram habilidades relevantes e estejam preparados
para os desafios do século XXI. Alem disso, a introducdo de tecnologias educacionais e recursos
digitais pode enriquecer o processo de aprendizado, proporcionando aos estudantes expe-
riéncias mais interativas e personalizadas.

Segundo Gavaldon e Ambrosy (2023), a avaliacdo continua do desempenho estudantil e o feed-
back construtivo sao elementos fundamentais para melhorar a qualidade da educacdo. Nesse
sentido, Irrazabal et al (2023) destacam que a implementacado de sistemas de avaliagdo formativa
permite aos docentes adaptar seus métodos de ensino as necessidades individuais dos estudantes,
identificando areas de melhoria e fortalecendo as habilidades e conhecimentos adquiridos.

Além disso, de acordo com Palencia eVerdugo (2023), fomentar a participagdo da comunidade
educacional também contribui significativamente para a melhoria da qualidade educacional.
Envolver pais, tutores e a comunidade em geral no processo educacional cria um ambiente de
apoio que impacta positivamente no desempenho académico dos estudantes. Além disso, es-
tabelecer mecanismos eficazes de feedback e comunicacédo entre a escola e a comunidade
pode fortalecer a colaboracdo e o compromisso.
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Neste contexto, Reiban e Jiménez (2023) consideram que a melhoria da qualidade da educacdo
implica uma combinagéo de fatores, desde a formacdo de professores até a atualizacdo curri-
cular, aincorporacdo de tecnologias educacionais, a avaliagao continua e a participagao da co-
munidade. Portanto, essas medidas colaborativas buscam criar um ambiente educacional
dinamico e em constante evolucdo, preparando os estudantes para enfrentar os desafios e
oportunidades emergentes em sua trajetoria educacional e além.

Segundo Rivera (2023), as politicas educacionais voltadas para reduzir as desigualdades edu-
cacionais adotam uma abordagem integral para garantir que todos os estudantes, indepen-
dentemente de sua origem socioecondmica, género, etnia ou localizagdo geografica, tenham
igualdade de oportunidades e acesso a uma educacao de qualidade. Nesse sentido, Pérez
(2023) aponta que uma das estratégias fundamentais é a implementacdo de programas de in-
clusdo e equidade que abordem as disparidades existentes. Isso implica identificar e eliminar
barreiras sistémicas que possam afetar desproporcionalmente certos grupos, garantindo que
todos os estudantes tenham acesso a recursos e apoios adequados.

Considerando esta analise discursiva, Vazquez (2023) exp8e que a alocagao equitativa de re-
cursos educacionais € fundamental para abordar as disparidades econdmicas entre as institui-
¢Bes educacionais, pois dessa forma se assegura que as escolas localizadas em areas
desfavorecidas recebam financiamento e recursos adicionais, ajudando a contrabalangar as de-
sigualdades inerentes ao sistema educacional. Além disso, a implementacdo de programas de
alimentacdo e transporte escolar pode abordar as barreiras logisticas que poderiam afetar es-
tudantes em situacGes desfavorecidas.

De acordo com Edwards et al. (2023), a aten¢do a diversidade cultural e linguistica € chave
para reduzir as desigualdades educacionais. Desenvolver curriculos inclusivos e proporcionar
apoio especifico para estudantes cuja lingua materna ndo seja a predominante no ambiente
escolar garante que todos os estudantes tenham acesso a uma educacao de qualidade, inde-
pendentemente de seu contexto cultural.

Para Barria e Zurita (2023), a implementagao de medidas para garantir a acessibilidade a educacdo
para pessoas com deficiéncias também é fundamental. Adaptar as instalaces, fornecer materiais
educacionais acessiveis e oferecer apoios especificos asseguram que os estudantes com deficién-
cias tenham igualdade de oportunidades para participar e aprender de maneira eficaz.

Enquanto isso, Fuentes (2023) considera que promover a equidade de género no ambito edu-
cacional é outro componente fundamental, pois a adoc¢do de politicas que promovam a igual-
dade de oportunidades para meninas e meninos, e a implementa¢ao de estratégias para
abordar a discriminacao de género, contribuem para reduzir as disparidades educacionais ba-
seadas no género.

Assim, para Gopinathan e Lee (2018), reduzir as desigualdades educacionais implica uma abor-
dagem integrada que aborda diversas dimensées, desde a alocacdo de recursos até a atencao
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a diversidade cultural, linguistica e de género. Essas politicas buscam criar um ambiente edu-
cacional equitativo que garanta que cada estudante, independentemente de seu contexto,
possa alcancar seu maximo potencial e contribuir plenamente para a sociedade.

Dentro desse contexto, Mora et al. (2023) afirmam que as politicas educacionais desempenham
um papel importante na promogdo da frequéncia escolar, pois ao estabelecer normas e con-
dicbes que moldam direta e indiretamente a participacdo dos estudantes no sistema educa-
cional, garante-se o acesso universal e a gratuidade da educacdo, eliminando barreiras
econdmicas e assegurando que todas as criangas tenham a oportunidade de acessar a educa-
cdo, independentemente de seus recursos financeiros. Além disso, Rosas (2023) destaca que a
implementacdo de programas de apoio financeiro, como bolsas de estudo e auxilios econo-
micos, atua como um incentivo de grande relevancia para as familias de baixa renda, facilitando
a frequéncia regular dos estudantes ao reduzir as desigualdades econdmicas.

Segundo Garzon (2023), a infraestrutura escolar e a acessibilidade também s&o areas decisivas
nas politicas educativas que afetam a frequéncia escolar. Isso ocorre porque garantir que as
escolas estejam localizadas em areas acessiveis e fornecer transporte escolar em regides re-
motas contribui para superar obstaculos logisticos e geograficos que poderiam dificultar a fre-
quéncia regular.

Paralelamente, Atencia (2023) aponta que as campanhas de conscientizagao e © Compromisso
comunitario, apoiados por politicas especificas, influenciam positivamente a frequéncia escolar
ao promover uma compreensdo compartilhada sobre a importancia da educagdo e criar um
ambiente que valorize e apoie a frequéncia regular dos alunos.

Levando em conta as ideias de Atencia (2023), os programas de alimentacao escolar, respal-
dados por politicas especificas, também desempenham um papel vital na frequéncia escolar
ao fornecer alimentos nutritivos que podem servir como um incentivo adicional para a parti-
cipacao regular, especialmente em comunidades onde a alimentacdo é um fator determinante.

Além disso, Fuentes (2023) destacam a ideia de que politicas inclusivas que atendem as neces-
sidades de estudantes com deficiéncias e promovem a igualdade de oportunidades contribuem
significativamente para a frequéncia escolar ao garantir que as escolas estejam equipadas para
atender diversas necessidades e facilitar a participacdo de todos os alunos no processo edu-
cativo. Isso indica que essas politicas educativas formam um quadro integral que busca nao
apenas facilitar o acesso, mas também promover uma participacdo continua e significativa na
educacéo.

Na perspectiva de Atencia (2023), a participagdo em atividades esta intimamente relacionada
com as politicas educativas, sendo um componente basico para enriquecer a experiéncia edu-
cacional dos alunos. Isso ocorre porque as politicas educativas que promovem a participacao
em atividades extracurriculares geralmente estdo voltadas para garantir incluséo e equidade.
Ou seja, essas politicas visam assegurar que todos os alunos, independentemente de seu con-
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texto socioecondmico ou habilidades, tenham acesso a uma variedade de atividades que com-
plementem seu desenvolvimento integral.

Continuando nessa linha de pensamento, De Sousa & Nunes (2023) acreditam que a partici-
pacdo em atividades académicas esta alinhada com a visao das politicas educativas que buscam
promover o desenvolvimento social e emocional dos alunos. Isso ocorre porque a interacdo
em atividades como clubes, esportes ou atividades artisticas é considerada fundamental para
cultivar habilidades sociais, trabalho em equipe e lideranca, aspectos-chave do desenvolvimento
estudantil que vao além dos limites académicos.

Além disso, para Barria e Zurita (2023), as politicas educativas podem ser direcionadas para
identificar e apoiar talentos e habilidades especificas dos alunos. Isso mostra que a participacdo
em atividades académicas e extracurriculares oferece oportunidades para que os alunos ex-
plorem e desenvolvam seus interesses particulares, seja em areas esportivas, culturais, cientificas
ou artisticas. Portanto, as politicas que promovem essa diversidade de op¢Bes contribuem para
fortalecer a conexdo entre 0s alunos e suas paixdes individuais.

Da mesma forma, Joiko (2023) expde que a participagdo em atividades escolares também esta
integrada ao quadro de politicas educativas que promovem uma educacao integral. Isso ocorre
porque essas politicas reconhecem a importancia de ir além do ensino académico basico, e as
atividades extracurriculares oferecem oportunidades para crescimento pessoal, exploracdo vo-
cacional e desenvolvimento de habilidades multifacetadas.

Finalmente, Chen et al. (2023) sugerem que algumas politicas podem incorporar incentivos
para a participacao em atividades extracurriculares como parte de estratégias mais amplas para
melhorar a frequéncia e o desempenho académico. Além disso, Atencia (2023) acredita que
reconhecimentos, bolsas de estudo ou créditos académicos adicionais podem ser oferecidos
como estimulos, incentivando assim a participacao dos alunos nessas atividades.

Nesse sentido, Martinez (2023) destaca que a participacao em atividades extracurriculares ou
académicas ndo apenas se beneficia das politicas educativas, mas também contribui para o
cumprimento dos objetivos mais amplos de um sistema educacional que busca nutrir integral-
mente 0s alunos e prepara-los para os desafios e oportunidades da vida.

Chaves et al. (2023) afirmam que as politicas educativas desempenham um papel fundamental
na influéncia da taxa de retencdo de alunos ao estabelecer diretrizes e estratégias que abordam
fatores-chave que afetam a continuidade educacional. Em primeiro lugar, algumas politicas in-
corporam programas de intervencdo precoce que buscam identificar e abordar possiveis desafios
académicos, emocionais ou sociais que poderiam ser precursores da evasao escolar. Essas es-
tratégias visam prevenir obstaculos antes que se tornem barreiras significativas para a retencao.

Além disso, Atencia (2023) observa que politicas que garantem um acesso equitativo a recursos
educacionais e apoios adicionais contribuem significativamente para a retencao. Isso pode in-
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cluir a alocacdo de fundos adicionais para escolas em areas desfavorecidas, bem como a im-
plementacao de programas de tutoria e servicos de orientacdo que fortalecam o apoio indivi-
dualizado aos alunos.

Para Lagos (2023), a flexibilidade nas trajetdrias educacionais é outra dimensao abordada pelas
politicas educativas, permitindo adaptar os programas educacionais as necessidades individuais
dos alunos. A introducao de opcdes de educacao flexivel, ensino a distancia e programas de
recuperacdo de créditos perdidos oferece aos alunos a oportunidade de ajustar sua rota edu-
cacional, reduzindo assim as chances de evasdo.

Igualmente, Garcia (2023) destaca a ideia de que politicas que promovem a inclusdo e atendem
a diversidade dos estudantes também desempenham um papel significativo na retencédo. Adap-
tar os programas educacionais para atender as necessidades de estudantes com deficiéncias e
abordar barreiras culturais e linguisticas contribui para criar um ambiente educacional mais in-
clusivo e acolhedor.

Além disso, para Vazquez (2023), os programas de apoio socioemocional respaldados por
politicas especificas impactam positivamente na reten¢ao ao priorizar o bem-estar dos alunos.
A provisdo de servicos de apoio psicoldgico e a promogdo de um ambiente escolar seguro e
positivo sdo elementos que podem influenciar na decisdo dos alunos de permanecer na es-
cola.

E assim que Chen et al. (2023) consideram que as politicas educativas desempenham um papel
integral ao abordar diversas dimensées que afetam a retencdo de alunos, desde a deteccdo
precoce de desafios até a criagdo de ambientes educacionais inclusivos e a provisao de apoios
necessarios. Enquanto isso, Atencia (2023) acredita que essas politicas buscam, em Ultima ins-
tancia, criar condi¢des propicias para que os alunos continuem sua educagdo de forma eficaz
e reduzam as taxas de abandono escolar.

Conclusoes

A partir dos resultados expostos, conclui-se que as politicas educativas desempenham um papel
importante no desempenho académico dos alunos, evidenciando que paises com politicas
educativas mais solidas também exibem um desempenho académico mais destacado. O coe-
ficiente de correlacdo de Spearman, que é de 0,619, indica uma correlacdo moderada entre as
politicas educativas e o desempenho académico, sinalizando que mudancas nas politicas edu-
cativas estao associadas a varia¢gdes no desempenho académico.

A significancia estatistica do valor de p, que é de 0,000, confirma que a correlacdo é estatisti-
camente significativa ao nivel de 0,05, descartando a possibilidade de que a relacdo observada
seja produto do acaso. Essas conclusdes tém implicacdes transcendentais para a formulacdo
de politicas publicas e estratégias educativas, pois oferecem aos governos uma base para pro-
jetar politicas que impactem positivamente o desempenho académico dos alunos.
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Tudo isso indica que € necessario investir na educacao, garantir a equidade no acesso a edu-
cacao, melhorar a qualidade do ensino e realizar avaliac6es regulares do desempenho acadé-
mico. A implementacdo dessas recomendagdes poderia contribuir significativamente para a
criacdo de um sistema educacional mais eficaz, proporcionando a todos os alunos a oportuni-
dade de alcancar seu maximo potencial.

Além disso, € importante ter em mente que, embora a correlacao entre as politicas educativas
e 0 desempenho académico seja grande, ndo é perfeita. Fatores adicionais, como antecedentes
socioecondmicos, apoio familiar e condicées econémicas do pais, também podem influenciar
o desempenho académico. No entanto, as descobertas destacam a importancia das politicas
educativas como um fator significativo que pode contribuir para a melhoria do desempenho
académico dos alunos.
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O objetivo do estudo foi analisar as competéncias socio-formativas para professores nao licen-
ciados em tecnologia e informatica. Utilizou-se uma metodologia interpretativo-pos-positivista,
com uma abordagem fenomenoldgico-interpretativa para compreender as experiéncias de 8
professores nao licenciados, mas com formacao em informatica. Foi utilizada uma entrevista
estruturada com 22 perguntas abertas para a coleta de informacgdes. Aplicou-se a triangulacao
para garantir a validade e a fiabilidade dos resultados. Os achados revelaram categorias como
sensacao de desafio, consciéncia das limitacGes, perspectiva atualizada, motivacao para carrei-
ras tecnoldgicas, inovacao na sala de aula e conexao com a industria. Isso permite concluir que
existe a necessidade de programas de formacao especificos para professores nao licenciados
em areas tecnoldgicas, a fim de melhorar sua pratica pedagdgica e sua capacidade de ensinar
eficazmente temas relacionados a tecnologia e a informatica.

Palavras-chave: competéncias, socio-formativas, profissionais ndo licenciados, tecnologia, in-
formatica.

El objetivo del estudio fue analizar las competencias Socio-Formativa para Docentes no Li-
cenciados en Tecnologia e Informatica. Se utilizd una metodologia interpretativo-postpositi-
vista, con un enfoque fenomenoldgico-interpretativo para comprender las experiencias de 8
docentes no licenciados, pero con formacion en informatica. Se empled una entrevista es-
tructurada con 22 preguntas abiertas para la recoleccion de informacion. Se aplico triangu-
lacion para garantizar la validez y fiabilidad de los resultados. Los hallazgos revelaron
categorias como sensacion de desafio, conciencia de limitaciones, perspectiva actualizada,
motivacion hacia carreras tecnoldgicas, innovacion en el aula y conexion con la industria. Lo
que permite concluir que existe la necesidad de programas de formacion especificos para
docentes no licenciados en areas tecnoldgicas, con el fin de mejorar su practica pedagogica
y su capacidad para ensefiar eficazmente temas relacionados con la tecnologia e informa-
tica.

Palabras clave: competencias, socio-formativas, profesionales no linceados, tecnologia, infor-
matica.

Introducao

A ocupacdo de profissionais em diversas areas que desempenham fun¢es pedagogicas nos
niveis de educagao primaria e secundaria é uma realidade observada, sobre a qual pouco se
tem falado. E por isso que, para fornecer uma abordagem estatistica dessa realidade, que surge
de uma preocupacdo do pesquisador e deu origem a este estudo, citam-se algumas (estatis-
ticas) apresentadas pela Unesco (2024) na qual se afirma:
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As taxas de cobertura variam entre 63% e 76% para os indicadores de qualificacdo docente e
formacao prévia ao emprego, enquanto as taxas de cobertura para os salarios relativos e a
formacdo no emprego séo substancialmente mais baixas. A taxa de cobertura média mundial
para todos os indicadores do ODS 4 ¢é de pouco mais de 60%. Os indicadores que refletem as
qualificacBes dos docentes (4.c.3 e 4.c.4) tém as taxas de cobertura mais altas, com pouco mais
de 75%, seguidos pelos indicadores que refletem a formacdo dos docentes (4.c.1e 4.c.2), que
estao ligeiramente acima da média mundial do ODS 4. Os outros indicadores docentes tendem
a ter taxas de cobertura mais baixas. O indicador de abandono docente (4.c.6) tem uma taxa
de cobertura ligeiramente inferior a 50%, enquanto a taxa de cobertura para o desenvolvimento
profissional recente (4.c.7) esta abaixo de 30% e a dos salarios docentes em relacdo aos outros
(4.c.5) esta abaixo de 20% (p.6).

No entanto, a observacao feita por esta organizac¢ao inclui indicadores que ndo estdo especi-
ficamente relacionados com a formagéo do professor, mas representa um ponto de partida
para enquadrar a relevancia deste estudo. Nesse sentido, estima-se que um ndmero conside-
ravel de professores em todo o mundo carecem da formacdo pedagdgica necessaria. Segundo
a Pesquisa Global de Professores da Unesco 2017, cerca de 16% dos professores do ensino pri-
mario e 21% dos professores do ensino secundario ndo possuem a formacdo exigida. Isso equi-
vale a aproximadamente 60 milhées de alunos que recebem educacdo de professores sem a
preparacao pedagdgica adequada.

Além disso, de acordo com a Unesco (2021), o Relatério do Banco Mundial sobre a educacao
no mundo 2021 indica que sdo necessarios 69 milhdes de novos professores para alcancar o
Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4 de educacdo de qualidade para todos até 2030.
Desses, 48 milhdes seriam necessarios para substituir os professores que se aposentam ou
abandonam a profissdo, e 21 milhdes para cobrir as necessidades de novos postos criados pelo
crescimento da populacdo. E provavel que uma parte significativa desses novos professores
ndo tenha formacado pedagdgica.

No caso do México, um estudo do Instituto Nacional de Estatistica e Geografia (INEGI) realizado
em 2020 descobriu que 18% dos professores do ensino basico ndo tinham formacao docente.
Isso significa que cerca de 1,2 milhdo de alunos no México recebem educacao de professores
sem a preparagao pedagogica adequada (Gonzalez e Crispin, 2022).

Na Colémbia, um estudo do Ministério da Educacdo Nacional realizado em 2018 descobriu
que 10% dos professores ndo tinham diploma profissional em educacdo, o que equivale a cerca
de 34.000 alunos que recebem educacdo de professores sem formacdo pedagodgica (Albadan,
2020). Segundo o Relatorio do Observatorio Laboral para a Educacdo 2022, na Coldmbia, 40%
dos professores ndo tém formacdo em pedagogia ou didatica, o que significa que cerca de
136.000 alunos sdo ensinados por professores sem essa preparagao especifica. Por outro lado,
uma analise da Federacao Colombiana de Educadores (FECODE) em 2023 estima que 50% dos
professores na Colébmbia ndo tém formacao em pedagogia ou didética, o que afeta cerca de
170.000 alunos no pais (Cabeza et al., 2018).
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Agora, cabe destacar que na Colémbia tem ocorrido uma situacdo em que muitos profissionais
de informatica e outras areas passam a exercer fun¢des de professores nas instituicbes de ensino
primario e secundario, devido a crescente demanda por profissionais na area pedagogica. Por
outro lado, os licenciados em educagdo se especializam em areas determinadas, como mate-
matica, linguagem, ciéncias sociais, entre outras, mas ndo sao inicialmente formados na area
tecnoldgica. Isso levou o Ministério da Educac¢ao Nacional a contratar engenheiros em tecno-
logia e informatica para exercer a docéncia, atendendo a essas necessidades. No entanto, esses
profissionais carecem de competéncias pedagogicas.

Neste contexto, é importante destacar que quando um profissional em tecnologia assume o
papel de professor nos niveis de ensino primario e secundario sem ter competéncias pedago-
gicas, podem surgir varios desafios significativos. Dai que, a comunicagéo se torna um pro-
blema, pois pode ser dificil explicar conceitos técnicos de maneira clara e adaptada a diferentes
niveis de maturidade e compreensao (Figueroa, 2024).

Da mesma forma, os professores que ndo possuem competéncia pedagdgica-comunicativa
podem enfrentar varios problemas para se fazerem entender, incluindo dificuldades para ex-
plicar conceitos de maneira clara e compreensivel para os alunos, assim como para manter sua
atencdo e interesse no conteudo. Além disso, a falta de habilidades comunicativas adequadas
pode levar a uma comunicacao ineficaz em sala de aula, dificultando a transmissao eficaz de
conhecimentos e a criacdo de um ambiente de aprendizado positivo (Cabeza et al., 2018).

Por outro lado, a falta de estratégias para manter a atencao e o interesse dos alunos, assim
como a incapacidade de adaptar o ensino as necessidades individuais, também sdo desafios
comuns. No que diz respeito a gestdo da sala de aula, pode haver dificuldade para controlar
o comportamento dos alunos, manter a disciplina e criar um ambiente de aprendizado positivo
e motivador (Figueroa, 2024).

Para manter o interesse dos alunos, um professor precisa de habilidades pedagdgicas que Ihe
permitam desenvolver estratégias adequadas. Sem essas competéncias, pode ser dificil captar
e manter a atencao dos alunos (Duran et al, 2014). A falta de estratégias eficazes para tornar
o conteudo relevante e atraente pode resultar em um ambiente de aprendizado mondtono e
desmotivador. Além disso, a incapacidade de adaptar o ensino as necessidades e estilos de
aprendizagem individuais pode fazer com que alguns alunos se desconectem e percam o in-
teresse pela matéria (Albadan, 2020).

Também se considera que a falta de competéncias pedagdgicas pode resultar em problemas
de planejamento e avaliacdo, como a dificuldade para elaborar sequéncias didaticas eficazes,
avaliar a aprendizagem de maneira adequada e realizar uma avaliacdo formativa e continua.
Apesar desses desafios, a presenca de um profissional em tecnologia na sala de aula também
pode ter vantagens, como trazer uma perspectiva atualizada sobre o mundo tecnoldgico, mo-
tivar os alunos a seguir carreiras tecnoldgicas e criar experiéncias de aprendizado inovadoras
(Figueroa, 2024).
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Nesse sentido, tem sido observado que os professores ndo licenciados nas instituicdes educa-
cionais do Magdalena, na Coldmbia, apresentam falta de competéncias pedagdgicas, o que
se traduz em problemas de comunicacdo ao explicar conceitos técnicos, dificuldades na gestdo
da sala de aula para manter a disciplina e criar um ambiente positivo, assim como dificuldades
no planejamento e avaliagdo do ensino. Enquanto isso, nos alunos, observa-se desinteresse
pela matéria, dificuldades para compreender os conceitos e potencialmente baixos resultados
académicos como resultado da falta de competéncias pedagdgicas do professor em tecnologia.
Por tudo isso, o estudo se propds a analisar a formacéo Socio-Formativa para Professores ndo
Licenciados em Tecnologia e Informatica.

Metodologia

A metodologia do estudo adotou o paradigma interpretativo-pos-positivista, que se concentra
em compreender e explicar fenébmenos sociais a partir da perspectiva dos participantes, re-
conhecendo a subjetividade e a complexidade da realidade. Esta abordagem qualitativa per-
mitiu explorar em profundidade a experiéncia dos professores ndo licenciados em educacdo
que ensinam tecnologia informatica (Acosta, 2023).

O método empregado foi o fenomenoldgico-interpretativo, que busca compreender o signi-
ficado e a estrutura das experiéncias vividas pelos participantes. Neste caso, procurou-se en-
tender como os professores ndo licenciados em educacdo experimentam e enfrentam os
desafios de ensinar tecnologia informatica em instituicbes educativas (Acosta, 2023).

A amostra foi constituida por 8 professores ndo licenciados em educagao, mas com formagado em
informética. Os critérios de inclusdo indicaram que fossem profissionais de informatica, dispostos
a colaborar fornecendo informagdes sobre sua experiéncia no ensino desta matéria. Para a coleta
de informac@es, utilizou-se a entrevista estruturada, que consistiu em um roteiro de entrevista com
22 perguntas abertas, desenhadas para abordar todos 0s aspectos relevantes relacionados ao en-
sino de tecnologia informatica por parte de professores néo licenciados em educacao.

Em relacdo as consideragdes éticas, respeitou-se a confidencialidade dos participantes e obteve-
se seu consentimento informado antes da participacdo no estudo. Garantiu-se a privacidade e
protegeu-se a identidade dos participantes na apresentacao dos resultados. A analise da infor-
macao foi realizada por meio da codificacdo-categorizacao, que ajudou a identificar padroes e
relacBes nos dados. Além disso, aplicou-se a triangulacdo, considerando o momento empirico,
tedrico e argumentativo, para garantir a validade e a confiabilidade dos resultados obtidos.

Resultados

A sequir, sao apresentados os resultados provenientes dos processos de triangulacdo entre as infor-
macdes fornecidas pelos informantes, as teorias citadas e a argumentacdo do pesquisador. Esses re-
sultados oferecem uma visao integral e fundamentada sobre as competéncias socio-formativas dos
professores nao licenciados em tecnologia e informatica. A triangulacdo permitiu validar e enriquecer
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os dados coletados, assegurando a confiabilidade dos achados.

Tabela 1

Triangulacdo da percep¢do do professor de tecnologia e informdtica

Categorias

Momento empirico (citagdes textuais
dos informantes-chave)

Momento
Teodrico

Momento
Argumentativo

Sensacao de desafio

"As vezes, representa um desafio con-
seguir nos adaptar aos processos que
implicamplanejar aulas” (IC1)

A mim, particularmente, me fazia sentir
estressado pelo desafio de ensinar sem
formacdo pedagdgica” (1C2).

“Inicialmente, me sentia sobrecarre-
gado pela responsabilidade de educar
os alunos sem as ferramentas adequa-
das” (IC3).

“Isto gerava em mim uma sensacao de
inseguranca sobre como abordar cer-
tos aspectos do processo educativo”
(IC4).

"Cheguei a experimentar frustracdo ao
enfrentar dificuldades para me comu-
nicar efetivamente com os alunos”
(IC5).

“Bem, eu tentava ver o desafio como
algo estimulante e motivador para mel-
horar minhas habilidades” (IC6).

“Perceber o ensino sem formacéo pe-
dagdgica como um processo compli-
cado e dificil de manejar” (IC7).

"Je crois qu'il est important de recon-
naitre la necessité d'acquérir des com-
pétences pedagogiques” (IC8).

Para Echeveste &
Martinez (2016), os
professores  com
fraquezas nas com-
peténcias pedago-
gicas sdo afetados
cognitivamente,
pois experimentam
estresse e se sentem
sobrecarregados ao
planejar aulas sem
as ferramentas ade-
quadas.  Segundo
El-Sahili (2010),
emocionalmente, 0s
desafios vinculados
as  competéncias
pedagdgicas
podem leva-los a se
sentirem frustrados
ao enfrentarem difi-
culdades para se
comunicar com 0s
alunos e abordar
certos aspectos do
processo educativo.

Os professores sem formacao
pedagdgica enfrentam desafios
tanto cognitivos quanto emo-
cionais ao planejar aulas e se
comunicar com os alunos. Eles
experimentam estresse, insegu-
ranca e frustracdo, mas alguns
veem esses desafios como
oportunidades para melhorar
suas habilidades. Isso sugere
que sua experiéncia pode ser
um processo de aprendizado e
crescimento profissional, apesar
das dificuldades iniciais.
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Categorias

Momento empirico (citagdes textuais
dos informantes-chave)

Momento
Teodrico

Momento
Argumentativo

Consciéncia das limitacdes

“Eu acho que € importante reconhe-
cer a necessidade de adquirir compe-
téncias pedagdgicas” (1C8).

"Temos que estar conscientes das difi-
culdades de ensinar sem formacao
pedagogica” (1C2).

"E necessario aceitar o desafio de en-
sinar e estar dispostos a enfrenta-lo”
(IC3).

"Eu procurei apoio de colegas ou ins-
tituices para melhorar minhas habili-
dades” (IC4).

"Todos os dias eu refletia sobre min-
has préticas e procurava formas de
melhora-las” (IC5).

"Diariamente eu enfrentava a incer-
teza sobre as estratégias pedagogicas
adequadas” (1C6).

Eu queria que fossem gerados cursos
profundos sobre como planejar e ava-
liar (IC7).

"Eu me sentia frustrado, mas era
minha fonte de renda” (IC8).

Segundo Figueroa
(2024), é importante
que os professores
reconhecam a im-
portancia de adqui-
rir  competéncias
pedagdgicas e acei-
tem o desafio de
ensinar sem forma-
cdo especifica. Da
mesma forma, é ur-
gente que busquem
apoio e reflitam
sobre suas préticas
para melhorar, ape-
sar de enfrentarem
incertezas e frustra-
coes.

A analise das percepcbes dos
professores revela uma reali-
dade complexa e desafiadora.
Por um lado, evidencia-se a
consciéncia da necessidade de
adquirir competéncias pedago-
gicas e a disposicdo para en-
frentar o desafio de ensinar sem
formacdo especifica. No en-
tanto, também se observa uma
sensacdo de estresse, sobre-
carga, inseguranga e frustracao
diante das dificuldades de se
comunicar efetivamente e pla-
nejar aulas. Apesar disso, 0s
professores buscam melhorar
suas habilidades por meio da
reflexdo diaria sobre suas prati-
cas e da busca por apoio. O en-
sino é percebido como uma
fonte de renda importante, o
que reflete a importancia desse
trabalho em suas vidas.

Nota: Elaboragdo propria (2024).

O tabela T apresenta duas categorias principais, que derivam das entrevistas com os professores
nado licenciados: a sensacdo de desafio e a consciéncia das limitagdes. Quanto a sensacao de
desafio, os entrevistados manifestaram que, quando ndo se tem a formagdo pedagdgica, ex-
perimentam estresse, inseguranga e frustracdo ao planejar aulas e se comunicar com os alunos.
Apesar disso, alguns veem esses desafios como oportunidades para melhorar suas habilidades,
0 que sugere um processo de aprendizado e crescimento profissional. Nesse sentido, um dos

informantes afirmou:

A sensacdo de desafio ao ensinar sem formacao pedagdgica é muito real e constante. As vezes,
conseqguir se adaptar aos processos que envolvem o planejamento de aulas pode representar
um grande desafio. Pessoalmente, isso me fez sentir estressado e sobrecarregado, especial-
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mente no inicio, quando enfrentava a responsabilidade de educar os alunos sem as ferramentas
adequadas. A inseguranca sobre como abordar certos aspectos do processo educativo e a
frustracdo ao enfrentar dificuldades para me comunicar efetivamente com os alunos também
fizeram parte dessa experiéncia. No entanto, tento ver esses desafios como oportunidades es-
timulantes e motivadoras para melhorar minhas habilidades. E um processo complicado e dificil
de gerenciar, mas dia apds dia tento aprender com minhas praticas e buscar maneiras de mel-
hora-las. Apesar das dificuldades, o ensino continua sendo uma fonte importante de renda
para mim.

A esse respeito, Gallardo et al. (2022) sustentam a importancia de capacitar 0s professores em
competéncias socio-pedagodgicas para que estes alcancem um bem-estar psicoldgico e emo-
cional, adquiram seguranca, o que se traduz em um melhor desempenho, em melhores pro-
cessos de ensino e em uma maior receptividade por parte dos alunos. Da mesma forma,
Arteaga et al. (2015) consideram que a formagéo pedagdgica do professor Ihe proporciona as
ferramentas necessarias para enfrentar as situacdes de adaptabilidade ao contexto educativo
onde ele deve atuar.

Ao interpretar as afirmacdes dos professores e as teorias citadas, o pesquisador infere que esses
profissionais (ndo licenciados) experimentam a sensacao de desafio ao ensinar sem formacdo
pedagdgica, o que é importante porque destaca as dificuldades e pressées que os professores
ndo licenciados enfrentam em seu trabalho educativo. Essa sensacdo de desafio pode servir
como ponto de partida para identificar areas de melhoria na formacao e apoio a esses profes-
sores, bem como para desenvolver estratégias que lhes permitam enfrentar esses desafios de
maneira mais eficaz. Aléem disso, ao reconhecer e compreender essa sensa¢ao, pode-se pro-
mover um ambiente de empatia e apoio entre os profissionais da educacéo, o que pode con-
tribuir para melhorar a qualidade do ensino e o bem-estar dos alunos.

Quanto a consciéncia das limitacdes, os professores reconhecem a importancia de adquirir
competéncias pedagdgicas e aceitar o desafio de ensinar sem formacéo especifica. Eles buscam
apoio e refletem sobre suas praticas para melhorar, apesar de enfrentarem incertezas e frus-
tracBes. O ensino é percebido como uma fonte de renda importante em suas vidas. A esse
respeito, um dos entrevistados destacou que:

Como professor, a consciéncia das minhas limitacdes é fundamental para o meu desenvolvi-
mento profissional. Reconheco a importancia de adquirir competéncias pedagdgicas e aceitar
o desafio de ensinar sem uma formacao especifica em educacao. Apesar das dificuldades e da
incerteza que enfrento ao me comunicar com os alunos e planejar aulas, busco constantemente
melhorar minhas habilidades. Todos os dias, reflito sobre minhas praticas e busco apoio de co-
legas e institui¢des para continuar crescendo. Embora possa sentir frustragdo no caminho, sei
que essa experiéncia € fundamental para 0 meu crescimento como educador.

Dessa forma, essa analise revela uma realidade complexa e desafiadora para os professores
sem formacao pedagdgica, que buscam melhorar suas habilidades apesar das dificuldades,
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demonstrando uma atitude de superacao e adaptacao diante dos desafios do ensino (Valen-
zuela et al, 2015). Em contraste com a teoria de Colmenares (2017), os professores devem au-
toavaliar-se e refletir sobre seu trabalho, estratégias, mecanismos e até mesmo seus objetivos,
de modo que isso Ihes forneca informacdes para reorganizar as metodologias que implemen-
tam e melhora-las, se for o caso.

As informacdes fornecidas pelos professores e a luz das teorias consultadas permitem ao pes-
quisador deduzir que a sensacdo de desafio e a consciéncia das limitagdes que os professores
sem formacao pedagdgica experimentam ao enfrentar o ensino sdo aspectos cruciais que in-
fluenciam seu processo de aprendizado e crescimento profissional.

Apesar das dificuldades iniciais, muitos professores veem esses desafios como oportunidades
para melhorar suas habilidades e buscam ativamente apoio e reflexdo para superar suas limi-
tacdes. Essas descobertas ressaltam a importancia de oferecer apoio e formacao continua aos
professores para que possam enfrentar com sucesso os desafios do ensino e proporcionar uma
educacdo de qualidade aos alunos.

Tabela 2
Triangulacdo sobre os beneficios educativos do profissional em tecnologia da informatica nos
processos educativos.

Momento
argumentativo

Momento empirico (in-

= Momento tedrico
terpretagao geral)

Categorias

Ter uma perspectiva atua-
lizada ajuda os professo-
res nao licenciados a
melhorar sua prética do-
cente ao estarem cientes
das Ultimas tendéncias,
métodos e tecnologias
educacionais. Isso lhes
permite oferecer um en-

Segundo Duran et al
(2014), é importante ter
uma perspectiva atuali-
zada nos processos edu-
cacionais  para  estar

Os profissionais de tecno-
logia podem oferecer
uma visdo nova e atuali-
zada sobre a tecnologia e
sua aplicagdo no mundo

Perspectiva atualizada

moderno, o que pode ser
especialmente relevante
para os estudantes que
buscam carreiras em
campos relacionados com
a tecnologia.

alinhado com os avancos
e mudancas na sociedade
e no mundo, o que per-
mite oferecer uma educa-
cdo relevante e preparar
0s alunos para os desafios
atuais e futuros.

sino mais eficaz e rele-
vante para seus alunos, o
que pode aumentar sua
motivagao e participacao
no aprendizado. Além
disso, estar atualizados os
ajuda a se adaptar mel-
hor as mudancas no sis-
tema educacional e a
melhorar suas oportuni-
dades de trabalho.
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Categorias

Momento empirico (in-
terpretacao geral)

Moment théorique

Moment argumentatif

Motivacao para ca-
rreiras tecnoldgicas

Sua experiéncia e paixado
pela tecnologia podem
motivar os alunos a se in-
teressarem por carreiras
relacionadas, fomen-
tando assim a participa-
cdo em areas STEM e o
desenvolvimento de ha-
bilidades tecnoldgicas.

A motivagao para carrei-
ras tecnolégicas é boa
para o processo de
aprendizagem dos alunos
porque lhes proporciona
um sentido de propdsito
e relevancia, aumenta seu
interesse nas matérias re-
lacionadas a tecnologia e
fomenta a exploracdo
ativa e o aprendizado au-
tobnomo (Valenzuela et al,
2015).

Por tudo isso, infere-se que os
professores se tornam mode-
los a sequir, mostrando entu-
siasmo e paixdo  pela
tecnologia e demonstrando
como esta pode ser uma ca-
rreira gratificante e emocio-
nante. Ao inspirar os alunos
dessa maneira, os professores
podem desempenhar um
papel fundamental no fo-
mento da motivacdo para ca-
rreiras tecnoldgicas.

Inovacdo em sala
de aula

A inovacdo em sala de
aula pode beneficiar a
aprendizagem ao estimu-
lar o interesse dos alunos
e oferecer-lhes novas for-
mas de compreender e
aplicar conceitos.

Atualmente, sdo necessa-
rios professores que mo-
tivem a participacdo dos
alunos por meio de estra-
tégias inovadoras (Vera e
Garcia, 2010).

Ainovagdo em sala de aula é
importante porque promove
uma aprendizagem mais di-
namica, criativa e relevante
para os alunos, incentivando
seu interesse e participagao
ativa no processo educativo.
Além disso, permite adaptar
as praticas pedagogicas as
necessidades e contextos
atuais, preparando os alunos
para enfrentar os desafios do
mundo contemporaneo.

A conexdo com a
indUstria

A conexdo com a indus-
tria permite aos alunos
ver a relevancia pratica
do que aprendem, pre-
parando-os melhor para
o mundo do trabalho.

académico e profissional.

Os jovens de hoje devem
ser formados sob a in-
fluéncia das tecnologias,
pois na era da globaliza-
¢do estdo presentes nas
areas de producéo e de-
senvolvimento (Joyanes,
2017).

Estabelecer essa conexdo e
importante para os alunos
porque lhes oferece a opor-
tunidade de aplicar seus con-
hecimentos em situacdes
reais, conhecer as demandas
e tendéncias do mercado de
trabalho e estabelecer conta-
tos que podem ser Uteis para
sua futura carreira profissio-
nal. Isso Ihes permite adquirir
habilidades e competéncias
relevantes para seu desenvol-
vimento.

Nota: Elaboracao propria (2024).
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O tabela 2 reflete as categorias que surgiram em relacao as vantagens dos professores de in-
formatica (ndo licenciados), observando-se que a atualizacdo dos professores na educacao é
importante para garantir que os alunos adquiram as habilidades necessarias para ter sucesso
em um mundo em constante evolucao.

Além disso, manifestaram que, ao se manterem atualizados com as Ultimas tendéncias e avan-
cos na educagdo, os professores podem oferecer experiéncias de aprendizagem mais relevantes
e significativas. Isso ndo so beneficia os alunos, preparando-os melhor para o futuro, mas tam-
bém enriquece a pratica docente ao promover a criatividade, a inovacdo e a adaptabilidade
na sala de aula. Por isso, um dos entrevistados destacou que:

A perspectiva atualizada no ensino é fundamental para nos mantermos atualizados com as
novas metodologias e tecnologias educacionais. Isso nos permite adaptar as necessidades cam-
biantes de nossos alunos e melhorar continuamente nossas praticas docentes para oferecer
uma educacao de qualidade.

De acordo com a ideia dos entrevistados, Beltran (2021) ressalta a necessidade de que os pro-
fessores recebam capacitagao continua que lhes permita estar atualizados em relacdo a estra-
tégias inovadoras, necessidades dos alunos, mecanismos e diretrizes magisteriais e institucionais.
Segundo Callealta et al. (2020), é imperativo que os professores sejam inovadores e adaptem
seus processos de ensino as novas tecnologias para preparar os alunos a enfrentar os desafios
que este seculo impoe.

Nesse sentido, o pesquisador considera que a atualizagdo constante na educa¢do € um requi-
sito fundamental para a exceléncia no ensino, pois, ao se manterem atualizados com as Ultimas
tendéncias, metodologias e tecnologias educacionais, os professores podem oferecer expe-
riéncias de aprendizado mais eficazes e relevantes para os alunos, preparando-os melhor para
os desafios futuros. Assim, a perspectiva atualizada ndo so beneficia os alunos, mas também
enriguece a pratica docente ao promover a inovac¢do, a criatividade e a adaptabilidade em sala
de aula.

Quanto a categoria emergente, motivacdo para carreiras tecnoldgicas, os entrevistados desta-
caram a ideia de que o bom desempenho e as habilidades (conhecimentos) do professor
podem motivar os alunos a seguirem carreiras tecnoldgicas e a implementa-las em outras dis-
ciplinas para obter informacdes e criar mapas conceituais e mentais ao reconhecer os progra-
mas para isso. Assim, um dos entrevistados considera que:

Na minha experiéncia, motivar os alunos para carreiras tecnologicas implica mostrar-lhes a re-
levancia e o impacto positivo que podem ter no mundo. Atraves de atividades praticas e pro-
jetos interessantes, ajudo-0s a ver o potencial empolgante e as oportunidades de crescimento
pessoal e profissional no campo tecnoldgico.

Isso se ajusta a teoria cognitiva social, mencionada na pesquisa de Castillo (2020), ao afirmar
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que a motivacdo para carreiras tecnoldgicas pode ser promovida atraves da exposicao a mo-
delos de sucesso na area, da criagao de um ambiente de aprendizagem enriquecido e da va-
lorizacdo das habilidades técnicas e criativas dos alunos.

Tudo isso indica que a motivagdo para carreiras tecnologicas pode ser fomentada por meio de
programas educativos que integrem tecnologias emergentes e abordagens pedagdgicas ino-
vadoras. A pesquisa indica que a exposicao precoce a tecnologia, combinada com experiéncias
praticas e a colaboracdo com a indUstria, pode aumentar significativamente o interesse dos
alunos nessas areas.

Outra das categorias que surge através do discurso dos informantes é a Inovacéo na sala de
aula, destacando que um professor com amplo conhecimento na area em que atua tem a ca-
pacidade de adaptar os conteudos com estratégias inovadoras e de interesse do aluno, facili-
tando a parte pratica. Nesse sentido, um dos professores afirmou que:

A inovacao na sala de aula implica ndo s6 o uso de novas tecnologias, mas tambéem o desen-
volvimento de abordagens pedagdgicas criativas que estimulem o pensamento critico e a re-
solucdo de problemas. Para mim, é importante estar a par das ultimas tendéncias educacionais
e adapta-las as necessidades especificas dos meus alunos.

De acordo com Cedefo (2021), na teoria da inovacao educativa, a inovacao em sala de aula se
refere a implementacdo de praticas e métodos novos que melhorem significativamente o pro-
cesso de ensino e aprendizagem. Segundo Cruz (2019), isso pode incluir o uso de tecnologia, o
design de atividades interativas e a promoc¢ao de um ambiente de aprendizagem colaborativo.

Dessa forma, sequndo o pesquisador, a inovagdo em sala de aula pode melhorar a qualidade
da educacdo ao aumentar a motivacdo e o compromisso dos alunos, bem como ao fomentar
o desenvolvimento de habilidades do século XXI, como a criatividade, a colaboracao e a reso-
lucdo de problemas. A pesquisa mostra que os professores inovadores tendem a obter melhores
resultados académicos e maior satisfacdo dos alunos.

Finalmente, surgiu a categoria Conexdo com a industria, onde foi destacada a importancia de
um professor com formacado tecnoldgica, pois ele capacita os alunos em uma area muito re-
quisitada no mercado de trabalho. Assim, um dos entrevistados afirmou que:

Estabelecer uma conexdo com a industria é fundamental para me manter atualizado sobre as
demandas do mercado de trabalho e garantir que meus alunos adquiram as habilidades ne-
cessarias para ter sucesso no mundo profissional. Através de colaboracées com empresas e
profissionais do setor, posso enriquecer meus planos de estudo e oferecer oportunidades de
aprendizagem pratica.

Contrastando com o que foi apontado por Aristizabal (2022), que considera que na teoria da
educacdo baseada em competéncias, a conexao com a industria € importante para garantir
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que os alunos adquiram habilidades relevantes e atualizadas para o mercado de trabalho. A
colaboragdo com empresas permite alinhar o curriculo educacional com as necessidades e ex-
pectativas do setor produtivo.

Tudo isso permite ao pesquisador inferir que a conexao com a industria pode beneficiar os alu-
nos ao proporcionar-lhes experiéncias praticas, oportunidades de aprendizagem auténtica e a
possibilidade de estabelecer contatos profissionais. A pesquisa sugere que as colabora¢es
entre instituicBes educacionais e empresas podem melhorar a empregabilidade dos graduados
e contribuir para o desenvolvimento econdmico local.

Conclusoes

A analise do discurso dos entrevistados, juntamente com as teorias consultadas, revela que a
analise da Formac&o Socio-Formativa para Professores ndo Licenciados em Tecnologia e Infor-
maética na Coldmbia destaca a urgéncia de fortalecer a formacao pedagdgica desses profissio-
nais. E fundamental que os programas de capacitacdo abordem ndo apenas os aspectos
técnicos da tecnologia e informatica, mas também as estratégias pedagdgicas necessarias para
um ensino eficaz nessas areas. A integracao de métodos educativos inovadores e participativos,
bem como o desenvolvimento de habilidades para o manejo da diversidade e da inclusdo, sdo
aspectos-chave que devem ser considerados na formacdo desses professores.

Além disso, deve-se prestar especial aten¢ao a atualizagdo constante dos conhecimentos e ha-
bilidades pedagdgicas, alinhada aos avancos tecnoldgicos e as necessidades cambiantes da
sociedade. A formacdo continua e 0 acesso a recursos educativos atualizados sdo fundamentais
para que os professores possam se manter atualizados em um ambiente educacional cada vez
mais digitalizado e dinémico. Da mesma forma, € importante promover uma cultura de apren-
dizado colaborativo entre os professores, onde possam compartilhar experiéncias, boas praticas
e recursos, enriquecendo assim seu trabalho educativo.

Por fim, &€ necessario que as politicas educacionais e 0s programas de formacao de professores
reconhecam e valorizem a importancia da formagéo pedagdgica no ensino de tecnologia e
informatica. Isso implica garantir recursos adequados, tanto materiais quanto humanos, para o
desenvolvimento de programas de formacao de qualidade. Alem disso, é crucial que sejam es-
tabelecidos mecanismos de acompanhamento e avaliacdo que permitam verificar o impacto
dessas acdes na melhoria da qualidade educacional e no desenvolvimento de competéncias
em tecnologia e informatica nos alunos.
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Este artigo faz parte de uma tese de doutorado, na qual se enfatiza 0s componentes emo-
cionais e o desempenho académico, com o objetivo de determinar a relacdo entre o compo-
nente emocional e o desempenho académico dos estudantes nas instituicdes educacionais
de Medellin, Antioquia. O estudo seguiu os procedimentos do paradigma positivista com abor-
dagem quantitativa, por meio de um tipo de estudo basico e nivel correlacional. A amostra
foi composta por 24 professores e 36 estudantes, aos quais foi aplicado um instrumento de
60 itens. Os resultados demonstraram que existe um coeficiente de correlacdo positiva signi-
ficativa forte e significativa entre as variaveis (r = 0,878, p < 0,005). Isso indica que a medida
que aumenta o componente emocional, também aumenta o desempenho académico. Por-
tanto, concluiu-se que a forca dessa correlacao é alta, o que respalda a relevancia de abordar
as emocOes dos estudantes no ensino. Além disso, a significancia estatistica dos resultados
indica que essa relacao ndo € aleatdria, mas sim uma descoberta significativa.

Palavras-chave: Componente emocional, Desempenho académico, Relacionamento, Educagdo.

El presente articulo hace parte de una tesis doctoral, en la cual se hace énfasis en los compo-
nentes emocionales y el rendimiento académico, por lo que su objetivo se centrd en determi-
nar la relacion entre el componente emocional y el rendimiento académico de los estudiantes
en las instituciones educativas de Medellin, Antioquia. El estudio siguié los procedimientos del
paradigma positivista con enfoque cuantitativo, mediante un tipo de estudio basico y nivel
correlacional. La muestra estuvo constituida por 24 docentes y 36 estudiantes, a quienes se
les aplicd un instrumento de 60 items. Los resultados demostraron que existe un coeficiente
de correlacion positiva significativa fuerte y significativa entre las variables (r = 0,878, p <
0,005). Esto indica que a medida que aumenta el componente emocional, también lo hace el
rendimiento académico. Por lo que se concluyd que, la fuerza de esta correlacion es alta, lo
que respalda la relevancia de abordar las emociones de los estudiantes en la ensefianza. Ade-
mas, la significancia estadistica de los resultados indica que esta relacion no es aleatoria, sino
que es un hallazgo significativo.

Palabras clave: componente emocional, rendimiento académico, relacion, educacion.
Introducao

O coronavirus Covid-19 afetou sociedades em todo o mundo, perturbando negativamente as
pessoas e 0s sistemas de producdo. Portanto, o sistema educacional foi influenciado em igual
ou maior medida que o sistema produtivo para se adequar as medidas adotadas para conter
a crise sanitaria. Assim, as escolas foram fechadas e os estudantes suspenderam as aulas pre-
senciais; a natureza inesperada do problema obrigou as autoridades a tomar medidas drasticas
e seguir as medidas de controle estabelecidas pela Organizagao Mundial da Saude (OMS, 2020).
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Dessa forma, o sistema educacional se viu na obrigacdo de migrar para plataformas tecnolo-
gicas virtuais como estratégias para garantir a continuidade das aprendizagens nas escolas.

A esse respeito, a Comissdo Econdmica para a América Latina e o Caribe (CEPAL) e a Organi-
zacao das Nac¢Bes Unidas para a Cultura, a Ciéncia e a Educacao (Unesco, 2020) afirmaram
que a crise sanitaria transformou o processo educativo em varias escolas em mais de 190 paises,
na busca por controlar a propagacdo do virus e assim tentar reduzir as cadeias de contagio.
Os relatérios dessas organizacGes mostram que, desde o inicio da pandemia, mais de 1200
milhdes de estudantes em todo o mundo e em todos os niveis educacionais foram forcados a
ficar em casa sem poder assistir as aulas.

Além disso, Perez et al. (2022) argumentam que € potencialmente importante, do ponto de
vista biossociologico, trabalhar as emoc6es para que os individuos possam processar as infor-
macdes que absorvem mediante os estimulos que se apresentam no ambito social, familiar e
escolar. Isso significa que é importante desenvolver a inteligéncia emocional para que as pes-
soas lidem com suas emocdes diante de qualquer problema que enfrentem, aplicando capa-
cidades e habilidades para manter uma saude mental bem-sucedida; esses mecanismos para
aprender habilidades emocionais influenciam o comportamento e a forma como cada ser hu-
mano enfrenta situacdes especificas.

Por tudo isso, infere-se que o papel das emocdes nas situacdes educacionais € essencial, daf a
urgéncia em aprofundar na incidéncia da inteligéncia emocional na determinacdo dos resulta-
dos de aprendizagem dos estudantes. Assim, ao longo do tempo, tém ocorrido transformacoes
significativas nos processos de ensino e aprendizagem para promover a formacao integral dos
estudantes, desenvolvendo seus conhecimentos, habilidades e competéncias nos campos cog-
nitivo, social, moral e emocional. Essa no¢ao de competéncia inclui a habilidade de se adaptar
a realidades mutaveis e se integrar com sucesso aos diferentes ambientes que requerem uma
adequada gestdo emocional. Portanto, € especialmente importante desenvolver a competéncia
emocional nos anos primarios (Villalobos e Riquelme, 2022).

Segundo o argumento de Lozano et al. (2022), apds o que abalou a humanidade em 2020
(SARS-COVID 19), que ocasionou mudancas drasticas na vida das pessoas a nivel individual,
social e até mesmo nos processos produtivos, o autor destaca que esta situagdo gerou mo-
mentos de angustia e ansiedade, especialmente na populacao infantil que ndo conseguia en-
tender a situacdo e estava sujeita as medidas sanitarias, como foi o caso de deixar de frequentar
suas escolas.

Segundo Nufez e Llorent (2022), ao se referir ao contexto latino-americano, diversos estudos
tém destacado que o impacto emocional da pandemia se manifestou de maneira significativa
nas criancas. Estas foram afetadas pelo medo e pela inseguranca, desenvolvendo comporta-
mentos que persistem até hoje, marcando sua conduta na pds-pandemia. Assim, ainda se ob-
servam muitos estudantes com tracos de medo, inseguranca e retraimento, entre outras
manifestaces emocionais.
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Além disso, segundo dados da América Latina, aproximadamente 160 milhSes de estudantes
ndo puderam frequentar suas escolas, 0 que gerou perturbacdes emocionais generalizadas.
Esta situacdo expds os estudantes a uma transformacdo integral em todos os aspectos de suas
vidas. Portanto, é imperativo que as escolas busquem as ferramentas necessarias para facilitar
a adaptacao das criancas ao novo ambiente escolar pos-pandemia, focando especialmente no
desenvolvimento de sua inteligéncia emocional (Simeodn et al, 2027).

No entanto, o observado nas competéncias socioemocionais dos estudantes em outros con-
textos ndo difere da realidade na Colémbia. Apesar da missdo fundamental da escola, que con-
siste em promover o desenvolvimento de competéncias tanto intelectuais quanto emocionais
nos estudantes, evidencia-se que estes enfrentam desafios semelhantes. O objetivo é que os
estudantes adquiram um conhecimento emocional que lhes permita evoluir como individuos
e enfrentar de maneira equilibrada os desafios presentes em seu ambiente social.

Nesse sentido, € necessario que desde a escola se trabalhem as competéncias socioemocionais
que levem ao equilibrio e a estabilidade psicoldgica dos docentes, sobretudo em tempos de
pos-pandemia onde se observam comportamentos de distanciamento entre os estudantes,
apatia, insegurancas e intolerancia, que muitas vezes terminam em confrontos e gritos. Pode-
se afirmar que as emocGes, tanto positivas quanto negativas, podem ter um impacto significa-
tivo na aprendizagem. Principalmente, as emo¢8es positivas favorecem a aprendizagem,
levando o estudante a concentracdo, derrubando toda predisposicdo. Os educandos podem
sentir maior interesse e se comprometer com a escola, 0 que leva a reter e compreender melhor
a informacao que lhes é fornecida (Acosta, 2022).

Por outro lado, sob a perspectiva das emocdes negativas, estas podem interferir com as apren-
dizagens. Uma pessoa pode se sentir bloqueada, distraida e angustiada, o que interfere com
0s processos de aprendizagem e a capacidade de reter informag&o. Tudo isso evidencia a ne-
cessidade de reconhecer e manejar as emocdes desde 0s processos pedagogicos. Ndo se trata
de que necessariamente deva intervir um psicologo para atendé-las, o docente pode trabalha-
las mediante a aquisicdo de informacdo cientifica adequada e trabalhar sobre todas aquelas
emocdes que representam atraso em relagdo ao desenvolvimento académico e social do es-
tudante (Ferreira et al, 2023).

Nessa mesma linha de pensamento, para Soto et al. (2023), os professores contribuem para
desenvolver as competéncias emocionais de seus alunos de varias maneiras, entre elas a pratica
da empatia e da percepgao: os mestres precisam se relacionar com cada estudante como um
ser particular e compreender que todos tém diferentes necessidades e situagdes emocionais.
Essa informacdo pode ser utilizada para encontrar novas formas de lidar com suas emocdes e
promover uma sensacao de confianca. Além disso, o docente deve criar um ambiente seguro
e respeitoso, pois um contexto respeitoso, tolerante e empatico € essencial para que os edu-
candos se sintam seguros compartilhando suas emocdes e sentimentos.

Por outro lado, Bermudez (2022) aponta que os estudantes ndo devem ser ensinados apenas
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a serem pensantes e racionais; deve-se considerar suas formas de pensar, de agir e, sobretudo,
de sentir. SO assim se estara educando com inteligéncia emocional no sistema educativo co-
lombiano. Dessa forma, os docentes devem criar ambientes que promovam a comunicacdo
aberta e impecam a discriminacdo. Além disso, devem realizar agdes de exploragdo emocional:
os mestres podem projetar atividades que contribuam para que os discentes possam examinar
e perceber suas proprias emocdes e as dos outros.

Segundo Acosta e Blanco (2022), os docentes desempenham um papel importante no desen-
volvimento da inteligéncia emocional dos estudantes, facilitando sua compreensao e gestao
efetiva das emocdes. Além disso, consideram relevante destacar a influéncia das emocdes na
memoria, uma vez que existe uma melhora na capacidade de recordar experiéncias quando
associadas a emoc8es positivas, enquanto as experiéncias vinculadas a emoc¢des negativas
podem criar barreiras para a reten¢ao do conhecimento. Portanto, € relevante considerar as
dimens&es emocionais ao projetar estratégias e métodos educativos.

A critério de Acosta e Blanco (2022), os componentes emocionais tém muita preponderancia
no processo de aprendizagem. Primeiro, porque as emoc¢des atuam como motivacdo para a
aprendizagem. Quando as pessoas estao motivadas ou interessadas no tema tratado, tendem
a ser mais receptivas e prestam maior atenc¢ao a toda a informacgdo que recebem. Segundo, se
um aluno, por outro lado, sente frustracdo, ansiedade ou esta estressado, dificiimente prestaréa
atencdo, pois essas emogdes frequentemente interferem nos processos de aprendizagem e na
retencdo da informacdo, o que pode interferir na sua capacidade de aprender.

Da mesma forma, as emogdes também afetam a memadria. Quando uma experiéncia é avaliada
positivamente, melhora a capacidade de recorda-la ao longo do tempo. No entanto, quando
uma experiéncia é associada a uma emogao negativa, pode criar uma barreira para a retencdo
do conhecimento, pois 0 cérebro evita que a experiéncia negativa seja lembrada (Suarez e
Castro, 2022).

Assim, Nufiez e Llorent (2022) consideram que, desde as instituices educativas, 0s compo-
nentes emocionais devem estar relacionados com a inteligéncia emocional. Ao atribuir-lhes a
conotacdo de inteligéncia, podem ser educados, concebendo-se como uma area ou dimensdo
do estudante que deve ser atendida como parte de sua formagéo integral. Ndo se ensina ma-
tematica e se deixa de lado a linguagem; da mesma forma, ndo se podem desenvolver com-
peténcias cognitivas deixando de lado as competéncias emocionais.

Nesse sentido, a inteligéncia emocional faz alusdo a forma de autoconhecimento e autocontrole
das sensa¢Bes e emogdes proprias com o objetivo de regular os comportamentos e as res-
postas diante de qualquer estimulo. Gardner (2016) a define como o potencial biossocioldgico
com que todo ser humano conta para processar informagdes recebidas por meio de estimulos
gerados em seu entorno social e/ou familiar. Isso significa que essa inteligéncia pode ser tra-
balhada de forma que os individuos possam regular suas reacdes diante de certas circunstan-
cias. Segundo o autor, entende-se que essa inteligéncia atribui habilidades e destrezas as
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pessoas para 0 manejo dos sentimentos. Isso significa que a IE € um conjunto de destrezas,
atitudes, habilidades e competéncias que estabelecem o comportamento, as reagdes ou o es-
tado mental de uma pessoa.

Paoloni e Schlegel (2022) apontam que a competéncia esta representada por um conjunto de
capacidades, competéncias e habilidades que influenciam a habilidade propria de ter sucesso
ao enfrentar aspectos do meio ambiente. Esse apontamento indica que existe a possibilidade
de modificar e desenvolver habilidades para tracar o caminho mais eficaz para o desenvolvi-
mento dos individuos como pessoas, tanto profissional quanto socialmente.

Agora, considerando todos o0s argumentos apresentados, expde-se uma situagdo que vem
ocorrendo em algumas instituicdes de Medellin, Antioquia, Coldmbia, onde os estudantes se
distraem com facilidade, tém dificuldade em se concentrar no que lhes é dito, além de dificul-
dades para se relacionar com seus colegas, comunicar-se com os docentes e manifestar com-
portamentos disruptivos. Por essa razao, ao aplicar-lhes o teste de Goleman sobre inteligéncia
emocional, evidenciaram-se fraquezas no autocontrole, autoconhecimento, empatia, comuni-
cacao e autoestima. Portanto, o estudo se concentrou em determinar a relagdo entre 0os com-
ponentes emocionais e o desempenho académico.

Metodologia

O estudo seguiu 0s processos positivistas com enfoque quantitativo e tipo correlacional. Nesse
sentido, Acosta (2023) define o enfoque quantitativo como aqueles que se relacionam com o
paradigma positivista, ou seja, obedecem as suas caracteristicas de um unico método, mate-
matico e de previsao de resultados. Essa corrente de paradigma examina a objetividade de um
problema por meio da comprovacao empirica causal, bem como seus efeitos, em vez de buscar
inferéncias subjetivas dos fatos, e examina a objetividade do problema por meio da coleta de
informacdes quantitativas sobre o mesmo. Pretende-se avaliar a situacdo criada por meio das
variaveis, dimensdes e indicadores; esses estudos quantitativos refletem um mecanismo nu-
mérico, uma frequéncia que permite tirar conclusdes especificas que podem ser generalizadas
como dados para medir determinados comportamentos.

Em funcdo do problema apresentado e em vista dos objetivos propostos, o estudo buscou
medir duas variaveis para ver se estao relacionadas em um mesmo tema e analisar correla¢ées.
Para Hernandez e Mendoza (2018), o proposito dos estudos de correlacdo € determinar o grau
de relacao ou associacdo (nao causalidade) entre duas variaveis. Por isso, pela natureza do es-
tudo, teve alcance descritivo das realidades observadas, sendo considerado basico, ja que
busca aprofundar no conhecimento dos componentes emocionais para determinar em que
medida se relacionam com as aprendizagens.

Além disso, analisa o problema para conhecer e descrever as propriedades e dimensdes das

variaveis que intervém no estudo. Foi elaborado como instrumento um questionario para que
os docentes respondessem sobre 0s comportamentos que observam em seus estudantes; da
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mesma forma, os proprios estudantes deram razao de suas a¢cdes e emocdes, 0 que permitiu
medir as variaveis por meio de suas dimensdes e indicadores. O mesmo foi aplicado a 24 do-
centes e 36 estudantes do 7° ano, que contaram com a autorizacdo de seus representantes le-
gais. Cabe destacar que aos estudantes foi aplicado um questionario de facil compreensao
para eles, o qual preencheram com instrugdes claras. Quanto aos docentes, foi aplicado um
questionario para medir a percepcao que eles tém sobre o desenvolvimento socioemocional
dos estudantes. Os dados foram analisados por meio do programa SPSS verséo 21.

Resultados
Os resultados se originam da agrupacao das informagdes (dados) em frequéncias considerando

as respostas dos docentes e dos estudantes. Nesse sentido, foram tabulados principalmente
em tabelas de Excel, atribuindo um valor numeérico a cada opc¢do de resposta.

Tabela 1
Componente emocional
Niveis
Baixo Regular Alto
Indicador
Estudante Docente | Estudante Docente Estudante Docente
Fr F% Fr F% Fr F% Fr %F FR Y%r Fr F%
Componente emocional 9 25.0 6 1250 27 | 750 18 | 75.0 0 0.0 0 0.0
Comunicacao 24 66.7 | 15 | 625 9 25.0 7 29.2 3 8.3 2 8.3
Autocontrole 24 1 667 | 18 | 750 M 30.6 5 20.8 1 2.8 1 42
Empatia 36 100 12 1500 0 0.0 12 50.0 0 0.0 0 0.0
Autoconhecimento 24 1 667 | 16 | 667 | 1 30.6 5 20.8 1 2.8 3 125
Total 36 11000} 24 |100.0) 36 | 1000} 24 }J100.0) 36 [100.0f 24 }100.0

Nota: Elaboracao propria (2024).

Na Tabela 1, séo mostradas as dimensdes da variavel componentes emocionais desde a pers-
pectiva dos estudantes e docentes, observando-se que 75% dos estudantes e docentes se si-
tuaram nessa variavel em um nivel reqular e 25% dos docentes e estudantes em um nivel baixo.
Em relacdo a dimensdao comunicacao, 66,7% dos estudantes apresentam um nivel comunicativo
baixo, assim como 62,5% dos docentes tambéem consideram que estdao em um nivel baixo. 25%
dos estudantes se situam em um nivel regular e 29,2% dos docentes consideram que estao
em um nivel regular; igualmente, 8,3% dos docentes e estudantes consideram que seu nivel
comunicativo é alto.

Em relagdo a dimensao autocontrole, 66,7% dos estudantes tém um nivel baixo e 75% dos
docentes acreditam que estao em um nivel baixo. 30,6% dos estudantes tém um nivel de
autocontrole regular, enquanto 20,8% dos docentes consideram que se situam em nivel re-
gular. Apenas 2,8% dos estudantes tém um nivel alto, e 4,2% dos docentes acreditam que é
assim.
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Ao fazer referéncia a dimenséo autoestima, observou-se que 69,4% dos estudantes tém um
nivel de autoestima baixo, enquanto os docentes acreditam que 75% tém um nivel baixo. 27,8%
dos estudantes apresentam um nivel regular, que segundo os docentes 29,2% apresentam um
nivel regular.

Em referéncia a dimensdo empatia, evidenciou-se que 72% dos estudantes tém um nivel de
empatia baixo, corroborado por 62,5% dos docentes. Apenas 22,2% se situam no nivel regular
e 29,2% dos docentes acreditam que essas cifras estdo em um nivel regular. 5,6% dos estu-
dantes tém um nivel alto de empatia, enquanto os docentes acreditam que 8,3% estdo em um
nivel bom.

Finalmente, ao fazer referéncia a dimensdo autoconhecimento, 69,4% dos estudantes estdo
em um nivel baixo, enquanto os docentes acreditam que 66,7% estdo em um nivel baixo. Da
mesma forma, 11,1% dos estudantes estdo em um nivel alto e os docentes consideram que
12,5% estao nesse nivel.

Tabela 2
Desempenho académico
Niveles
. Deficiente Moderado Eficiente
Indicador
Estudante | Docente | Estudante | Docente | Estudante| Docente
Fr | F% | Fr | F% | Fr | F% | Fr | F% | Fr | F% | Fr | F%
Desempenho Académico 13 13671) 12 |500) 23 | 639 12 |50 0 Jo00} O |00
Participacion del estudiante 26 | 720 17 |708) 9 250 4 |67 1 28| 3 |125
Participacdo do estudante 22 | 611} 18 |750) 11 J306) 5 |208) 3 |83 1 |42
Motivacdo para a aprendizagem | 22 | 611 18 |750) 12 |333) 4 167 2 561 2 |83
Total 36 |100.0f 24 }100.0f 36 |100.0] 24 |100.0] 36 [100.0f 24 |100.0

Nota: Elaboracdo propria (2024).

Os resultados da Tabela 2 mostram a variavel desempenho académico com suas dimensées,
observando-se que, em relacao a variavel, 63,9% dos estudantes apresentam um desempenho
moderado, enquanto 50% dos docentes consideram que isso € correto. Ja 36,1% dos estu-
dantes tém um desempenho deficiente, e 50% dos docentes acreditam que seu nivel é defi-
ciente.

Em relacdo a dimensdo participacdo dos estudantes, 72,2% dos estudantes entrevistados dis-
seram que sua participacdo é deficiente, e 70,8% dos docentes consideram que seu nivel de
participacdo é deficiente. Apenas 2,8% tém um nivel de participacdo eficiente, e segundo os
docentes, 12,5% participam eficientemente.

Referente a dimensdo desenvolvimento de competéncias, 61,1% dos estudantes apresentam
um nivel deficiente, e 75% dos docentes consideram que eles tém um nivel deficiente. Cerca
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de 30,6% dos estudantes tém um nivel moderado, e segundo os docentes, 20,8% estdo em
um nivel moderado. Cerca de 8,3% dos estudantes tém um nivel eficiente no desenvolvi-
mento das competéncias, e os docentes consideram que apenas 4,2% estao em um nivel
eficiente.

Finalmente, em relacao a dimensao motivacao para aprender, 61,1% dos estudantes tém um
nivel de motivacao deficiente, e os docentes acreditam que 75% tém um nivel deficiente. Cerca
de 33,3% dos estudantes tém um nivel moderado de motivacdo para a aprendizagem, e 0s
docentes acreditam que apenas 16,7% estdo em um nivel moderado. Cerca de 5,6% tém um
nivel eficiente de motivacdo, e os docentes manifestam que apenas 8,3% tém um nivel efi-
ciente.

Tabela 3
Coeficiente de correlacdo da varidavel componente emocional e desempenho académico das
informacdes obtidas dos estudantes

Componente Desempenho
emocional Académico
Coeficiente de correlacion 1,000 0,878
Componente
emocional Slg (b|lateral) 0,000 0,005
Correlagéao N 3% %
de
Spearman Coeficiente de correlacion 0,878 1,000
Rendimiento : )
Académico Sig. (bilateral) 0,005 0,000
N 36 36

Nota: Elaboracao propria (2024).

A Tabela 3 mostra os coeficientes de correlagdo de Spearman entre 0 componente emocional
e 0 desempenho académico, assim como os valores de significancia associados.

Para o componente emocional, observa-se uma correlacdo positiva forte e significativa com o
desempenho académico (r = 0,878, p < 0,005). Isso indica que, a medida que o componente
emocional aumenta, o desempenho académico também aumenta, e essa relacao é estatistica-
mente significativa.

De maneira reciproca, o desempenho académico também mostra uma correlagdo positiva forte
e significativa com o componente emocional (r = 0,878, p < 0,005), o que sugere que, a medida
que o desempenho académico aumenta, 0 componente emocional também aumenta, e essa
relacdo também ¢é estatisticamente significativa.

Esses resultados indicam uma associacao significativa entre o componente emocional e o de-
sempenho académico na amostra estudada, ressaltando a importancia de considerar os as-
pectos emocionais no contexto educativo.
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Tabela 4
Coeficiente de correlac@o da varidvel componente emocional e desempenho académico a partir
das informacdes obtidas dos docentes

Componente Desempenho
emocional académico
Coeficiente de correlacion 1,000 0,892
Componente ‘ ‘
Correlacdo emocional Sig. (bilateral) 0,000 0,000
de Spearman N 24 24
Coeficiente de correlacion 0,892 1,000
Desempenho a - -
cadémico Sig. (bilateral) 0,000 0,000
N 24 24

Nota: Elaboracao propria (2024).

Na Tabela 4, séo apresentados os coeficientes de correlagdo de Spearman entre o componente
emocional e o desempenho académico, assim como os valores de significancia associados.
Observa-se que, para 0 componente emocional, ha uma correlacdo positiva muito forte e sig-
nificativa com o desempenho académico (r = 0,892, p < 0,007). Isso sugere que, a medida que
0 componente emocional aumenta, o desempenho académico também aumenta, e essa rela-
¢do é estatisticamente significativa.

De maneira reciproca, o desempenho académico também mostra uma correlacdo positiva
muito forte e significativa com o componente emocional (r = 0,892, p < 0,007), indicando que,
a medida que o desempenho académico aumenta, o componente emocional também au-
menta, e essa relacdo também é estatisticamente significativa.

Esses achados sugerem uma forte associacdo entre o componente emocional e o desempenho
académico na amostra estudada, apoiando a importancia de considerar os aspectos emocionais
no contexto educativo.

Discussao

Em relacdo aos componentes emocionais dos estudantes, observou-se que a maioria apresenta
niveis baixos de comunicac¢ao, autocontrole, autoestima, empatia e autoconhecimento; apenas
uma pequena porcentagem apresenta niveis médios e altos, o que mostra que, de fato, os alu-
nos nao tém um bom manejo emocional. Isso implica, na perspectiva de Acosta e Blanco (2022),
que as emocOes sao fatores que tém repercussao direta na vida das pessoas e sua origem data
das relacdes familiares, seja por estilos de criacdo permissivos, repressivos, autocraticos. Ferreira
et al (2023), por sua vez, indicam que as disfuncdes, as ocupac¢des dos pais para suprir as ne-
cessidades basicas e alimentares da familia, motivam a negligenciar a formagao da personali-
dade, dos sentimentos e das emocgdes de seus filhos.

Segundo Diaz e Palma (2017), considerando que o nucleo familiar ndo esta gerenciando a area
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emocional dos estudantes, a escola deve intervir apresentando mecanismos para vincular o
ensino cognitivo com o emocional. Por isso, Nussbaum (2014) expde que se deve criar um eixo
central que aborde as habilidades que conduzem ao desenvolvimento igualitario (IE), de ma-
neira que o estudante tenha ferramentas que facilitem encontrar um equilibrio entre o emo-
cional e o racional, trabalhando a cognicéo unificadamente com as emogdes, por meio de
estratégias de aprendizagem. Portanto, a criacdo de estratégias didaticas baseia-se em definir
os procedimentos e recursos que serao utilizados na pedagogia para estimular a aprendizagem
dos alunos a partir da integralidade de seu ser. Ou seja, compreende a forma como o docente
deve organizar conscientemente sua atividade para fixar e alcancar metas de acordo com a
formacado geral dos alunos, adaptando-as as suas necessidades (Nufez e Llorent, 2022).

Partindo da relacao que existe entre os componentes emocionais em cada uma de suas di-
mensdes e 0s processos de aprendizagem e/ou desempenho académico, é importante de-
senvolver estratégias que, além de estarem estruturadas fundamentalmente de acordo com os
requisitos dos estudantes e os requisitos do curso, demonstrem que as necessidades dos es-
tudantes ndo sao apenas de aprendizagem. Dai decorre que as metodologias a serem desen-
volvidas devem se orientar na mesma propor¢ao as necessidades sociais e emocionais, devido
a extensa instrucdo comunicativa, de autocontrole, autoconhecimento, autoestima e comuni-
cacdo. Isso sugere que ndo se trata apenas de fomentar o progresso cognitivo dos estudantes.
Portanto, a estrutura estratégica que tem como objetivo promover a inteligéncia emocional
deve buscar desenvolver habilidades para contextualizar a aprendizagem e dilucidar a infor-
macao que os estudantes recebem e, claro, a melhoria cognitiva.

No entanto, os sistemas educativos nao estao reconhecendo a estrutura dessa estratégia, pois
sua pratica sempre esteve focada no desenvolvimento do dominio cognitivo e no seguimento
de diretrizes curriculares, o que representa uma fraqueza das instituicbes que estabelecem que
as emocOes devem ser ensinadas porque sdo parte da personalidade do aluno.

Nesse sentido, Acosta e Blanco (2022) propdem que os docentes devem ser responsaveis por pro-
mover a integralidade de seus estudantes, buscando seu desenvolvimento cognitivo e emocional.
Tudo isso, independentemente de estar incluido no plano educativo ou ndo. Assim, € necessario
criar estratégias formativas que promovam o desenvolvimento de habilidades de educacdo emo-
cional. A posicdo tedrica do autor revela importantes lacunas na estrutura das estratégias de for-
macao em gestao da inteligéncia emocional nas instituicdes educativas de Medellin.

Dessa forma, imersa em sua estrutura esta a necessidade de relacionar o conteddo académico
com o contexto, para que os docentes conhecam seus alunos, permitindo relacionar o con-
teudo com sua cultura. Isso sugere que, para lidar com as emocdes, as estratégias devem estar
relacionadas ou interrelacionadas com a cultura e o entorno dos estudantes, ja que isso reflete
suas emocdes e sua proximidade com eles.

Nesse sentido, sdo necessarias atividades para gerar estratégias de aprendizagem relacionadas

com o manejo da inteligéncia emocional, que por sua vez promovam a maturidade emocional,
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regulando assim o comportamento dos estudantes e melhorando suas relacées interpessoais.
Segundo Ferreira et al. (2023), outro aspecto a ser considerado nas atividades de gestdo da in-
teligéncia emocional na estrutura das estratégias de aprendizagem € a flexibilidade para se
adaptar as necessidades dos estudantes, motiva-los e envolvé-los no processo de aprendiza-
gem e seu desenvolvimento emocional, 0 que requer um trabalho coordenado e orientacao
para que os estudantes possam organizar o treinamento de suas fun¢des ao mesmo tempo.

Desde uma perspectiva diferente, pretende-se descrever as estratégias a partir das emocées e
do componente social que favorece a dimensdo comunicativa da inteligéncia emocional no
ambito escolar. Durante o processo de aprendizagem, existem dificuldades evidentes na co-
municacao entre os estudantes. A esse respeito, é necessario enfatizar que tais estratégias se
caracterizam por promover um ambiente de seguranca e liberdade de expressdo devido a in-
teracdo que ocorre entre os estudantes, o que € correto considerando o uso de estratégias
Como cooperagao, empatia, respeito proprio e respeito aos outros (Diaz e Palma, 2017).

Também ha outras caracteristicas das estratégias do componente social que contribuem para
a dimensao comunicativa da inteligéncia emocional: interacdo com o ambiente fisico - porque
promove o desenvolvimento social dos estudantes, estimulando a curiosidade - porque motiva
os estudantes a se envolverem, ampliando o nivel de interpretacao da resposta da inteligéncia
emocional. Essas caracteristicas se refletem em estratégias de socializacdo experiencial e jogos
de problemas. No entanto, para que essas estratégias sejam efetivas no desenvolvimento das
habilidades comunicativas, devem se tornar o objetivo principal, pois isso permitira que 0s do-
centes se concentrem nisso, em vez de desviar sua atencdo apenas para a aquisicdo de habi-
lidades cogpnitivas.

No entanto, Suarez e Castro (2022) estabelecem que, quando se busca orientar a inteligéncia
emocional, as estratégias devem melhorar a capacidade dos estudantes de compreender 0s
gestos, ou seja, adquirir uma consciéncia corporal que os ajude a reconhecer 0s sentimentos
dos outros, bem como a capacidade de identificar sentimentos e emocdes em si mesmos e
nos outros. Esse caso beneficiard o desenvolvimento de habilidades sociais. Portanto, os do-
centes devem promover a integra¢ao da cultura e da comunicacao, porque o ambiente dos
estudantes pode afetar as fungdes sociais e pessoais da comunicacao.

Nesse sentido, embora os docentes reconhegam as caracteristicas das estratégias que promo-
vem as habilidades comunicativas dos estudantes, apontam que nas instituicdes educativas a
gramatica das disciplinas de lingua é derivada com referéncia ao processo comunicativo. Isso
indica uma fraqueza no desenvolvimento das habilidades de comunicagéo, pois os estudantes
se limitam a construir frases gramaticalmente bem estruturadas.

Conclusoes

Com base nos resultados, pode-se concluir que existe uma correlacdo significativa e positiva
entre o componente emocional e o desempenho académico dos estudantes. Isso sugere que
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as emocoes desempenham um papel importante no desempenho académico, destacando a
necessidade de considera-las no ambito educativo. A forca dessa correlacdo € alta, o que apoia
a relevancia de abordar as emo¢8es dos estudantes no ensino. Além disso, a significancia es-
tatistica dos resultados indica que essa relagcao ndo € aleatdria, mas sim um achado significativo.
Portanto, esses achados enfatizam a importancia de promover um ambiente emocionalmente
positivo nas instituicdes educativas para melhorar o desempenho académico dos estudantes.
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Resumo

O estudo examinou a inclusao de estudantes com deficiéncia intelectual na Colémbia, compa-
rando os aspectos tedricos e praticos da inclusdo educacional. Utilizou-se uma abordagem
quantitativa e descritiva com metodologia positivista, pesquisando 59 docentes. Os resultados
revelaram discrepancias entre a teoria e a pratica da inclusdo. Enquanto uma porcentagem sig-
nificativa de docentes considera que o "Direito a igualdade" e a "N&o discriminacao" sao abor-
dados, poucos indicaram que sempre sdo elaborados planos individualizados de aprendizagem.
Em relacdo ao "Direito a participagao' e a "Individualizacao', embora sejam percebidas acoes
positivas, ha falta de consisténcia na sua implementacado, especialmente na eliminacdo de ba-
rreiras fisicas e obstaculos pedagogicos. Esses achados sugerem uma desconexao entre a per-
cepcao e a pratica na implementacao da inclusdo educacional na Colémbia.

Palavras-chave: deficiéncia intelectual, educacéao, inclusado.

El estudio examind la inclusion de estudiantes con discapacidad intelectual en Colombia, com-
parando los aspectos tedricos y practicos de la inclusion educativa. Se utilizd un enfoque cuan-
titativo y descriptivo con metodologia positivista, encuestando a 59 docentes. Los resultados
revelaron discrepancias entre la teoria y la practica de la inclusion. Mientras que un porcentaje
significativo de docentes considera que se aborda el "Derecho a la igualdad" y la "No discrimi-
nacion," pocos indicaron que siempre se elaboran planes individualizados de aprendizaje. Res-
pecto al "Derecho a la participacion" y la "Individualizacion," aunque se perciben acciones
positivas, hay una falta de consistencia en su implementacion, especialmente en la eliminacion
de barreras fisicas y obstaculos pedagdgicos. Estos hallazgos sugieren una desconexion entre
la percepcion y la practica en la implementacion de la inclusion educativa en Colombia.

Palabras clave: discapacidad intelectual, educacion, inclusion.

Introducao

A nivel mundial e especificamente na Espanha e na Italia, a aten¢ao aos processos educativos
de criangas com deficiéncia intelectual evoluiu para uma abordagem mais inclusiva e centrada
nas necessidades individuais dos estudantes. No passado, essas criangas eram frequentemente
segregadas em escolas especiais ou nao tinham acesso a educacdo formal. No entanto, Anta
et al. (2024) indicam que, nas ultimas décadas, houve um movimento em dire¢do a inclusdao
educacional, que busca garantir que todas as criancas, independentemente de suas capacida-
des, tenham acesso a uma educacgdo de qualidade em ambientes inclusivos.

Essa mudanca foi impulsionada por uma maior conscientizacdo sobre os direitos das pessoas

com deficiéncia, bem como por pesquisas que demonstram os beneficios da inclusdo para
todos os estudantes. Segundo Pérez et al. (2024), atualmente, muitos paises adotaram politicas
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e leis que promovem a incluséo educacional, e medidas foram implementadas para apoiar os
estudantes com deficiéncia intelectual em ambientes educacionais regulares.

Para Gallegos (2023), esses esforcos incluem a capacitacdo de docentes em métodos de ensino
inclusivos, a adaptacdo de curriculos e materiais educativos para atender as necessidades in-
dividuais dos estudantes, e a provisdo de apoios adicionais, como assistentes de sala de aula
ou tecnologia assistiva. Segundo Castillo (2021), embora ainda existam desafios na implemen-
tacdo efetiva da incluséo educacional, houve um progresso significativo na melhoria dos pro-
cessos educativos para criangas com deficiéncia intelectual a nivel mundial.

Por sua vez, Garcia et al. (2023) expressa que a inclusao educacional € de vital importancia para
as criancas com deficiéncia cognitiva, pois lhes oferece a oportunidade de acessar uma edu-
cacao de qualidade que se adapta as suas necessidades individuais. Para Manco e Tobon (2023),
quando as criangas com deficiéncia intelectual sao incluidas em um ambiente educacional re-
gular, elas podem desenvolver seu maximo potencial, tanto académico quanto social, ao inte-
ragir com seus pares sem deficiéncia e receber o apoio necessario para superar suas
dificuldades. Nesse sentido, Acosta e Villalba (2022) indicam que a inclusdo promove a aceitacao
e o respeito pela diversidade, promovendo uma cultura de inclusdo na sociedade em geral.

A inclusdo também contribui para o desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais das
criancas com deficiéncia cognitiva, pois lhes permite estabelecer relagdes com outras criancas
e desenvolver um senso de pertencimento em sua comunidade escolar. Sequndo Silva et al.
(2023), ao participar em atividades educativas e extracurriculares junto com seus colegas, essas
criancas podem adquirir habilidades para a vida diaria e se preparar para uma maior autonomia
no futuro. Daf se infere que a inclusdo educacional € fundamental para garantir o direito a edu-
cacao de todas as criancas, independentemente de suas capacidades, e para promover uma
sociedade mais inclusiva e respeitosa com a diversidade.

Muito se tem falado sobre a inclusdo de estudantes com deficiéncias no sistema educacional,
mas na pratica, a realidade mostra outra face. A inclusdo vai além de ter um docente que
atenda essas criangas na sala de aula regular. Trata-se de fornecer as condi¢Bes adequadas
para que possam participar plenamente no processo educativo. Segundo Bermudez (2022),
isso inclui contar com equipes multidisciplinares que possam oferecer apoio e orientacdo aos
docentes, adaptar o curriculo e os materiais educativos as necessidades de cada estudante, e
criar um ambiente escolar inclusivo que promova a aceitacao e o respeito pela diversidade.
SO assim sera possivel alcangar uma verdadeira incluséo educacional para todos os estudan-
tes.

Na Colémbia, a atencédo aos processos educativos de criangas com deficiéncia intelectual ex-
perimentou avancos significativos nos Ultimos anos, embora ainda persistam desafios para sua
plena inclusdo. O pais adotou uma série de politicas e normativas que promovem a educagdo
inclusiva e garantem o acesso a educacdo para todas as criancas, independentemente de suas
capacidades.
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Cabe destacar que um dos principais avancos foi a implementacdo do Decreto 1421 de
2017, que estabelece o marco normativo para a aten¢do educacional a estudantes com
deficiéncia. Este decreto reconhece o direito desses estudantes a receber uma educacdo
inclusiva e estabelece diretrizes para sua aten¢do no sistema educacional. Segundo Bolafio
(2023), o Ministério da Educac¢ao Nacional implementou programas e estratégias para for-
talecer a inclusdo educacional, como o Programa Todos a Aprender, que busca melhorar
a qualidade da educacao para todas as criancas, incluindo aquelas com deficiéncia inte-
lectual.

Apesar desses avancos, ainda existem desafios na implementacao efetiva da educacao inclusiva
na Colémbia. Um dos principais problemas € a falta de recursos e capacitacdo para os docentes,
o que dificulta a atencdo adequada aos estudantes com deficiéncia intelectual. Segundo Valdés
et al (2023), persistem barreiras sociais e culturais que limitam a plena inclusao dessas criancas
no sistema educacional. Tudo isso permite inferir que, embora a Colémbia tenha realizado
avangos na atencdo aos processos educativos de criancas com deficiéncia intelectual, ainda
enfrenta desafios importantes que precisam ser abordados para garantir sua plena incluséo no
sistema educacional.

Por sua vez, Henao (2023) expressa que a inclusao educacional na Colémbia enfrentou varios
desafios que dificultaram seu sucesso. Alguns desses desafios incluem a falta de recursos ade-
quados, a insuficiente formagdo docente em educacdo inclusiva, a falta de acesso a tecnologias
de apoio para estudantes com deficiéncia, as barreiras arquitetonicas nas instituicdes educa-
cionais e a discriminacao social. Igualmente, Cornejo (2023) aponta que a implementacdo de
politicas inclusivas a nivel nacional foi inconsistente e enfrentou dificuldades em sua aplicacao
efetiva em todos os niveis educacionais. Esses fatores contribuiram para que a inclusdo ndo ti-
vesse 0 sucesso esperado na Colémbia.

Em algumas instituicdes da Zona Bananera do Magdalena, na Col6émbia, tém-se obser-
vado algumas fraquezas nas politicas inclusivas, o que revela que os estudantes experi-
mentam um baixo rendimento académico e uma falta de participacdo no processo
educativo, o que pode afetar sua autoestima e motivagdo. Isso afeta seu bem-estar emo-
cional e social.

Além disso, os estudantes sem deficiéncia também estao sendo afetados pela falta de inclusao,
pois comumente desenvolvem atitudes negativas em relacao a diversidade e a inclusd@o, o que
pode perpetuar a discrimina¢ao e a exclusdo na sociedade. Também podem perder a oportu-
nidade de aprender habilidades importantes, como a empatia e a tolerancia, que sdo funda-
mentais para viver em uma sociedade inclusiva.

Essa situagdo pode resultar em dificuldades de aprendizado para os estudantes que ndo rece-
bem o apoio necessario, afetando seu rendimento académico e seu desenvolvimento integral.
Além disso, a falta de resultados nas politicas inclusivas pode ter um impacto negativo na so-
ciedade em geral, pois uma educacdo de qualidade para todos é crucial para o desenvolvi-
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mento social e econdmico do pals.

O exposto anteriormente permite inferir que, quando as politicas inclusivas néo alcancam
seus objetivos, perpetua-se a exclusdo e a desigualdade, o que pode ter consequéncias
significativas a longo prazo no sistema educacional e na sociedade como um todo. Além
disso, se o docente ndo consegue promover a inclusdo de estudantes com deficiéncia in-
telectual, podem-se observar efeitos negativos em todos os alunos, tanto nos que tém de-
ficiéncia quanto nos que ndo tém. Portanto, é importante que os docentes se esforcem
para criar um ambiente educacional inclusivo que beneficie todos os estudantes. Nesse
sentido, 0 estudo buscou examinar a abordagem tedrico-pratica da inclusdo de estudantes
com deficiéncia intelectual na Coldémbia. Além disso, prop8e-se estabelecer uma compa-
racao entre 0s componentes tedricos e praticos dos processos de inclusdo educacional na
Coldbmbia.

Metodologia

O estudo se enquadra em um paradigma positivista e segue uma abordagem quantitativa, que
busca medir e analisar variaveis observaveis. Segundo Acosta (2023a, 2023b), o positivismo se
baseia na ideia de que o conhecimento é obtido por meio da observacdo e experimentacdo e
busca leis gerais que expliquem os fenébmenos. Por outro lado, Arias (2016) considera que a
abordagem quantitativa se caracteriza pela coleta e analise de dados numéricos para estabe-
lecer padrGes e rela¢Ses entre variaveis.

O estudo é de tipo descritivo, pois busca descrever as caracteristicas e comportamentos de
um grupo especifico de docentes que atendem criancas com deficiéncia cognitiva, sem buscar
estabelecer relacées causais. A amostra do estudo foi composta por 59 docentes que trabalham
com estudantes com deficiéncia.

Quanto aos critérios de inclusdo, foram considerados docentes que tivessem experiéncia no
atendimento de criangas com deficiéncia cognitiva no contexto educacional. Da mesma forma,
foram respeitadas consideracGes éticas, como a confidencialidade das informacées e o con-
sentimento informado dos participantes.

Para a coleta de dados, foi utilizada a técnica de pesquisa, aplicando-se um questionario a 59
docentes que trabalham com esse grupo de estudantes. O questionario foi validado por cinco
especialistas no tema e demonstrou alta confiabilidade, com um coeficiente alfa de Cronbach
de 0,968. Os dados obtidos foram processados pelo programa estatistico SPSS verséo 27, que
permitiu realizar analises estatisticas descritivas e estabelecer padrdes e relacdes entre as va-
riaveis estudadas.

Resultados

A sequir, sdo apresentadas as tabelas que detalham os resultados para cada objetivo proposto.
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Tabela 1
Competeéncias investigativas dos docentes

Opcoes de Respostas
Indicadores Sempre Moderadamente Nunca

Fr F% Fr F% Fr F%

Direito a igualdade 25 42,3 34 57,6 0 0

Direito a ndo discriminacdo 50 84,7 9 15,2 0 0

Direito a participacdo 27 45,7 32 54,2 0 0
Direito a individualizacéo 10 16,9 35 61,0 14 23,7
Total 59 100 59 100 59 100

Nota: Elaboracdo propria (2024).

Na tabela 1, sdo apresentados os componentes tedricos da inclusdo educacional, em relagdo aos
indices. Quanto ao Direito a igualdade, 57,6% destacaram que sempre nas instituicdes educacio-
nais este direito é reconhecido desde as diretrizes institucionais, e 42,3% dos docentes reconhe-
cem que moderadamente a inclusdo tem sido abordada como um direito de todas as criancas.

Em relacdo ao Direito a nao discriminacdo, 84,7% dos docentes consideram que sempre se
promove ativamente a ndo discriminagdo em relacdo aos estudantes com deficiéncia, e 15,2%
consideram que isso ocorre moderadamente. Da mesma forma, quanto ao Direito a participa-
cdo, observa-se que 54,2% dos sujeitos pesquisados manifestaram que moderadamente se
consulta os estudantes com deficiéncia sobre suas preferéncias e necessidades no ambiente
educacional, enquanto 45,7% acreditam que isso sempre ocorre.

Em relagao ao Direito a participa¢ao, observa-se uma tendéncia semelhante, onde a maioria considera
que os estudantes com deficiéncia sdo consultados moderadamente sobre suas preferéncias e ne-
cessidades no ambiente educacional, mas um percentual significativo acredita que isso sempre ocorre,
0 que sugere um bom nivel de participacdo dos estudantes em seu proprio processo educativo.

Tabela 2
Componentes praticos dos processos de incluséo educacional
Opcdes de Respostas

Indicadores Sempre Moderadamente Nunca
Fr F% Fr F% Fr F%
Elaboracdo de planos individualizados de 5 8,4 20 338 34 576
aprendizagem
Formacéo do professorado 0 0 27 45,7 32 54,2
Adaptacéo do curriculo 25 42 25 42,3 0 0
Eliminacdo de barreiras fisicas 10 16,9 30 50,8 19 32,2
Total 20 338 39 66,1 0 0

Nota: Elaboracao prépria (2024).
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Na tabela 2, séo apresentados os resultados relacionados a diferentes indicadores da dimensdo
dos componentes praticos da inclusdo educacional. Quanto a elabora¢do de planos individua-
lizados de aprendizagem, observa-se que 57,6% dos docentes consideram que esses planos
sdo elaborados de maneira moderada, enquanto 8,4% acreditam que sempre sao realizados
e 33,8% indicam que nunca ocorrem.

Em relacdo a formagéo do professorado, 54,2% dos entrevistados pensam que essa formacdo
se realiza de maneira moderada, 45,7% acreditam que nunca se realiza, e nenhum docente in-
dicou que essa formacdo sempre ocorre. No que diz respeito a adaptacdo do curriculo, 42,3%
dos docentes consideram que essa adaptacdo e realizada de maneira moderada, outros 42,3%
indicam que é sempre feita, e 15,4% pensam que nunca ocorre.

Quanto a eliminacao de barreiras fisicas, 50,8% dos entrevistados acreditam que essa eliminacdo
é feita de maneira moderada, 32,2% indicam que nunca é realizada, e 16,9% acreditam que
sempre sdo eliminadas essas barreiras. Finalmente, em relagdo a diminuicdo de obstaculos pe-
dagdgicos, 66,1% dos docentes consideram que essa diminuicao ocorre de maneira moderada,
33,8% indicam que sempre acontece, e nenhum docente pensa que nunca ocorre.

Tabla 3
Comparacdo entre o fundamento tecrico e prdtico da incluséo de criancas com deficiéncia inte-
lectual na Colombia

Indicadores “Tedrico (Sempre) " Pratico sempre
Direito a igualdade 42,3% 8,4%
Direito a ndo discriminacao 84,7 0%
Direito a participacdo 45,7% 0%
Direito a individualizacio 16,9% 33,8%
Elaboracdo de planos individualizados de aprendizagem - 8,4%
Formacao do professorado - 0%
Adaptacado do curriculo - 05
Eliminacdo de barreiras fisicas - 16,9%
Diminuigao de obstaculos pedagdgicos - 33,8%

Nota. Fuente: Elaboracion propia (2024).

Este tabela 3 compara os resultados entre os componentes tedricos e praticos da inclusao edu-
cacional de criangas com deficiéncia intelectual, mostrando as diferencas na percepc¢ao e na
pratica dos docentes pesquisados. Quanto ao "Direito a igualdade", observa-se que 42,3% dos
docentes consideram que esse direito € sempre abordado nas diretrizes institucionais, mas
apenas 8,4% indicam que sempre sao elaborados planos individualizados de aprendizagem, o
que sugere uma lacuna entre a teoria e a pratica nesse aspecto.

No caso do "Direito a nao discriminacao’, o contraste é ainda mais evidente, pois 84,7% dos
docentes acreditam que sempre se promove ativamente a nao discriminacao, mas na pratica,
nenhum docente indicou que sempre se forma o professorado nesse sentido, refletindo uma
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desconexdo entre a percepcdo e a agdo. Com relacdo ao "Direito a participacdo’, 45,7% dos
entrevistados acham que esse direito é sempre abordado, mas nenhum docente indicou que
sempre se eliminam as barreiras fisicas para facilitar a participacdo, sugerindo uma falta de
coeréncia na implementacao desse principio.

No que diz respeito ao "Direito a individualizagdo', 16,9% dos docentes consideram que esse
direito é sempre respeitado, mas 33,8% indicam que sempre se diminuem os obstaculos pe-
dagdgicos, o que indica uma maior atencao a adaptagdo do ensino do que a personalizacao
dos planos de aprendizagem. Esses resultados sugerem que, embora haja uma conscientizacao
generalizada sobre os principios da inclusdo educacional, existe uma lacuna significativa entre
a teoria e a pratica na implementacdo desses principios no contexto educacional.

Discussao

Considerando os resultados deste estudo, buscou-se a sua contraposicdo com teorias prévias
que permitissem estabelecer a importancia tanto pratica quanto tedrica da educacao inclusiva
na Coldmbia. A esse respeito, Chen et al. (2023) consideram que o direito a igualdade na edu-
cacdo de estudantes com deficiéncia intelectual é fundamental para garantir seu pleno desen-
volvimento e participacdo na sociedade.

No entanto, a igualdade na teoria nem sempre se reflete na pratica, ja que muitos estudantes
com deficiéncia ainda enfrentam barreiras para acessar uma educacdo inclusiva e de qualidade.
Larrazabal (2023) indica que, para que esse direito seja efetivamente cumprido, é necessario
que as politicas educacionais se concentrem na adaptacdo dos ambientes educacionais, na ca-
pacitacao dos docentes em pedagogias inclusivas e na promocao de uma cultura escolar ba-
seada na aceitacao e no respeito a diversidade.

Além disso, Colmenero et al. (2019) expressam que a implementacdo de medidas concretas
para garantir a igualdade na educacao de estudantes com deficiéncia intelectual também con-
tribui para a construcao de uma sociedade mais justa e inclusiva. No entanto, Castillo et al.
(2023) afirmam que, quando sdo oferecidas a esses estudantes as mesmas oportunidades edu-
cacionais que aos demais colegas, eles sao empoderados e tém a chance de desenvolver todo
0 seu potencial. Para Dorado e Benavides (2023), isso ndo apenas beneficia os préprios estu-
dantes, mas também enriquece o ambiente escolar e prepara todos os estudantes para viver
em uma sociedade diversa e plural.

Em relacdo ao direito a ndo discriminacado na educacdo de estudantes com deficiéncia intelec-
tual, Rivera et al. (2023) consideram que isso implica que esses estudantes nao devem ser objeto
de tratamento diferenciado ou desfavoravel no ambiente educacional devido a sua condicdo.
Segundo Hoyos et al. (2023), para garantir esse direito na pratica, € fundamental adotar me-
didas que promovam a sensibilizacdo e a educa¢do em valores inclusivos. Isso inclui a capaci-
tacao dos docentes em pedagogias inclusivas e no manejo da diversidade, assim como o
fomento de uma cultura escolar que rejeite qualquer forma de discriminagéo. Além disso, Arnaiz
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et al. (2021) expressam que é importante promover a participacdo ativa dos estudantes com
deficiéncia na vida escolar e nas decisGes que os afetam, de forma que se sintam valorizados
e respeitados em seu ambiente educacional.

De acordo com os direitos a participacdo, Rivera et al. (2023) sugerem a criacdo de um am-
biente escolar que valorize e promova a participacao dos estudantes com deficiéncia em igual-
dade de condi¢Bes com seus colegas, além de fornecer 0s apoios necessarios para que possam
expressar suas opinides e contribuir ativamente no processo de ensino-aprendizagem. Alem
disso, segundo Moya et al. (2023), € importante garantir que as instalacdes escolares e 0s re-
cursos educacionais estejam adaptados para facilitar a participacdo de todos os estudantes,
independentemente de suas capacidades.

Considerando os resultados deste estudo, buscou-se a sua contraposicdo com teorias prévias
que permitissem estabelecer a importancia tanto pratica quanto tedrica da educacdo inclusiva
na Colombia. A esse respeito, Chen et al. (2023) consideram que o direito a igualdade na edu-
cacdo de estudantes com deficiéncia intelectual é fundamental para garantir seu pleno desen-
volvimento e participacdo na sociedade.

No entanto, a igualdade na teoria nem sempre se reflete na pratica, ja que muitos estudantes
com deficiéncia ainda enfrentam barreiras para acessar uma educacdo inclusiva e de qualidade.
Larrazabal (2023) indica que, para que esse direito seja efetivamente cumprido, é necessario
que as politicas educacionais se concentrem na adaptacdo dos ambientes educacionais, na ca-
pacitacao dos docentes em pedagogias inclusivas e na promocao de uma cultura escolar ba-
seada na aceitacao e no respeito a diversidade.

Além disso, Colmenero et al. (2019) expressam que a implementacdo de medidas concretas
para garantir a igualdade na educacao de estudantes com deficiéncia intelectual também con-
tribui para a construcao de uma sociedade mais justa e inclusiva. No entanto, Castillo et al.
(2023) afirmam que, quando sdo oferecidas a esses estudantes as mesmas oportunidades edu-
cacionais que aos demais colegas, eles sao empoderados e tém a chance de desenvolver todo
0 seu potencial. Para Dorado e Benavides (2023), isso ndo apenas beneficia os préprios estu-
dantes, mas também enriquece o ambiente escolar e prepara todos os estudantes para viver
em uma sociedade diversa e plural.

Em relacdo ao direito a ndo discriminacado na educacdo de estudantes com deficiéncia intelec-
tual, Rivera et al. (2023) consideram que isso implica que esses estudantes nao devem ser objeto
de tratamento diferenciado ou desfavoravel no ambiente educacional devido a sua condicdo.
Segundo Hoyos et al. (2023), para garantir esse direito na pratica, € fundamental adotar me-
didas que promovam a sensibilizacdo e a educa¢do em valores inclusivos. Isso inclui a capaci-
tacao dos docentes em pedagogias inclusivas e no manejo da diversidade, assim como o
fomento de uma cultura escolar que rejeite qualquer forma de discriminagéo. Além disso, Arnaiz
et al. (2021) expressam que é importante promover a participagdo ativa dos estudantes com
deficiéncia na vida escolar e nas decisGes que os afetam, de forma que se sintam valorizados
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e respeitados em seu ambiente educacional.

De acordo com os direitos a participacao, Rivera et al. (2023) sugerem a criacdo de um am-
biente escolar que valorize e promova a participacao dos estudantes com deficiéncia em igual-
dade de condi¢Bes com seus colegas, além de fornecer 0s apoios necessarios para que possam
expressar suas opinides e contribuir ativamente no processo de ensino-aprendizagem. Alem
disso, segundo Moya et al. (2023), € importante garantir que as instalacdes escolares e 0s re-
cursos educacionais estejam adaptados para facilitar a participacdo de todos os estudantes,
independentemente de suas capacidades.

Nesse sentido, Mateus et al. (2017) apontam que, para alcancar uma participagdo efetiva, é
fundamental que os docentes e o pessoal escolar estejam sensibilizados e capacitados em es-
tratégias inclusivas que fomentem a participacdo ativa dos estudantes com deficiéncia.

Da mesma forma, Vallejo e Castro (2023) expressam que é necessario fomentar a colaboracao
entre a escola, a familia e a comunidade para garantir um ambiente de apoio que promova a
participacao plena e efetiva de todos os estudantes, em linha com os principios de equidade
e ndo discriminacdo. Segundo Ruiz (2016), para garantir o direito a individualizacdo, é necessario
que os docentes tenham a formacao e 0s recursos necessarios para projetar e aplicar planos
de ensino individualizados que se ajustem as necessidades particulares de cada estudante. Isso
pode incluir a adaptacdo dos materiais educativos, a modificacdo das metodologias de ensino
e a provisao de apoios especificos, como assistentes educativos ou tecnologias assistivas.

De acordo com Rodriguez e Garcla (2024), € importante promover uma cultura escolar que
valorize a diversidade e reconheca as diferentes formas de aprender dos estudantes. Isso implica
fomentar um ambiente inclusivo no qual se respeitem as diferencas individuais e se reconhecam
e valorizem as habilidades e potencialidades de cada estudante, independentemente de suas
capacidades.

As teorias citadas permitem inferir que é crucial que esses indicadores e os direitos a educacao
inclusiva se traduzam em ac¢8es praticas para garantir que os direitos dos estudantes com de-
ficiéncia intelectual sejam respeitados e sua plena participacdo no sistema educacional seja
promovida.

Conclusoes
A discrepancia entre o reconhecimento tedrico dos direitos e sua implementacao pratica pode
ser atribuida a varios fatores. Sendo o primeiro, a falta de recursos adequados, tanto materiais
quanto humanos, para implementar plenamente os principios de incluséo. Isso inclui a falta de
formacdo adequada para os docentes e a escassez de apoios e servicos especializados para
atender as necessidades individuais dos estudantes com deficiéncia.

Além disso, existem barreiras culturais e atitudes negativas em relacdo a deficiéncia que podem
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dificultar a plena inclusdo. Essas atitudes podem se manifestar em praticas discriminatorias e
na falta de conscientizacdo sobre a importancia da inclusdo para o desenvolvimento integral
de todos os estudantes. Além disso, a falta de coordenacéo e colaboracdo entre os diferentes
atores envolvidos no processo educativo, incluindo docentes, diretores, familias e autoridades
educacionais, pode dificultar a implementacado efetiva dos direitos de inclusao.

Por outro lado, a falta de uma politica educacional clara e coerente em matéria de inclusdo
também pode contribuir para essa discrepancia entre a teoria e a pratica. Isso indica que a im-
plementacao efetiva dos direitos de inclusdo requer ndo apenas um compromisso tedrico, mas
também um esforco concertado para superar as barreiras praticas e culturais que impedem a
plena participagao de todos os estudantes no sistema educacional.
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O artigo examina os desafios enfrentados pelos professores no ensino superior para potencializar
o conhecimento dos alunos por meio de plataformas digitais. Destaca-se a necessidade de es-
forco e capacitacao tanto por parte dos alunos quanto dos professores, que devem criar um
ambiente dinamico. A pesquisa utilizou uma metodologia quantitativa, entrevistando professores
de ambientes virtuais para analisar habilidades, conhecimentos e desafios. Entre esses desafios
estdo a adaptacao a mudancas no ensino virtual, © manuseio de ferramentas digitais para criar
materiais interativos e a capacitacdo em tecnologias da informacgdo e comunicacao (TIC). Entre
as conclus@es, destaca-se a necessidade de empoderar o conhecimento dos alunos, pois é cru-
cial que os professores se adaptem ao ensino virtual e dominem as ferramentas digitais, exigindo
programas de formagdo que Ihes proporcionem habilidades e conhecimentos essenciais.

Palavras-chave: Capacitacdo, Educacdo virtual, Ferramentas, Plataforma Moodle, Desafios do
professor e tecnologias.

El articulo examina los desafios que enfrentan los docentes en la educacion superior para po-
tenciar el conocimiento estudiantil a traves de plataformas digitales. Se destaca la necesidad
de esfuerzo y capacitacion tanto por parte de estudiantes como docentes, quienes deben crear
un ambiente dinamico. La investigacion empled una metodologia cuantitativa, encuestando a
docentes de entornos virtuales para analizar habilidades, conocimientos y desafios. Entre estos
desafios se encuentran la adaptacion a cambios en la educacion virtual, el manejo de herra-
mientas digitales para crear materiales interactivos y la capacitacion en tecnologias de la infor-
macion y comunicacion (TIC). Entre las conclusiones se destaca que es necesario empoderar el
conocimiento estudiantil porque es crucial que los docentes se adapten a la educacion virtual
y dominen las herramientas digitales, exigiendo programas formativos que les proporcionen
habilidades y conocimientos esenciales.

Palabras clave: Capacitacion, Educacion virtual, Herramientas, Plataforma Moodle, Retos del
docente y tecnologias.

Introducao

Diante dos novos desafios educacionais que enfrentamos hoje, torna-se imperativo para os
educadores fortalecerem as competéncias digitais que desenvolvemos até o momento. No en-
tanto, esse reforco ndo deve se concentrar apenas na aprendizagem do uso de ferramentas
que podem rapidamente se tornar obsoletas e ser substituidas por outras novas. Dois aspec-
tos-chave devem ser desenvolvidos nesse treinamento: metodologias ativas em contextos di-
gitais e 0 uso de tecnologias digitais para avaliagao.

A aplicacdo de ferramentas digitais na educacdo virtual tem fomentado a aprendizagem online,
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guebrando muitas barreiras limitadoras da educacao tradicional, como espaco, tempo, quan-
tidade e cobertura (Maraza, 2016).

A educacdo virtual tem um objetivo significativo, visando superar limitagdes com relacdo ao
tempo e a distancia, bem como a apropria¢do e utilizagdo de ferramentas tecnoldgicas e me-
todologias projetadas para ambientes digitais — um desafio consideravel para nds, educadores,
tornar a aula dinamica e interativa, algo que muitas vezes esta ausente na educagao presencial.
Levando em considera¢do que a maioria dos estudantes hoje em dia possui dispositivos inte-
ligentes e acesso a internet, otimizando o processo de aprendizagem por meio do aproveita-
mento dos recursos tecnoldgicos existentes.

Palloff e Pratt (2001), dois especialistas em educagdo virtual, observam que sua experiéncia com
o ensino online mudou significativamente a forma como se aproximam dos alunos em uma
aula presencial. Eles ndo concentram mais seu trabalho docente em apresenta¢des orais do
conteudo dos livros; agora, assumem que os alunos podem ler esses conteudos. Como resul-
tado, a aula € concebida como um espaco para estimular o trabalho colaborativo e autdbnomo.

A emergéncia massiva de midias digitais e tecnologias utilizadas na educacdo levou a uma va-
riedade de termos, como educacao distribuida, e-learning, educacdo virtual, ensino online,
aprendizagem combinada (Blended-Learning) e aprendizagem movel (m-learning) (Verdun,
2016). Esse aumento de tecnologias enriquece o sistema de educacdo virtual.

O Moodle é uma das plataformas mais populares, surgindo como resultado do trabalho de varios
desenvolvedores que colaboraram em um cédigo aberto, tornando-a uma plataforma de facil
uso. Trata-se de um sistema gratuito de gerenciamento de aprendizagem online que permite aos
educadores criar sites privados repletos de cursos dinamicos, estendendo a aprendizagem a qual-
quer momento e lugar, atendendo as necessidades tanto de professores quanto de alunos.

Na busca por entender os novos desafios enfrentados pelos professores universitarios no de-
senvolvimento de suas aulas virtuais, foram encontrados trabalhos anteriores, conforme descrito
abaixo:

Mencionando os autores Guafa et al. (2015), eles afirmam que:

Na década de 1990, surgem novas tendéncias tecnoldgicas, como redes, comunicacoes, in-
ternet, entre outras, que gradualmente encontraram espago nos processos educacionais e
de aprendizado. Isso marcou o inicio do acesso a uma comunicacao mais rapida, eloquente
e econdmica. Em certos casos, as pessoas desafiaram as fronteiras tecnoldgicas. Por isso,
no inicio de 1991, os Ambientes Virtuais de Ensino-Aprendizagem (EVEA) ofereciam espacos
nas crescentes redes de computadores, assim como na tecnologia digital (p.7).

Com base no exposto, Mera e Mercado (2019), em seu artigo de pesquisa sobre ensino a dis-

tancia, afirmam que na educacdo virtual:

Revista Digital de Investigacion y Postgrado, 5(10), 163-171
ISSN Eletronico: 2665-038X

P01®)




Sergio Alberto Mejia Rivera

) 166,

@O0

Ela se baseia principalmente nos dispositivos de internet; pressupondo a utilizagdo e troca
de informacGes obtidas entre o professor e 0s alunos virtualmente, seja por e-mail ou pla-
taformas especificamente criadas para esse fim. Por meio delas, os alunos revisam e baixam
os materiais da aula, enviam trabalhos ou atribuicdes; e até mesmo trabalham colaborati-
vamente com seus colegas de classe (p.5).

Temos também o trabalho realizado por Ardini et al. (2020), intitulado: "Ensino em tempos de co-
ronavirus: uma visdo sobre o trabalho docente e a experiéncia educacional em ambientes virtuais
no contexto do ASPO devido a pandemia de COVID-19." O objetivo deles era destacar e analisar
as praticas pedagogicas em ambientes virtuais desenvolvidas por professores universitarios.

Metodologia

A metodologia aplicada consistiu em uma abordagem mista para avaliar as competéncias dos
professores universitarios da UNITEC. Para essa analise, foi selecionada uma amostra de 30%
do corpo docente. Um questionario foi elaborado no GoogleDrive para obter uma compreensao
geral do uso de dispositivos, conectividade, criacdo de materiais interativos e espacos instrucio-
nais alternativos para dar continuidade aos estudos online dos estudantes. A implementacdo
dos recursos tecnoldgicos foi baseada na experiéncia, dificuldades e preparacao.

A amostragem, um método utilizado para selecionar componentes da populacgo total, foi empregada.
"Consiste em um conjunto de regras, procedimentos e critérios pelos quais se seleciona um conjunto
de elementos de uma populacdo que representam o que ocorre em toda essa populacdd' (Mata et
al, 1997, p.19). Para este estudo, foi trabalhado com 30% do total da populacdo docente da UNITEC.

Para os fins desta pesquisa, foi utilizado um questionario online, definido por Sierra (1992, p.305)
como "um conjunto de perguntas preparado sobre os fatos e aspectos de interesse em uma
pesquisa, para ser respondido pela populacdo ou sua amostra para a qual o estudo é esten-
dido." O questionério foi aplicado a amostra desta pesquisa, composta por professores que le-
cionam no segundo semestre do ano de 2023 nas diferentes modalidades oferecidas pela
universidade de tecnologia e comércio, com o objetivo de coletar informacgdes sobre as com-
peténcias que eles possuem para desenvolver suas aulas virtuais, o que resultara em mudancas
significativas no processo de ensino/aprendizagem.

Resultados e Discussao
Trabalhamos com uma amostra por conveniéncia, pois uma porcentagem da populacdo, es-
pecificamente o pessoal administrativo, ndo esta diretamente envolvida no ensino presencial.
Nesse contexto, apenas os professores de sala de aula que utilizam ferramentas tecnoldgicas

e midia para o desenvolvimento de suas aulas virtuais foram considerados.

Da populagdo total, trabalhamos com 30% do corpo docente que esta diretamente envolvido
no desenvolvimento de suas aulas virtuais.
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Os resultados destacam o uso predominante de laptops e smartphones pelos professores para
o desenvolvimento de suas aulas virtuais.

O Grafico 1ilustra o uso das ferramentas béasicas que os professores empregam para imple-
mentar suas aulas virtuais. Notavelmente, 100% utilizam Zoom ou Meed para conduzir aulas
online. Além disso, 44% do pessoal possui seu proprio canal no YouTube. No entanto, observa-
se que apenas 33% utilizam ferramentas digitais para criar materiais interativos e dinamicos
para o desenvolvimento de suas aulas virtuais.

Grafico 1
Comparativo de uso de ferramentas virtuais na UNITEC.
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Nota: No grafico 1, é apresentado o uso das ferramentas basicas que o docente deve utilizar para a implementacéo
de suas aulas virtuais. Fonte: Mejfa (2023).

No Gréfico 2, é exibido o percentual de docentes que possuem certificacdo em ambientes de
TIC (Tecnologia da Informacao e Comunicacao), indicando que 34% tém excelente dominio dessa
plataforma, enquanto 44% tém habilidades entre médio e muito bom. Além disso, 22% tém ape-
nas habilidades basicas nessa plataforma, essencial para o desenvolvimento das aulas virtuais.

Gréafico 2
Uso e dominio da plataforma Moodle.

35
30
25
20
15
10

5

Excelente  Muito bom

Nota: O Grafico 2 mostra o percentual de uso e dominio da plataforma Moodle para o plane-
jamento de aulas virtuais. Fonte: Mejia (2023).
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Na nova realidade, sdo necessarios trés requisitos fundamentais: em primeiro lugar, o titulo na
especialidade; em segundo lugar, a certificacdo TIC; e, como terceiro requisito, a especializacdo
em docéncia universitaria.

No Grafico 3, é apresentado o percentual de docentes que possuem certificagdo em ambientes
de TIC, mostrando que 44% possuem a certificagdo, enquanto 56% nao a possuem.

Grafico 3
Docentes con certificacion en aulas TIC

Possui certificag&o em TIC
44%

Na&o possui certificagao em TIC
56%

Nota: O Gréfico 3 mostra o percentual de docentes que possuem certificacdo em ambientes de TIC na UNITEC.
Fonte: Mejia (2023).

No mundo atual, as grandes mudancas econdmicas e sociais tornam a inova¢ao na area edu-
cacional um fator-chave na formacao académica. As demandas tecnolégicas séo uma condicao
para que as interagdes sociais ocorram, possibilitando a transicdo para a sociedade do conhe-
cimento, o que exige mudancas profundas nas sociedades atuais (Lalangui e Valarezo, 2017).

No caso dos professores, ao ingressarem, enfrentam desafios que exigem capacitacdo em edu-
cacao a distancia, conectividade e ferramentas digitais para criar um contexto social que garanta
0 bem-estar fisico e emocional dos alunos (Roger, 2020). Esses desafios ndo sdo exclusivos dos
professores iniciantes, mas respondem as mudancas dinamicas e complexas da sociedade em
que vivemos, exigindo que os professores se atualizem e inovem para atender as demandas
educacionais (Eirin et al., 2009).

Cabe destacar que a iniciacdo a docéncia é a fase de transicdo em que os professores passam
de estudantes a docentes. As primeiras experiéncias sdo determinantes em suas percepcdes e
comportamentos em relagdo ao ensino, envolvendo uma aprendizagem intensiva caracterizada
por tentativa e erro, resultando em suas principais dificuldades (Aloguin e Feixas, 2009). Isso
gera angustias, estresse e preocupagdes, consolidando competéncias docentes até alcangar a
autonomia profissional, como parte do processo de desenvolvimento profissional. Existem con-
cordancias nos anos de transicao de novato a especialista, abrangendo trés anos de iniciacao
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(Aloguin e Feixas, 2009; Marcelo, 2009).

Apesar disso, ndo é comum que 0s jovens considerem a educagao virtual como uma op¢ao
ao planejar seu futuro. Portanto, é responsabilidade dos professores que ministram aulas virtuais
incentivar outros a nao desistirem e continuarem trabalhando em sua formacao profissional.

No aspecto organizacional, o docente enfrenta a exigéncia de adaptacao de conteddos, me-
todologias e preparacao de aulas de maneira acelerada e abrupta, devido a rapidez com que
as mudancas foram administradas para ndo interromper o ano letivo. Além disso, a organizacao
do tempo docente torna-se complexa; € inegavel o aumento significativo de tempo envolvido
nas aulas virtuais para o docente.

Em primeira instancia, a comunicacao virtual fluida permite que o aluno entre em contato com
o professor sem restricdes de horario e tempo; isso também é possivel gracas as ferramentas
virtuais de comunicacao fornecidas pelo professor, como mensagens no WhatsApp, mensagens
via plataforma virtual, ligacGes telefonicas, entre outros. Nesse sentido, a disponibilidade de
tempo do docente se torna permanente, como afirmado por Rizo (2020, p.35):

A comunicacdo a distancia entre docente e aluno implica uma proximidade do aluno com
seu ambiente conhecido e tradicional, embora ndo seja fisicamente igual, proporciona ao
aluno a seguranca da atencao do docente em relacdo aos seus obstaculos e avancos de
maneira atenciosa e responsavel.

Isso implica "uma transformacao cultural na experiéncia universitaria" (BID, 2020, p.7), que des-
taca a comunicacao assertiva entre docente e aluno como um pilar fundamental para o sucesso
da transicdo para a modalidade virtual.

Diante do exposto, cada aluno deve estar totalmente disposto a participar e integrar-se as ati-
vidades académicas e ndo académicas que fazem parte da facilitagdo do docente. Em minha
experiéncia, atividades simples como saudacao inicial, perguntas abertas sobre seu estado de
espirito, suas Ultimas atividades cotidianas realizadas ou informacdes sobre o estado de saude
de seus familiares podem representar uma aproximacao significativa ao aluno.

Conclusoes
A aplicacdo de ferramentas digitais na educacao virtual tem impulsionado a aprendizagem on-
line, superando muitas barreiras limitantes da educacdo tradicional, como espaco, tempo, quan-
tidade e cobertura.
A educacdo virtual precisa vencer as limitacGes de tempo e distancia.
O docente deve se apropriar e aproveitar as ferramentas tecnoldgicas e metodologias proje-

tadas para ambientes digitais, o que representa um grande desafio para nés, professores, tor-
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nando a aula dinamica e interativa, caracteristicas muitas vezes ausentes na educacao presen-
cial.

No novo contexto educacional, o profissional que deseja ser docente universitario deve possuir
trés aspectos fundamentais: em primeiro lugar, seu titulo na especialidade; em segundo lugar,
sua certificacdo em TIC (Tecnologias da Informagédo e Comunica¢ao); e, como terceiro requisito,
sua especializacdo em docéncia universitaria.
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Resumo

A educacao emocional tornou-se uma ferramenta chave para melhorar o processo educativo
na Coldémbia, de acordo com uma revisao documental realizada. O objetivo deste estudo foi
analisar o impacto da educacao emocional no desempenho académico, na convivéncia escolar
e no bem-estar emocional dos alunos. As descobertas tedricas destacam que a educacdo emo-
cional promove habilidades como autoconsciéncia, autorregulacao, empatia e habilidades so-
ciais, contribuindo para um melhor desenvolvimento pessoal e académico dos alunos. Além
disso, foi evidenciado que a educacdo emocional ajuda a reduzir a ansiedade, o estresse e
comportamentos agressivos no ambiente escolar. Em conclusdo, a educa¢ao emocional € uma
ferramenta eficaz para melhorar o processo educativo na Colémbia, promovendo um ambiente
escolar mais saudavel e propicio para a aprendizagem.

Palavras-chave: Educacdo, emocdo, pratica pedagogica, Colémbia.

La educacion emocional se ha convertido en una herramienta clave para mejorar el proceso
educativo en Colombia, segun una revision documental realizada. El objetivo de este estudio
fue analizar el impacto de la educacion emocional en el rendimiento académico, la convivencia
escolary el bienestar emocional de los estudiantes. Los hallazgos tedricos encontrados resaltan
que la educacion emocional promueve habilidades como la autoconciencia, la auto regulacion,
la empatia y las habilidades sociales, o que contribuye a un mejor desarrollo personal y aca-
démico de los estudiantes. Ademas, se evidencio que la educacion emocional ayuda a reducir
la ansiedad, el estrés y los comportamientos agresivos en el entorno escolar. En conclusion, la
educacion emocional es una herramienta efectiva para mejorar el proceso educativo en Co-
lombia, fomentando un ambiente escolar mas sano y propicio para el aprendizaje.

Palabras clave: Educacion, emocion, practica pedagogica, Colombia.
Introducao

Na esfera educacional contemporanea, o reconhecimento da importancia das emogdes no
processo de aprendizagem tem ganhado cada vez mais relevancia. A educagdo emocional tem
se posicionado como uma ferramenta fundamental para potencializar o desenvolvimento in-
tegral dos individuos, promovendo habilidades que vao além do puramente académico. Nesse
contexto, surge a necessidade de explorar profundamente o impacto da educagdo emocional
no campo educacional, com o propdsito de compreender de forma mais profunda como ela
pode influenciar a qualidade do ensino e da aprendizagem.

O objetivo principal deste artigo € realizar uma revisao documental abrangente sobre a edu-
cacdo emocional como uma ferramenta para melhorar o processo educacional. Através de
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uma analise detalhada de pesquisas anteriores, estudos empiricos e teorias relevantes, busca-
se abordar a importancia de integrar a educacao emocional nos sistemas educacionais, iden-
tificar seus beneficios e desafios, e explorar como ela pode contribuir de maneira significativa
para o desenvolvimento académico, social e emocional dos estudantes. Nesse contexto, a per-
gunta central que guia esta revisao documental é: Em que medida a educa¢do emocional pode
melhorar a qualidade do processo educacional e promover uma aprendizagem mais significa-
tiva e equilibrada nos estudantes? Para responder a essa questdo, é essencial analisar em pro-
fundidade como as competéncias emocionais impactam no desempenho académico, na gestao
das emocdes, na resolucédo de conflitos, na empatia e nas relacdes interpessoais no contexto
escolar. Aléem disso, pretende-se explorar como a integracdo da educacao emocional no curri-
culo educacional pode contribuir para a formacao integral dos estudantes, preparando-os de
forma mais eficaz para enfrentar os desafios e demandas da sociedade atual.

Ao longo deste artigo, serao abordados diversos aspectos relacionados com a educa¢ao emo-
cional e o seu impacto no processo educativo. Em primeiro lugar, sera realizada uma revisao
tedrica sobre o conceito de educagdo emocional, a sua evolucdo historica, fundamentos psi-
coldgicos e pedagdgicos, bem como os modelos e abordagens mais relevantes neste campo.
Serdo analisadas as competéncias emocionais-chave que se procuram desenvolver através da
educacao emocional, tais como a consciéncia emocional, a requlacdo emocional, a empatia, a
gestdo do stress e a resolucdo de conflitos.

Posteriormente, serédo examinados os beneficios da educacdo emocional no ambito educativo,
focando-se em como pode melhorar o clima escolar, fortalecer as relagdes entre os membros
da comunidade educativa, reduzir a violéncia e o assédio escolar, bem como potenciar o bem-
estar emocional e o desempenho académico dos estudantes. Serdo apresentadas evidéncias
empiricas que apoiam a eficacia dos programas de educagdo emocional em diferentes con-
textos educativos e serdo discutidas as implica¢8es praticas da sua implementacdo.

Além disso, serdo analisados os desafios e limitacdes associados a integracdo da educacdo
emocional no sistema educativo, tais como a resisténcia a mudanca, a falta de formacdo do
corpo docente, a avaliagdo das competéncias emocionais e a necessidade de adaptar os pro-
gramas as caracteristicas e necessidades especificas dos estudantes. Serdo exploradas estraté-
gias para superar estes obstaculos e serao apresentadas recomendac¢des para promover uma
maior inclusdo e eficacia da educacdo emocional nas escolas. Assim, sera refletido sobre o
papel da educacao emocional na formagéo de cidaddos competentes, responsaveis e com-
prometidos com o seu meio social, capazes de enfrentar os desafios de uma sociedade cada
vez mais diversa e em constante mudanca.

Assim, no contexto colombiano, onde ha altos niveis de violéncia, desigualdade social e falta
de oportunidades, a educa¢do emocional pode desempenhar um papel crucial no desenvol-
vimento integral dos estudantes. Ao fornecer-lhes as ferramentas necessarias para compreender
e gerir suas emocoes, capacita-os a enfrentar os desafios de forma mais eficaz, promovendo

Revista Digital de Investigacion y Postgrado, 5(10), 175-183
ISSN eletronico: 2665-038X

P01®)




Hili Ruth Cuadrado Iguaran

@O0

assim seu bem-estar e sucesso académico. Portanto, ao compreender sua importancia e im-
pacto potencial, espera-se que este estudo contribua para fortalecer as politicas e praticas edu-
cacionais no pais, promovendo uma abordagem mais abrangente e centrada no bem-estar
dos estudantes.

Desafios do sistema educacional colombiano e a educacao emocional

O sistema educacional colombiano enfrenta uma série de desafios que impactam diretamente
na qualidade da educacao oferecida aos estudantes. Entre esses desafios estao a desigualdade
social, a falta de recursos, a lacuna digital, a violéncia nas escolas e a desconexdo emocional
na sala de aula. Nesse contexto, a educagdo emocional surge como uma ferramenta funda-
mental para enfrentar esses desafios e promover um ambiente educacional mais inclusivo, equi-
tativo e enriquecedor.

A desigualdade social na Coldbmbia reflete-se nas marcantes disparidades no acesso a uma
educacdo de qualidade. De acordo com Blanco (2022), o pais alcangou progressos significativos
em termos de cobertura educacional; no entanto, persistem desafios relacionados a qualidade
e a equidade. A falta de recursos em muitas instituicdes educacionais, especialmente em areas
rurais e marginalizadas, limita as oportunidades de aprendizagem dos estudantes e dificulta o
trabalho dos professores.

A lacuna digital é outro obstaculo importante enfrentado pelo sistema educacional colombiano,
especialmente exacerbado pela pandemia de COVID-19. Embora tenham sido implementadas
estratégias de educagao a distancia para garantir a continuidade da aprendizagem, muitos es-
tudantes ndo tém acesso a dispositivos e conectividade adequados, o que aprofunda as desi-
gualdades existentes. Essa situacdo destaca a necessidade de fortalecer as habilidades digitais
dos professores e garantir uma educacao inclusiva e acessivel para todos.

A violéncia nas escolas constitui um desafio adicional que afeta o bem-estar emocional e o de-
sempenho académico dos estudantes. O bullying, a discriminacdo e o maltrato entre pares sdo
problemas que podem gerar altos niveis de estresse, ansiedade e traumas nos estudantes, di-
ficultando seu processo de aprendizagem e desenvolvimento pessoal. E fundamental imple-
mentar estratégias para prevenir e abordar a violéncia nas escolas, promovendo um ambiente
seguro e acolhedor para todos os membros da comunidade educativa.

A desconexdo emocional na sala de aula € um aspecto que também influencia na qualidade
da educacdo oferecida na Coldmbia. A falta de atencdo as necessidades emocionais dos estu-
dantes e a auséncia de ferramentas para gerir suas emoc6es podem limitar sua capacidade de
concentracdo, autocontrole e relacionamentos interpessoais. A educacao emocional surge
como uma resposta a essa problematica, oferecendo uma abordagem integral que promove
o desenvolvimento de habilidades socioemocionais nos estudantes (Verdugo, 2027). Nesse sen-
tido, a educagdo emocional € o processo educativo pelo qual sao adquiridas habilidades para
reconhecer, compreender, expressar e regular as proprias e as emocdes alheias de forma eficaz.
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Ao incorporar a educacao emocional no curriculo escolar, proporciona-se aos estudantes a
oportunidade de desenvolver competéncias-chave como a consciéncia emocional, a empatia,
a resolucdo de conflitos e a autoestima, que sdo fundamentais para seu bem-estar pessoal e
seu sucesso académico (Garcia, 2012).

Para Ensuncho e Aguilar (2022), a educacao emocional ndo se concentra apenas no desenvol-
vimento de habilidades individuais, mas também promove a criagao de ambientes educativos
mais positivos e colaborativos. Ao fomentar a inteligéncia emocional na sala de aula, fortale-
cem-se as relacdes entre os estudantes, os professores e as familias, criando um clima escolar
propicio para a aprendizagem e a convivéncia. Além disso, a educacdo emocional contribui
para a prevencao do bullying, a melhoria do clima escolar e a promoc¢do de valores como a
empatia, a tolerancia e a solidariedade. No contexto colombiano, a implementac¢édo da educa-
cdo emocional enfrenta varios desafios que requerem atencao e agdo por parte das autoridades
educativas, dos professores, dos pais e da sociedade como um todo. E fundamental propor-
cionar formacado continua em educacdo emocional aos professores, para que possam integrar
de forma eficaz essas competéncias em sua pratica pedagdgica e acompanhar os estudantes
em seu desenvolvimento emocional.

Clima emocional nos ambientes de aprendizagem

O clima emocional nos ambientes de aprendizagem é um aspecto fundamental que influencia
diretamente o processo de ensino-aprendizagem. Refere-se ao conjunto de emoc¢des, senti-
mentos e atitudes que sdo vivenciados e percebidos no ambiente educacional, seja na sala de
aula, na instituicdo escolar ou em qualquer outro espago onde ocorra a aprendizagem. Essas
emoc¢Bes podem ser tanto positivas quanto negativas, e seu impacto no desempenho acadé-
mico e no bem-estar emocional dos estudantes é significativo.

Portanto, estéa relacionado com a qualidade das relacGes interpessoais entre professores e alu-
nos, entre 0s proprios alunos e entre os diferentes membros da comunidade educativa. Se-
gundo Fierro et al. (2021), um clima emocional positivo no contexto escolar é caracterizado
pela presenca de apoio emocional, respeito, confianca, comunicacdo aberta, colaboracdo e
uma atmosfera de seguranca psicoldgica. Por outro lado, um clima emocional negativo é ca-
racterizado por conflito, falta de apoio e respeito, desconfianca, comunicagdo inadequada e
uma atmosfera de inseguranca.

O impacto é evidente em diversos aspectos. Em primeiro lugar, afeta o desempenho académico
dos estudantes. Estudos tém demonstrado que um clima emocional positivo na sala de aula esta
relacionado a um maior comprometimento académico, maior motivacao para aprender, melhor
desempenho em avaliagdes e maior satisfacdo com a experiéncia educativa. Por outro lado, um
clima emocional negativo tem sido associado a um menor desempenho académico, maiores ni-
veis de ansiedade e estresse, e uma atitude negativa em relacao a escola e a aprendizagem.

Além disso, o clima emocional nos ambientes de aprendizagem também influencia o bem-

Revista Digital de Investigacién y Postgrado, 5(10), 175-183
ISSN eletrénico: 2665-038X

P01®)




Hili Ruth Cuadrado Iguaran

@O0

estar emocional dos estudantes. Um ambiente escolar que promova emo¢des positivas como
a alegria, a satisfacao, a gratiddo e a autoestima contribui para o bem-estar emocional dos es-
tudantes, favorecendo seu desenvolvimento pessoal e sua salde mental (Barrientos et al,, 2019).
Por outro lado, um ambiente escolar marcado por emoc¢des negativas como o medo, a tristeza,
a frustracdo e a solidao pode ter efeitos adversos na salde emocional dos estudantes, aumen-
tando o risco de problemas como a depressado, a ansiedade e 0 estresse pds-traumatico.

Da mesma forma, ndo se restringe apenas aos estudantes, mas também afeta os professores
e 0s demais membros da comunidade educativa. Um clima emocional positivo na escola re-
flete-se em um maior bem-estar emocional e em uma maior satisfacdo no trabalho por parte
dos professores, 0 que por sua vez se traduz em uma maior motivagdo para ensinar, uma maior
eficacia pedagdgica e uma menor taxa de burnout (Tapia e Nieto, 2018). Por outro lado, um
clima emocional negativo pode levar a um aumento do estresse no trabalho, uma menor sa-
tisfacao no trabalho e uma diminui¢do do comprometimento com o ensino.

Consequentemente, é importante que 0s responsaveis pela educacdo, tanto no ambito gover-
namental quanto no ambito escolar, prestem atencao ao clima emocional nos ambientes de
aprendizagem e promovam estratégias para fomentar um ambiente emocional positivo. Por
esse motivo, é fundamental que os professores e 0s membros da comunidade educativa se
mostrem empaticos e compreensivos com as emogdes e as necessidades dos estudantes. A
empatia ajuda a criar vinculos de confianca e respeito, e fomenta um ambiente de aceitagéo e
compreensao mutua. Além disso, a comunicacdo desempenha um papel crucial na construcao
de um clima emocional positivo. £ importante que os professores promovam uma comunicacio
aberta e assertiva na sala de aula, onde 0s estudantes se sintam seguros para expressar suas
emocdes, opinides e preocupacdes sem temer serem julgados.

No entanto, os estudantes precisam sentir-se apoiados e acompanhados emocionalmente em
seu processo de aprendizagem. Os professores e os demais membros da comunidade educativa
podem oferecer orientacdo, suporte e afeto aos estudantes, reforcando sua autoestima e con-
fianca. A colaboracdo e o trabalho em equipe na sala de aula favorecem a criacdo de um clima
emocional positivo, onde se promove a solidariedade, a cooperacdo e o respeito as diferencas.
Os professores podem implementar atividades colaborativas que fomentem o trabalho em
equipe e a integracdo de todos os estudantes (Collazos e Mendoza, 2006). Portanto, & um fator
determinante no processo de ensino-aprendizagem. Um ambiente escolar marcado por emo-
¢Oes positivas favorece o desempenho académico, o bem-estar emocional e a satisfagdo dos
estudantes, professores e demais membros da comunidade educativa. Por outro lado, um clima
emocional negativo pode ter efeitos prejudiciais na salde emocional e no desempenho acadé-
mico dos estudantes, assim como na motivagdo e na satisfacdo profissional dos professores.

A educacao emocional como referéncia transformadora na pratica pedagégica

A educagdo emocional tem se posicionado como um referencial transformador na pratica pe-
dagdgica nos ultimos anos, pois foi demonstrado que o desenvolvimento de competéncias
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emocionais nos estudantes é fundamental para o seu bem-estar e sucesso académico, bem
como para o seu desenvolvimento pessoal e social. Nesse sentido, a educagdo emocional foca
no desenvolvimento de habilidades para identificar, compreender, expressar e regular emogdes
de forma saudavel e construtiva.

Segundo Goleman (1995), a inteligéncia emocional é definida como a capacidade de reconhecer
0s proprios sentimentos e 0s dos outros, de se motivar e de gerir adequadamente as emocdes
em si mesmo e nas relacdes com os outros. Essa definicdo destaca a importancia das habilida-
des emocionais no desenvolvimento integral das pessoas e sua relevancia em diferentes areas
da vida, incluindo a académica. No contexto educacional, a educacdo emocional tornou-se
uma ferramenta fundamental para promover o bem-estar emocional dos estudantes, fomentar
um clima escolar positivo, prevenir o bullying e outras condutas violentas, melhorar a convi-
véncia escolar e potencializar o desempenho académico. Segundo Garcia e Roqueta (2017), a
educacdo emocional contribui para a formacao integral dos estudantes, permitindo-lhes de-
senvolver habilidades para enfrentar situagdes de estresse, resolver conflitos de maneira ade-
quada, melhorar a comunicacao interpessoal e fomentar a empatia e a cooperacao.

Nesse sentido, a educacdo emocional tornou-se um referencial transformador na pratica pe-
dagdgica, impulsionando uma mudanca de paradigma na forma de conceber a educacdo, pas-
sando de um enfoque centrado exclusivamente no desenvolvimento cognitivo dos estudantes
para um enfoque que integra o desenvolvimento emocional como parte fundamental do pro-
cesso educativo. Para Vivas (2003), a educagdo emocional promove um enfoque holistico na
educacdo, que reconhece a importancia das emoc¢des na aprendizagem, na motivagao e no
bem-estar dos estudantes.

Considerando as contribuic6es de Garcia (2012), a educacdo emocional se baseia no modelo
das habilidades emocionais, que incluem a consciéncia emocional, a autorregulagao emocional,
a automotivacdo, a empatia e a competéncia social. Essas habilidades sdo fundamentais para
o desenvolvimento de uma inteligéncia emocional saudavel, que permite aos estudantes en-
frentar situagdes de estresse, regular suas emocOes adequadamente, manter uma atitude po-
sitiva diante dos desafios, compreender as emocdes dos outros e estabelecer relacionamentos
interpessoais saudaveis.

Além disso, a educacdo emocional ajuda os estudantes a desenvolver a empatia, ou seja, a ca-
pacidade de se colocar no lugar dos outros e entender suas emocdes. Nesse sentido, Rodriguez
et al. (2020) afirmam que a empatia é uma habilidade fundamental para estabelecer relacio-
namentos interpessoais saudaveis e resolver conflitos de maneira positiva. Portanto, é impor-
tante que os educadores incentivem a empatia entre seus alunos por meio de atividades que
promovam a colaboracdo, o respeito e a solidariedade.

Outro aspecto importante da educacao emocional na pratica pedagdgica € a promoc¢ado de
um ambiente emocionalmente seguro e acolhedor na sala de aula. Portanto, os estudantes
aprendem melhor quando se sentem seguros, aceitos e compreendidos por seus professores
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e colegas. Assim, é fundamental que os educadores criem um ambiente de confianca e respeito
mutuo na sala de aula, onde os estudantes se sintam livres para expressar suas emocoes e opi-
niGes sem medo de serem julgados.

Dessa forma, a educagdo emocional é um referencial transformador na pratica pedagdgica,
pois promove o desenvolvimento da inteligéncia emocional dos estudantes, ajuda-os a geren-
ciar suas emocOes de forma saudavel, a desenvolver empatia e a estabelecer relacionamentos
interpessoais positivos. Portanto, € fundamental que os educadores integrem a educagao emo-
cional em sua pratica pedagdgica e se concentrem em cultivar um ambiente emocionalmente
seguro e acolhedor na sala de aula, onde os estudantes possam se desenvolver integralmente.

Conclusoes

A educacdo emocional surge como uma ferramenta fundamental para melhorar o processo
educativo na Coldbmbia, permitindo o desenvolvimento integral dos estudantes, fortalecendo
suas habilidades socioemocionais. A revisdo documental realizada evidencia a importancia de
incluir a educagao emocional como parte do curriculo educativo na Coldmbia, considerando
seu impacto positivo no bem-estar dos estudantes e em seu desempenho académico. Da mesma
forma, a implementacdo de programas de educa¢ao emocional nas instituicbes educativas co-
lombianas poderia contribuir para a prevencdo de problemas como bullying, violéncia escolar
e baixo desempenho académico, promovendo um ambiente escolar mais inclusivo e respeitoso.

Da mesma forma, os professores desempenham um papel fundamental na promocao da edu-
cacao emocional, pois sdo aqueles que interagem diretamente com os estudantes e podem
influenciar significativamente seu desenvolvimento socioemocional. E necessario que as auto-
ridades educativas na Colémbia promovam a formacado continua dos professores em habilida-
des socioemocionais e na implementacdo de estratégias de educagdo emocional na sala de
aula, para garantir o sucesso desses programas. Dessa forma, a educagdo emocional beneficia
ndo apenas os estudantes, mas também os professores, que podem melhorar seu bem-estar
emocional e sua capacidade de lidar com situa¢es conflituosas na sala de aula.

A inclusao da educacdo emocional no sistema educativo colombiano requer um compromisso
por parte das autoridades, dos professores, dos pais e da comunidade em geral, para trabalhar
em conjunto no fortalecimento das habilidades socioemocionais dos estudantes. Isso se apre-
senta como uma ferramenta eficaz para melhorar o processo educativo na Colémbia, promo-
vendo o desenvolvimento integral dos estudantes e fomentando um ambiente escolar propicio
para a aprendizagem e a convivéncia pacifica. Sua implementacédo requer uma abordagem
abrangente e colaborativa entre todos os atores envolvidos no campo educacional.
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O ensaio analisa a importancia da epistemologia na producao cientifica. A epistemologia busca
entender as coisas em sua esséncia e causas, refletindo sobre a criacao do conhecimento e as
disciplinas cientificas. Este enfoque transforma convic¢des ontoldgicas e gnoseoldgicas em pa-
drées de trabalho cientifico, vinculados a diferentes comunidades cientificas. Assim, possibilita
manejar perspectivas para conceber, desenvolver e avaliar processos cientificos, abrangendo a
producdo de pesquisas e tendéncias epistemoldgicas. A ciéncia, em constante evolucdo, de-
senvolveu uma relacdo intima com a reflexao epistemoldgica. O paradigma positivista se aplica
atravées do sistema de investigagdo hipotético-dedutivo, enquanto os enfoques dialético-critico
e interpretativo o fazem mediante a investigacdo hermenéutica. A producao cientifica, um pro-
cesso social organizado e institucionalizado, tem nas comunidades cientificas seus protagonis-
tas, ressaltando a relevancia da epistemologia nesse contexto.

Palavras-chave: Epistemologia, paradigmas da investiga¢do, producao cientifica.

El ensayo analiza la importancia de la epistemologia en la produccion cientifica. La epistemologia
busca entender las cosas en su esencia y causas, reflexionando sobre la creacion del conoci-
miento y las disciplinas cientificas. Este enfoque transforma convicciones ontoldgicas y gnoseo-
l6gicas en estandares de trabajo cientifico, vinculados a distintas comunidades cientificas. Asi,
posibilita manejar perspectivas para concebir, desarrollar y evaluar procesos cientificos, abar-
cando la produccion de investigaciones y tendencias epistemoldgicas. La ciencia, en constante
evolucion, ha desarrollado una relacion intima con la reflexion epistemoldgica. El paradigma po-
sitivista se aplica a traves del sistema de investigacion hipotético-deductivo, mientras que los
enfoques dialéctico-critico e interpretativo lo hacen mediante la investigacion hermenéutica. La
produccion cientifica, un proceso social organizado e institucionalizado, tiene a las comunidades
cientificas como protagonistas, resaltando la relevancia de la epistemologia en este contexto.

Palabras clave: Epistemologia, paradigmas de la investigacion, produccion cientfica.

Introducao

A epistemologia, como ciéncia do conhecimento, filosofia da ciéncia ou teoria da investigagéo,
nos proporciona as ferramentas e orientagdes nos processos de pesquisa em busca de novos
conhecimentos que respondam as multiplas perguntas que fazemos sobre nossa realidade.
Muitos autores definem a epistemologia como a parte da ciéncia que tem como objetivo a
construcdo do conhecimento cientifico, que deve ser reconhecido pela prépria comunidade
cientifica.

O homem, como protagonista da existéncia universal, elabora explica¢des sobre os objetos e
processos que compdem sua realidade; por essa razao, podemos dizer que 0 homem € um
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sujeito cognoscente que contrasta permanentemente as explicacdes metafisicas com seus con-
hecimentos empiricos para encontrar respostas as realidades presentes de sua existéncia.

A ciéncia busca a verdade por meio de procedimentos rigorosos e exaustivos, mas tambéem se
sabe que a ciéncia, por natureza, ndo € objetiva. Parte de um sujeito cognoscente, requer algo
que a vigie, que a controle e garanta que se aproxima da realidade. E no contexto de alcancar
esse objetivo que surge a epistemologia. Esta se apoia e esta sustentada em uma analise de
caréater cientifico, pois estuda a pratica cientifica, e, sendo a ciéncia um processo cumulativo,
os estudos realizados devem ser concebidos em “processo de devir”, ou seja, de uma “ciéncia
em construcao”.

A produgéo cientifica é concebida como a forma pela qual se expressa o conhecimento resul-
tante do trabalho intelectual mediante pesquisa cientifica em uma determinada area do saber,
publicada ou inédita; que contribui para o desenvolvimento da ciéncia como atividade social.
A producao cientifica € um processo social que ocorre de maneira organizada ou instituciona-
lizada, tendo como protagonistas as comunidades cientificas, ou seja, as coletividades fisicas
ou virtuais formadas por cientistas de diferentes disciplinas, que interagem entre si para gerar,
divulgar, discutir e criticar ideias, dados, problemas, hipdteses, teorias, perguntas e respostas.

O processo de producao cientifica abrange atividades muito diversas e inclui a elaboracéo e
discussao de conceitos e proposicoes tedricas, a obtencdo de analises e dados empiricos, e a
circulacdo de tudo isso entre os cientistas na forma de documentos formais que contribuem
para a comunicacado cientifica. Por isso, no presente ensaio, propde-se analisar a importancia
da epistemologia na producao cientifica.

Epistemologia: Conceitos

Ao referir-se a epistemologia, é necessario fazer uma breve revisdo dos conceitos basicos que
a explicam, uma vez que ha um consenso minimo generalizado de que esta tem a ver com o
conhecimento. Para alguns, a epistemologia estuda o conhecimento em geral, do ponto de
vista filosofico, sendo aproximadamente sindbnimo de ‘gnoseologia”. Para outros, a epistemo-
logia se restringe a um dos tipos de conhecimento - o cientifico - tornando-se sinénimo de
expressdes como: “Filosofia da Ciéncia”, “Teoria da Ciéncia”, “Teoria da Investigacao Cientifica”,
entre outras.

A epistemologia, ou filosofia da ciéncia, é a rama da filosofia que estuda a investigacado cientifica
e seu produto, o conhecimento cientifico. Mera folha do tronco da filosofia por bastante tempo,
a epistemologia é hoje uma rama importante do mesmo. A epistemologia se tornou, em suma,
uma area importante da filosofia, tanto conceitual quanto profissionalmente. Por isso, & impor-
tante saber o que é e para que serve ou poderia servir.

Nessa perspectiva, a epistemologia tem por objeto conhecer as coisas em sua esséncia e causas,

derivando-se da palavra grega episteme, entendida como o conjunto de conhecimentos que
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condicionam as formas de entender e interpretar o mundo em determinadas épocas. Nesse
sentido, Tamayo (1997, p. 23-24) afirma que "o enfoque atual da epistemologia a situa como
teoria do conhecimento cientifico, e se caracteriza por seu metodo, o qual nos leva a formular
problemas cientificos, razao pela qual pode-se dizer que a epistemologia da ciéncia é o método
cientifico”.

A epistemologia € uma reflexdo sobre a producao das disciplinas cientificas e do conhecimento
cientifico. Nesse sentido, Brunet e Morell (2001, p. 32) a definem como:

Reflexdo sobre o que as disciplinas cientificas estdo produzindo, tentando avaliar a na-
tureza e qualidade de seu conhecimento cientifico, a verdade ou falsidade de suas teo-
rias, como provém explicacées adequadas ou qual € a estrutura formal e conceitual de
suas teorias, ou qual relacdo deve haver entre a explicacdo e a predi¢do de um feno-
meno. Além de levantar o problema da escolha entre diversos métodos e, claro, ques-
tionar-se sobre a natureza das regularidades e leis cientificas.

Considerando que um primeiro passo da investigacao cientifica € aprofundar nos antecedentes
do tema escolhido, conhecer a epistemologia nos colocara um passo adiante. No entanto, a
utilidade cientifica da epistemologia reside no papel que desempenha no processo de investi-
gacdo cientifica, e como este processo tem muitas partes, a epistemologia mostra um correlato
com, pelo menos, a maioria delas.

Nesse sentido, Cazau (2011, p. 111), um dos significados mais importantes do termo epistemo-
logia é o referido ao estudo da ciéncia, e a esse respeito afirma que:

Um epistemdlogo estuda o que fazem os cientistas para estudar a realidade e o que 0s
diferencia dos ndo-cientistas, como e por que constroem suas teorias sobre o mundo,
que metodos utilizam, como tentam provar suas hipoteses, quais caracteristicas especiais
tem a linguagem cientifica, que raciocinios empregam e em que medida a pesquisa €
influenciada pelas cosmovisdes de cada época e por determinantes politicas, econémi-
cas, etc. O epistemologo estuda as ferramentas do cientista, seus métodos, sua l6gica,
entre outros aspectos.

Enfoques Epistemologicos

No contexto desse percurso epistemoldgico, Padron (2007, p. 5) sintetiza os critérios episte-
moldgicos em duas variaveis: uma de tipo gnoseoldgico, referida as conviccdes sobre a fonte
do conhecimento, simplificada em dois valores: empirismo/racionalismo; e outra de tipo onto-
l6gico, referida as convicgdes sobre as relacdes do sujeito com a realidade, também derivada
em dois valores: idealismo/realismo. Da perspectiva do autor citado, o cruzamento dessas va-
riaveis nos leva a quatro Enfoques Epistemoldgicos: o enfoque empirista-realista (medices,
experimentacdes, indugao controlada...), o enfoque empirista-idealista (etnografia, designs de
convivéncia, inducdo reflexiva...), 0 enfoque racionalista-realista (abstra¢8es, sistemas logico-

© 2024, Instituto de Estudios Superiores de Investigacion y Postgrado, Venezuela



Papel da epistemologia na producao cientifica

matematicos, deducdo controlada...) e o enfoque racionalista-idealista (interpretacées livres,
linguagens amplas, argumentacdo reflexiva...), como mostrado na tabela.

Tabela 1
Abordagens epistemoldgicas

Variables gnoseoldgicas

Variables ontologicas Empirismo Racionalismo

. . Interpretaciones libres, len-
Etnografia, disefio de convi- P

ldealismo 2 - . guajes amplios, argumenta-
vencia, induccion reflexiva... ) .
cion reflexiva...
Mediciones, experimenta- Abstracciones, sistemas 16-
Realismo ciones, induccion contro- gico-matematicos, deduc-
lada cion controlada...

Nota: Padron (2007).

Nesse sentido, o enfoque epistemoldgico se traduz em uma funcdo que transforma determi-
nadas conviccBes de fundo, as quais séo inobservaveis, de tipo ontoldgico e gnoseoldgico, em
determinados padrdes de trabalho cientifico. Esses padrdes estdo associados as distintas co-
munidades cientificas, uma vez que esses enfoques epistemoldgicos possibilitam o manejo das
perspectivas desde as quais se concebem, desenvolvem e avaliam os processos cientificos, in-
cluindo a producdo de pesquisas, bem como as tendéncias na evolu¢do epistemoldgica.

A epistemologia estuda as circunstancias historicas, psicoldgicas e socioldgicas que levam a
obtencdo do conhecimento cientifico, bem como os critérios pelos quais este é invalidado.
Além disso, foca na definicao clara e precisa dos conceitos epistémicos mais usados, entre os
quais se destacam os conceitos de verdade, objetividade, realidade ou justificacdo. A episte-
mologia analisa, avalia e critica 0 conjunto de problemas que apresenta o processo de producdo
do conhecimento cientifico. Assim, por exemplo, aborda questées que concernem a definicao
e caracterizacdo dos conceitos cientificos e o problema da construcado dos termos tedricos da
ciéncia.

O Idealismo

O idealismo é, em geral, a escola oposta ao materialismo e ao realismo. Em oposicao a este
ultimo, sustenta que os objetos fisicos ndo podem ter existéncia a parte de uma mente que
seja consciente deles. Em sua longa historia, o idealismo assumiu muitas variantes e expressoes,
mas todas elas podem ser caracterizadas pela importancia central dada a consciéncia, as ideias,
ao pensamento, ao sujeito, ao eu, no processo do conhecimento.
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Chama-se idealismo, segundo Ferrater (1985), a toda doutrina e a toda atitude segundo a qual
o mais fundamental, e aquilo pelo qual se supde que devem reger-se as agdes humanas, sdo
os ideais, realizaveis ou ndo, mas quase sempre imaginados como realizaveis. Desde essa pers-
pectiva, o idealismo se contrapde ao realismo, entendido este Ultimo como a doutrina ou sim-
plesmente a atitude segundo a qual o mais fundamental, e aquilo pelo qual se supde que
devem reger-se as a¢cBes humanas, sdo as realidades, os fatos constantes e sonantes. Esse sen-
tido do idealismo costuma ser ético ou politico, ou ambas as coisas ao mesmo tempo.

Ao fazer referéncia ao idealismo, nos deparamos com duas tendéncias: por um lado, o idea-
lismo objetivo ou l6gico (de Platdo, Leibnitz, Hegel e outros filésofos), no qual os objetos sdo
engendrados, de uma forma ou de outra, por fatores, causas, crencas ou ideias que séo inde-
pendentes da consciéncia humana. Por outro lado, esta o idealismo subjetivo (de Berkeley, em
particular), no qual os objetos que conhecemos correspondem as nossas sensacdes: a existéncia
dos objetos consiste em ser percebidos. Eles séo apenas ideias; dai o termo idealismo.

Por sua vez, Kant baseou seu idealismo transcendental no argumento segundo o qual o con-
hecimento se apoia em sensacgdes referidas a um mundo composto de fendmenos (que de-
nomina coisas em si). No entanto, embora a mente, a razdo, ndo possa impor uma estrutura a
realidade como tal, pode fazé-lo sobre as aparéncias, ja que ela (a razdo) possui certas cate-
gorias a priori (como substancia e causa) que sao independentes de toda experiéncia sensorial.
De acordo com essas afirmacées, Kant insistia que sua posi¢do ndo langava nenhuma duvida
sobre a ciéncia e que, pelo contrario, era a Unica férmula para salva-la do ceticismo. A ciéncia
diz a verdade, afirmava, mas apenas a verdade sobre as aparéncias.

O Racionalismo

Existem varias formas de racionalismo, como o metafisico (toda a realidade é de carater racio-
nal), psicolégico (0 pensamento é superior as emogdes e a vontade) e o racionalismo gnoseo-
l6gico ou epistemoldgico, cujos conceitos centrais tém maior pertinéncia com nosso tema dos
pressupostos filosoficos das ciéncias sociais. Nessa forma, o racionalismo afirma que é possivel
conhecer a realidade mediante o pensamento puro, sem necessidade de nenhuma premissa
empirica. Em esséncia, essa é a posicao de trés dos mais destacados representantes do racio-
nalismo: Descartes, Leibniz e Spinoza. Por exemplo, Descartes provou a existéncia de Deus e
do mundo fisico a partir da premissa racionalmente indubitavel “penso, logo existd”.

O conhecimento é propriamente tal quando tem necessidade l0gica e validade universal. S6 a
razdo pode permitir dizer que uma coisa € como € e ndo pode ser de outra maneira. SO a
razdo tem a capacidade de obter por si mesma, mediante a deducao a partir das ideias inatas,
outros conhecimentos do tipo “todo efeito tem uma causa’, que é evidente pois estabelece
uma relacdo necessaria. Esses conceitos recebem o nome de juizos sintéticos, que por terem
sua origem na razao sao conhecimentos a priori.

Importante é reconhecer as diversas formas que o racionalismo moderno assumiu, no entanto,
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estas se afastam das pretensdes mais extremas do racionalismo que surgiram nos séculos XVII
e XVIII. No entanto, mantém-se a relevancia que a razao teve no conhecimento da realidade
dentro dos diversos usos do termo “racionalismo’. A essas correspondem, entre outras, as po-
sicOes epistemologicas de Gaston Bachelard e de Karl Popper, que destacam o papel da razdo
e da experiéncia empirica na investigacao cientifica.

O Empirismo

O empirismo é uma escola filosofica que sustenta que todo conhecimento se baseia na expe-
riéncia, afirmacado que se opde diretamente ao racionalismo, para o qual o conhecimento pro-
vém, em grande medida, da razdo. Para o empirismo radical, a mente € como uma "tabula
rasa" que se limita a registrar a informacao que vem da experiéncia. Existem trés tipos de em-
pirismo: 1) o psicoldgico, para o qual o conhecimento se origina totalmente na experiéncia; 2)
0 empirismo gnoseoldgico, que sustenta que a validade de todo conhecimento tem sua base
na experiéncia; e 3) o empirismo metafisico, sequndo o qual ndo ha outra realidade além da-
quela que provém da experiéncia e, em particular, da experiéncia sensivel. Esta corrente foi de-
senvolvida por alguns filésofos ingleses, entre os quais se destacam Locke, Hume e Mill.

O empirismo nega a existéncia de ideias inatas, invocadas pelos racionalistas, sequndo os quais
estas podem ser decompostas em conceitos mais simples derivados da experiéncia ou, entdo,
esses conceitos ndo sao genuinos, ja que nao se lhes pode atribuir nenhum significado. Nesse
mesmo sentido, segundo os racionalistas, 0s empiristas negam que haja verdades necessarias
a priori; mas baseados na experiéncia, diferentemente dos racionalistas, para quem esses juizos
seriam verdades autoevidentes, validas independentemente da experiéncia. Finalmente, o em-
pirismo rejeita toda metafisica e, de maneira inversa, da a ciéncia um alto valor como meio su-
perior de adquirir conhecimentos.

Vale destacar que uma parte importante da pesquisa em ciéncias sociais tem suas bases em al-
guns pressupostos principais do empirismo, como o valor atribuido a experiéncia como origem
do conhecimento e como instancia final de comparacdo das teorias. £ por isso que, justamente,
ao reconhecer que a ciéncia é composta de teorias, o empirismo cientifico reconhece o papel
da raz&o na pratica cientifica e no desenvolvimento da ciéncia. Um dos pensadores mais desta-
cados que se situa nesta posicdo é Emile Durkheim, que, para seus opositores, € um dos mais
destacados empiristas dentro das ciéncias sociais, sendo também reconhecido como um posi-
tivista, devido a importancia que deu ao método das ciéncias naturais na pesquisa social.

O Realismo

Assim como nas escolas filosoficas tratadas anteriormente, é possivel distinguir varios tipos de
realismo. Como realismo metafisico, o termo realismo foi utilizado pela primeira vez para de-
signar a posi¢cdo segundo a qual as ideias gerais ou universais, como se dizia entdo, tém exis-
téncia real, independentemente de serem pensadas ou ndo. Como realismo gnoseoldgico,
afirma que o conhecimento é possivel sem que a consciéncia precise impor suas proprias ca-
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tegorias a realidade. Dentro dessa corrente encontram-se filosofos e epistemdlogos como Ber-
trand Russell, G. E. Moore e Mario Bunge, entre 0s contemporaneos. Todos eles se opdem a
toda forma de idealismo.

No contexto do realismo gnoseoldgico, distinguem-se trés versdes: 1) o realismo ingénuo, para
0 qual o conhecimento é uma reproducdo exata da realidade; 2) o realismo critico, que afirma
que ndo podemos aceitar sem critica 0 conhecimento dado pelos sentidos, pois devemos sub-
meter tal conhecimento a exame para comprovar em que medida corresponde a realidade tal
como ela é; tal exame aproxima esse tipo de realismo do racionalismo; e 3) o realismo cientifico,
para o qual é a ciéncia que proporciona o melhor conhecimento da realidade; nela, a razéo e
a experiéncia sao necessarias para conhecer a verdade. Segundo seu principio basico, o racio-
nalismo cientifico rejeita outro tipo de conhecimento que pretenda ter o valor de verdade,
como o conhecimento ordinario, o conhecimento religioso, © conhecimento mistico e 0 me-
tafisico.

Com base nessas considera¢des, Bunge (1981: 29) tende, desde a posicao do realismo cientifico,
a qual adere, a construir uma ponte para o materialismo na forma indicada a sequir: "Todo
este material € mutavel, pelo menos no que se refere a sua posicdo em relagdo a outros entes
materiais. Para dizé-lo de forma negativa, em nenhum momento a ciéncia afirmou a imutabi-
lidade da matéria". A partir dai, tem-se que a ciéncia contemporanea pode ser caracterizada
como o estudo de objetos materiais por meio do método cientifico, com o objetivo de encon-
trar e sistematizar as leis desses objetos. Em outras palavras, a pesquisa cientifica pressup&e
uma ontologia materialista e também a enriquece.

O Materialismo

Em termos gerais, 0 materialismo é a doutrina (ou doutrinas) segundo a qual tudo o que existe
€ matéria, ou seja, existe, em Ultima instancia, apenas um tipo de realidade, que é a realidade
material. A matéria &, assim, o fundamento de toda a realidade e a causa de todas as transfor-
macdes que ocorrem nela. No século XX, o materialismo é representado principalmente pelo
materialismo dialético e pelo fisicalismo. O materialismo dialético é a posi¢do filosofica de Marx
e Engels.

O materialismo dialético tem como uma de suas preocupacdes centrais a mudanca da reali-
dade. Consequentemente, considera o mundo como um processo no qual, historicamente,
surgem fendmenos novos e cada vez mais complexos a partir dos mais simples, seguindo as
leis da dialética: a) a lei da transformacdo de mudancas quantitativas em qualitativas; b) a lei
da interpenetracdo dos opostos, que reconhece a existéncia de contradigdes na natureza; e c)
a lei da negac¢do da negacdo, ou seja, uma situacao dada é substituida por outra, de modo
que o novo surge da negacdo da situacdo anterior e esta € novamente negada e substituida
por outra nova situacao.

O termo dialética na filosofia de Marx e Engels deriva do conceito de Hegel para referir-se ao
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processo de mudanca na historia e na natureza. Mas, enquanto para este ultimo a base de tal
processo era o espirito, para os primeiros essa base era a matéria. Dal que se diga que a dia-
lética de Hegel foi posta de cabeca para baixo por Marx e Engels. O fisicalismo é uma forma
de materialismo que surgiu no século XX, cujos proponentes procedem do positivismo ldgico,
conhecido como circulo de Viena; de acordo com os pressupostos deles, um enunciado sé
tem significado se puder ser verificado. Ao referir-se a enunciados de tipo psicoldgico, estes so
tém significado se expressos em uma conduta corporal. Desse modo, convém notar que o
comportamentalismo, que admite apenas os dados que podem ser observados, é uma forma
de fisicalismo.

Paradigmas da Pesquisa Social

O termo paradigma constitui uma das categorias mais debatidas, analisadas e incorporadas
ao discurso da comunidade cientifica, que ao longo do tempo teve um grande auge e desen-
volvimento, e no caso particular da pesquisa social, como processo cientifico de investigacao,
teve avancos. Este termo foi amplamente divulgado e assimilado pelas ciéncias sociais a partir
da década de sessenta com a publicacdo da obra “A Estrutura das Revolucées Cientificas” de
Thomas Kuhn. Nessa obra, apesar de introduzir o termo paradigma ao debate, desde sua apa-
ricdo apresenta uma grande polissemia de acepcdes e aplicacdes, ao ponto de seu autor, em
uma ampliacdo do referido texto editado em 1978, chamado “Segundos Pensamentos sobre
Paradigmas”, tentar delimitar e clarificar seu sentido e significado.

A esse respeito, Kuhn (1975, p. 13), ao referir-se ao termo paradigma, aponta:

(...) O mais importante € que, ao passar um ano em uma comunidade composta prin-
cipalmente por cientistas sociais, enfrentei problemas imprevistos sobre as diferencas
entre essas comunidades e as dos cientistas naturais entre os quais fui treinado. Princi-
palmente, fiquei surpreso com o nimero e a extensdo dos desacordos evidentes entre
0s cientistas sociais sobre a natureza de problemas e métodos cientificos aceitos (...) Ao
tentar descobrir a origem dessa diferenca, reconheci o papel desempenhado na pes-
quisa cientifica pelo que desde entdo chamo de paradigmas. Considero estes como re-
aliza¢Ges cientificas universalmente reconhecidas que, durante certo tempo, fornecem
modelos de problemas e solugdes a uma comunidade cientifica.

A referida obra de Kuhn teve grandes repercussdes e gerou discussdes permanentes que cres-
ceram desde 0 momento de sua aparicao até o presente, e a partir daf, foram produzidas cri-
ticas, precisdes, esclarecimentos, interpretacdes e reelabora¢des que giram em torno do termo
paradigma, 0 que nao minimiza a transcendéncia, 0 impacto e o reconhecimento que 0 mesmo
teve no ambito da comunidade cientifica social.

Levando em consideracdo o interesse relacionado ao conceito de paradigma manifestado por
alguns pesquisadores das ciéncias sociais e humanas, o que fez proliferar a pluralidade de po-
sicBes em relacdo ao mesmo. A esse respeito, Paz (2003, p.78), argumenta que:
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Desde Kuhn, aceita-se um evidente relativismo nos critérios de demarcacao entre a ciéncia e a
ndo-ciéncia. Frente a assertiva racionalista de que existem critérios 10gicos, universais e ahisto-
ricos para avaliar a cientificidade das teorias, surge cada vez mais forte a conviccdo de que o
Unico critério possivel é a aprovacao consensual da comunidade de cientistas.

O conhecimento dos paradigmas de pesquisa nos ajuda a situar e entender melhor o modelo
ou modelos metodoldgicos nos quais nos propomos a enquadrar um estudo empirico. A re-
alizagcdo de uma pesquisa exige compreender os fendbmenos que se desenvolvem para gerar
propostas de melhoria permanente dentro de um contexto de profissionais, pesquisadores e
alunos que compartilham concep¢des proximas sobre os enfoques adotados em uma pesquisa.
Nesse sentido, parte-se de uma realidade e seu enfrentamento é feito a partir de uma posicdo
paradigmatica determinada. A esse respeito, Pérez (1994, p. 15), sustenta que:

A realidade implica um processo metodoldgico que é necessario conhecer [...]. A pes-
quisa da realidade social deve ser uma atividade sistematica e planejada, cujo propoésito
consiste em fornecer informacées para a tomada de decisdes visando melhorar ou
transformar a realidade, facilitando os meios para realiza-la.

A partir dessas posicoes, ciéncia e filosofia redefinem seus lugares nos esquemas do saber, pois
se estabelece a ideia da identificacdo da ciéncia com o saber seguro e demonstrado, em con-
traposicdo ao saber comum, a religido e a especulacdo. A propdsito do exposto, apresentam-
se alguns elementos dos paradigmas fundamentais para a producdo cientifica nas ciéncias
sociais: positivismo, interpretativo e o sociocritico.

O Positivismo

O positivismo iniciou-se como um modelo de pesquisa nas ciéncias fisicas ou naturais e pos-
teriormente foi adotado no campo das ciéncias sociais. Foi Auguste Comte quem batizou o
nascimento do positivismo quando, em 1849, publicou seu "Discurso sobre o Espirito Positivd',
0 que gerou o grande inicio do paradigma positivista na pesquisa.

O paradigma positivista, tambéem denominado quantitativo, empirico-analitico, racionalista, tor-
nou-se o paradigma dominante e, apesar do surgimento de outros paradigmas que se opdem a
ele, continua sendo o paradigma hegemonico devido a sua marcada presenga nos processos in-
vestigativos tanto nas ciéncias naturais quanto nas ciéncias sociais, com particular presenca nas
ciéncias da educacdo. Este paradigma é considerado uma escola filoséfica que defende determi-
nados pressupostos sobre a concepcdo do mundo e o modo de conhecé-lo. E importante recon-
hecer que este paradigma investigativo aceita como Unico conhecimento valido o conhecimento
verificavel, mensuravel e visivel. Também vale destacar que o positivismo ndo aceita a pertinéncia
de outras perspectivas, de outros procedimentos metodoldgicos e outros tipos de conhecimentos
de interpretacdo da realidade; o que importa dessa cosmoviséo é a quantificacao.

Ricoy (2006, p. 14) indica que o “paradigma positivista é qualificado como quantitativo, empi-
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rico-analitico, racionalista, sistematico gerencial e cientifico-tecnoldgicd”. Portanto, o paradigma
positivista sustentara a pesquisa que tem como objetivo comprovar uma hipotese por meios
estatisticos ou determinar os parametros de uma determinada variavel mediante a expressao
numérica. O positivismo iniciou-se como um modelo de pesquisa nas ciéncias fisicas ou naturais
e posteriormente foi adotado no campo das ciéncias sociais.

Nesse mesmo sentido, a pergunta metodoldgica. Desde o paradigma positivista, as respostas
a uma pergunta de pesquisa sdo interessantes, desde que possam ser realizadas medi¢oes
sobre o fendmeno de estudo. Nessa perspectiva, séo validos os métodos experimentais, nos
quais se manipulam de forma intencional as variaveis independentes em diversos niveis de ex-
perimentacao.

Paradigma Interpretativo

No contexto do estudo da epistemologia como conhecimento cientifico, encontramos uma
série de paradigmas entendidos como o conjunto de crengas e atitudes com um esquema teo-
rico de perseguicdo e compreensao do mundo utilizado por um grupo de cientistas. Nesse
contexto, surge o paradigma interpretativo como uma alternativa as limitagdes do paradigma
positivista no campo das Ciéncias Sociais e da Educagéo, ao considerar as diferencas dessas
com relacdo as Ciéncias Naturais. Este paradigma tem seus antecedentes historicos na feno-
menologia, no interacionismo simbadlico interpretativo, na etnografia, na antropologia, etc. Seus
impulsores surgem da escola alema e considera-se Husserl seu fundador. Entre seus autores
mais representativos estao: Dilthey, Baden, Berger, Schutz, Mead, Blumer e Lukman.

O carater qualitativo que caracteriza o paradigma interpretativo busca aprofundar a pesquisa,
propondo designs abertos e emergentes desde a globalidade e contextualizacdo. As técnicas
de coleta de dados mais usuais sdo a observacao participativa, historias de vida, entrevistas,
diarios, cadernos de campo, perfis, estudo de caso, entre outras. De acordo com Ricoy (2005,
p. 136); “Tanto as conclusGes quanto a discussao que geram as pesquisas que compartilham a
doutrina do paradigma interpretativo estao ligadas fundamentalmente a um cenario educativo
concreto, contribuindo também para compreender, conhecer e agir frente a outras situacdes”.
Tal como expressa Perez (2004: 26), o paradigma interpretativo emerge como:

..alternativa ao paradigma racionalista, pois nas disciplinas de ambito social existem di-
ferentes problematicas, questdes e restricdes que ndo podem ser explicadas nem com-
preendidas em toda sua extensdo a partir da metodologia quantitativa. Esses novos
enfoques procedem fundamentalmente da antropologia, etnografia, interacionismo sim-
bolico, etc. Varias perspectivas e correntes contribuiram para o desenvolvimento dessa
nova era, cujos pressupostos coincidem no que tem sido chamado de paradigma her-
meneéutico, interpretativo-simbdlico ou fenomenoldgico.

Talvez a razdo que leva a essa multiplicidade de termos para denominar o paradigma inter-

pretativo de pesquisa seja porque sua base epistemoldgica é o construcionismo. Seu enfoque
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é qualitativo, cujo objetivo € o desenvolvimento de conceitos que ajudem a compreender 0s
fendmenos sociais em meios naturais, dando a devida importancia as intencées, experiéncias
e opinides de todos os participantes.

Paradigma Socio Critico

Este paradigma se contextualiza em uma pratica investigativa caracterizada por uma agdo-re-
flexao-acdo, que implica que o pesquisador busque gerar uma mudanca e libertacdo de opres-
sdes em um determinado contexto social. Segundo Ricoy (2006, p. 23), “a busca de
transformacao social se baseia na participacdo, intervencdo e colaboragéo a partir da reflexéo
pessoal critica na agao”.

Os aspectos que caracterizam o paradigma critico, seqgundo Escudero (1987), sdo: (1) possuir
uma visdo holistica e dialética do que se concebe como real; (2) a relagdo entre o pesquisador
e o fendbmeno de estudo se caracteriza pelo fato de que todos os sujeitos que participam no
processo investigativo sao ativos e comprometidos com a mudancga social; (3) o processo in-
vestigativo se gera na agdo, ou seja, na pratica, e a partir desse ponto se parte para a com-
preensao social das necessidades, problemas e interesses do grupo humano que esta em
estudo; (4) a busca de uma transformacao das estruturas sociais, baseada na libertacdo e eman-
cipagao dos individuos que comp&em o contexto social da pesquisa.

Este paradigma critico ou sociocritico é definido por Jiméenez (2003, p. 197) como:

uma estratégia que o homem deu a si mesmo para nao so descrever, explicar, prever
(positivistas), interpretar e compreender (hermenéuticos), mas também para agir e trans-
formar esse mundo em prol de fazer o homem e seu mundo mais justo e livre.

Sob essa perspectiva, este autor afirma que o paradigma sociocritico estd fundamentado na
ciéncia social critica e na teoria critica social proposta, entre outros, por Habermas (1987), Carr
e Kemmis (1988), e transcende a interpretacdo porque pretende aportar transformacdes as re-
alidades em estudo. Dai ser imprescindivel explicar as condi¢bes sociopoliticas subjacentes as
problematicas estudadas para incorporar alternativas além do interpretativo e buscar as raizes
dos problemas educacionais com a aspiragao de transformar as estruturas sociais que impedem
o desenvolvimento da equidade e igualdade social.

Atualmente, o debate epistemoldgico tende a um ponto de esclarecimento sobre o alcance
relativo dos enfoques quantitativo e qualitativo. Ao situar processos de pesquisa recentes, ob-
serva-se que neles se assiste a superagdo progressiva de ambos os enfoques, integrando-os
para favorecer o uso seletivo e qualificado dos diferentes procedimentos, técnicas e instrumen-
tos que os compdem. Essa situacdo, que € geral no campo das ciéncias sociais, apresenta-se
com especial forca no ambito da pesquisa educacional.

Sob a denominagdo de paradigma sociocritico, agrupa-se uma gama de métodos de pesquisa
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nascidos como resposta as tradigdes neopositivistas e naturalistas em geral, e sob a pretensdo
de superar o reducionismo das primeiras e o conservadorismo das segundas, propde-se a pos-
sibilidade de uma ciéncia social que nao seja nem puramente empirica nem unicamente inter-
pretativa.

O paradigma sociocritico inclui posicdes neomarxistas, criticas e de pesquisa participante em
geral. Alguns autores o situam como uma proposta particular dentro do paradigma naturalista,
mas sua orienta¢ao para a solugao de problemas praticos e seu marcado acento na mudanga
social e no carater participativo dos processos de pesquisa, lhe conferem uma particularidade
que justifica entendé-lo como um paradigma distinto.

Conclusoes

A epistemologia tem muita utilidade no processo de pesquisa cientifica, pois nos confere uma
capacidade critica especial vinculada ndo s6 ao desenvolvimento de uma metodologia concreta,
mas também a principios fundacionais da pesquisa cientifica.

Por tradicdo, a epistemologia tem sido considerada uma disciplina filosofica que se encarrega,
entre outros aspectos, da analise e avaliacdo critica dos produtos derivados da atividade cien-
tifica, sendo assim considerada uma teoria de segundo nivel; uma vez que seu objeto de estudo
sao as teorias cientificas, que correspondem a um primeiro nivel, pois estdo referidas a um
certo dominio ontoldgico. No entanto, tém sido geradas novas visdes e campos de aplicacdao
da epistemologia no campo das ciéncias sociais e humanas no desenvolvimento e producao
de conhecimentos, considerando entre os desenvolvimentos mais importantes os provenientes
do marxismo, da psicanalise e da psicologia genética, aos quais se somam os das teorias edu-
cativas e das teorias socioldgicas, entre outras. Teorias estas que, por seu amplo poder expli-
cativo, tém conseguido incluir dentro de seu alcance o proprio conhecimento cientifico. Isso
explica a importancia que a epistemologia tem para o pesquisador social no contexto da pes-
quisa cientifica e o que ela representa.

A epistemologia, como ciéncia do conhecimento, Nos capacita e nos guia em NOssOS Processos
de pesquisa. Através dela, podemos ser conduzidos a producdo cientifica; somente dessa forma
é possivel encontrar justificacdo ou validade para as respostas encontradas, possibilitando a com-
preensdo de nossa acao disciplinar e desenvolvendo melhor nossas estruturas de pensamento.
O papel da epistemologia na producdo cientifica é de grande transcendéncia e sua aplicacdo
deve ser consecutiva e permanente por parte da comunidade cientifica, 0 que nos afeta direta-
mente se queremos contribuir com novas realiza¢8es cientificas tao necessarias no mundo atual.

Os processos de producao de conhecimentos remetem a consideracao dos modelos episté-
micos requeridos para a produgéo cientifica, que podem ser abordados a partir de uma cultura
cientifica. Nesse sentido, ¢ relevante considerar a pertinéncia da formacao dos pesquisadores,
a partir do desenvolvimento de saberes com carater transdisciplinar, epistemologicos e expe-
rienciais, que Ihes permitam a producdo cientifica mediante a producdo de conhecimento.
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O estudo investigou a relacdo entre a gestdo administrativa e as competéncias transpessoais,
resultando em um novo modelo gerencial para melhorar a eficiéncia empresarial. A gestdo
do aprendizado organizacional foi identificada como chave, criando um ambiente propicio
para adquirir conhecimentos e habilidades. Isso contribui para o desenvolvimento continuo
da empresa, permitindo a adaptacdo e a inovacdo. Foram reconhecidas teorias sobre com-
peténcias e psicologia transpessoal, aplicadas a gestdo empresarial, destacando a influéncia
da cultura organizacional e a relevancia das competéncias transpessoais. Adotou-se uma
abordagem quantitativa e dedutiva, destacando a influéncia da cultura organizacional na
gestao e a relevancia das competéncias transpessoais. A conclusdo ressalta a necessidade
de uma abordagem gerencial renovada, integrando habilidades transpessoais para impul-
sionar 0 progresso socioecondmico na Fundaunamor. Essas competéncias promovem uma
gestao holistica, respaldada por estratégias especificas como a promoc¢do cultural e a criacdo
de um ambiente propicio.

Palavras-chave:: Modelo, Gestdo, Administracao, Cultura, Aprendizado, Inovacéo..
Resumen

El estudio investigo la relacion entre la gerencia de administracion y las competencias trans-
personales, dando lugar a un nuevo modelo gerencial para mejorar la eficiencia empresarial.
Se identifico la gestion del aprendizaje organizacional como clave, creando un entorno propicio
para adquirir conocimientos y habilidades. Esto contribuye al desarrollo continuo de la empresa,
permitiendo la adaptacion y la innovacion. Se reconocieron teorias sobre competencias y psi-
cologia transpersonal, aplicadas a la gerencia empresarial, destacando la influencia de la cultura
organizacional y la relevancia de las competencias transpersonales. Se adoptd un enfoque
cuantitativo y deductivo, se destaco la influencia de la cultura organizacional en la gestion y la
relevancia de las competencias transpersonales. La conclusion resalta la necesidad de un en-
foque gerencial renovado, integrando habilidades transpersonales para impulsar el progreso
socioecondmico en Fundaunamor. Estas competencias promueven una gestion holistica, res-
paldada por estrategias especificas como la promocion cultural y la creacion de un ambiente
propicio.

Palabras clave: Modelo, Gestion, Administracion, Cultura, Aprendizaje, Innovacion.

Introducao

Em um mundo de transformagéo e mudanca, liderancga e gestao séo cruciais para a exceléncia
empresarial e o aprendizado organizacional. Hoje, a consciéncia social, ambiental e ética é es-
sencial para o sucesso sustentavel, impulsionando o surgimento de organizacdes conscientes
que integram uma visao holistica e um compromisso com o bem-estar, marcando uma nova
tendéncia no mercado empresarial contemporaneo.
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Os modelos gerenciais sao ferramentas valiosas para melhorar a gestdo organizacional. Problemas
comuns incluem rigidez em ambientes cambiantes, padronizacao limitante e falta de foco no fator
humano. Reconhece-se a necessidade de adaptar os modelos a cultura e aos objetivos especificos
de cada entidade, pois ndo existe um modelo Unico adequado para todas as organizacdes.

O propdsito desta pesquisa é explorar como as competéncias transpessoais, que transcendem
os limites individuais, podem fundamentar um modelo gerencial alinhado com os valores e a
missdo das organizacdes conscientes. Analisa-se como essas competéncias afetam a cultura
corporativa, a tomada de decisdes, a comunicagao e a consecucao de resultados sustentaveis.

Na analise, examinam-se as teorias relacionadas com a lideranca transacional. Segundo Koontz
e Weihrich (2008, 458), “os lideres se esforcam para garantir a eficacia e eficiéncia organizacio-
nal”. Esses estudos apoiam a ideia de que os lideres desempenham um papel crucial, trabal-
hando para alcangar resultados 6timos em termos de eficacia e eficiéncia, fomentando a
comunicacdo clara e a motivacado colaborativa.

Em relacdo a lideranca transformacional, Hellriegel e Slocum (2009, 301) vao além de prever
tendéncias, “inspirando novas visdes e fomentando o desenvolvimento de habilidades de lide-
ranca. Além disso, concentram-se na criacao de uma comunidade de aprendizado dentro da
organizacdo, propiciando o enfrentamento de desafios e obtendo recompensas significativas”.

Portanto, os lideres carismaticos, como (Stoner et al., 1996, p. 534), exercem uma influéncia sig-
nificativa, ‘gerando um impacto emocional em seus seguidores que vai além de suas habilidades
e caracteristicas individuais. Sua capacidade de inspirar, motivar e mobilizar outros em direcao
a metas comuns é um traco distintivo, tornando-os figuras que transcendem e realizam mu-
dancas nas organizagdes”.

Na gestdo de administracdo empresarial, destaca-se a importancia de adaptar a lideranca as
particularidades de cada projeto e equipe. Para alcancar essa adaptacdo eficaz, recorrem-se
as teorias de lideranca transacional, transformacional e carismatica, que oferecem abordagens
diversas conforme as necessidades e dinamicas de cada ambiente de trabalho. A gestao de
administragdo empresarial é a chave do sucesso, influenciando nao apenas a eficiéncia para
enfrentar desafios, mas também a capacidade de aproveitar oportunidades em um ambiente
empresarial dinamico. A flexibilidade impulsiona estratégias inovadoras, essenciais para a sus-
tentabilidade em um mercado dinamico.

Para dar sentido aos achados, o artigo se desenvolve e contextualiza da seguinte forma: re-
presenta uma revisao de literatura e termos-chave como modelo gerencial de administracao,
cultura organizacional, aprendizado organizacional, organizagdes conscientes, competéncias,
psicologia transpessoal e competéncias transpessoais, entre outros. Esta acdo é essencial para
compreender a fundo cada conceito e constitui um pré-requisito fundamental para explorar
perspectivas tedricas e empiricas. Em seqguida, apresenta-se a metodologia, posteriormente a
discussdo dos resultados obtidos e, finalmente, as conclusdes.
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Metodologia

O estudo aplicou uma metodologia explicativa para compreender as causas subjacentes de
um fendémeno especifico, em linha com os fundamentos tedricos de Carrasco (2006). Foi utili-
zado um enfoque nao experimental e transversal, seguindo os lineamentos de Hernandez et
al., (2016). A populacao investigada incluiu 169 participantes da Fundaunamor, com uma amos-
tra de 63 individuos selecionados por meio de amostragem estratificada. Os dados foram co-
letados atraves de observacdes, pesquisas e um questionario de 30 perguntas baseado na
escala Likert. O instrumento foi validado por especialistas e demonstrou alta confiabilidade com
um coeficiente Alfa de Cronbach de 0,777. Os dados foram analisados utilizando técnicas es-
tatisticas de distribuicdo de frequéncias. Este enfoque metodoldgico permitiu uma avaliagédo
detalhada das propriedades e atributos do modelo de gestdo gerencial implementado na Fun-
daunamor como solugdo para a problematica investigada.

Resultados
Tabela 1
Variavel: Modelo de Gestdo Gerencial. Dimensdo: Organizacdo
Categoria de Respostas
Sempre Quase Raramente Never o ©
sempre - s
, 4 3 2 1 28| 8
Indicators Items 5 ]
Fa| % |Fa| % |Fa| % Fa % e
Cultura organizacional | 1-4 | 44 |17.46| 52 | 2063 | 76 | 3016 | 80 | 31,75 | 2.23 Da'lvxeo'
Aprendizado 5.8 | 56 |2022| 72 | 2857 68 | 2698 | 56 | 2222 250 | NVe
organizaciona baixo
Total 100 119,84 | 124 | 24,60 | 144 | 28,57 | 136 | 26,98
Média da Dimensao 2,36
Categoria da Dimensao Nivel baixo

Nota: Elaboracao propria dos autores (2024).

A Tabela 1 revela aspectos cruciais da "cultura organizacional" dentro das organizacGes pes-
quisadas, mostrando uma distribuicdo preocupante na adogao de praticas culturais. Um total
de 31,75% das respostas indicou uma auséncia ("nunca") dessas praticas, e 30,16% relataram
sua ocorréncia como "raramente". Em contraste, 20,63% afirmaram que essas praticas ocorrem
"quase sempre’, e 17,66% as veem "sempre". A média de 2,36 reflete um baixo nivel de apli-
cacdo, evidenciando uma implementacéo insuficiente de praticas de cultura organizacional.
Este resultado destaca a falta de reconhecimento das contribui¢des individuais e sugere que
poucas pessoas acreditam que a organizacao promove a adog¢ao de novas crengas e estilos.
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No ambito do "Aprendizado Organizacional”, as respostas dos pesquisados foram equilibra-
das, com 22,22% relatando tanto a auséncia ("nunca") quanto a presenca constante ("sempre")
de aprendizado. Um total de 28,57% afirmou que esse aprendizado ocorre "quase sempre”,
enquanto 26,98% o veem ‘raramente”’, levando a uma media de 2,50, que indica um nivel
moderadamente baixo de aplicagao. Embora uma parte notavel dos participantes perceba
um bom nivel de aprendizado organizacional, a caréncia de lideranca transformadora sugere
uma limitacdo em sua efetividade. Esses resultados destacam a necessidade critica de abordar
e melhorar essas areas para promover um ambiente mais solido de aprendizado organiza-
cional.

Na dimensdo "Organizacdd', a maioria das respostas se inclina para "raramente" (28,57%) e
"nunca" (26,98%), com menores percentuais para "quase sempre" (24,60%) e "sempre" (19,14%),
resultando em uma média de 2,36. Isso indica um baixo nivel de adocdo de praticas organiza-
cionais, apontando deficiéncias na gestao e a necessidade de fortalecer a cultura organizacional.
A distribuicao das respostas destaca a importancia de revisar e melhorar as estratégias para
fomentar um ambiente de trabalho coeso que promova a inovagéo e a mudanga, valorizando
as contribuic6es individuais.

Tabela 2
Variavel: Competéncias transpessoais. Dimensdo: Organizacéo
Sempre Quase Raramente Never S 2
. sempre T © 5
—EategoriadeResppstas S o o
i . 4 3 2 1 22| &
Indicators Items o &
Fa % Fa % Fa % Fa % a | v
Bioneuroemocao | 9-12| 9 | 357 | 12 | 476 | 16 | 635 | 215 | 8532 126 g'a'lvxec')
Niveis de consciéncial 13-16| 12 | 476 | 5 | 198 | 51 |2024| 184 | 7302 | 138 D;.VxecL
Meditacio 17-200 13 | 516 | 13 | 516 | 39 |1548 | 167 | 7421 | 141 g'a'lvg
Lideranca espiritual | 21-24 | 5 1,98 7 278 | 52 | 2183 185 | 73,41 131 bNa:\|/x60|
Lideranca 58| 10 | 397 | 2 | a6 | a4 | 1746 | 186 | 7381 | 139 | NVE
transpessoal baixo
Total 49 3,88 49 388 | 202 | 16,28 | 957 | 7596 | 1,35
Média da Dimensao 1,35
Categoria da Dimensao Nivel baixo

Note: Authors' own elaboration (2024).

Os dados da Tabela 2, centrados em "Competéncias Transpessoais" dentro da dimensao de
"organizacao', mostram resultados especificos para varios indicadores. Para o indicador de
"Bioneuroemocdo’, a maioria dos pesquisados, um total de 85,32%, indicou "nunca" expe-

Revista Digital de Investigacién y Postgrado, 5(10), 199-207
ISSN eletrénico: 2665-038X

©)

Q‘
@
(©)

o)
<
=
(¢}
[
>




Beisy Lisbeth Romero Luzardo e Mario Enrique Pifia Baquero

@O0

rimentar, sequido por 6,35% que disseram "raramente”, 4,76% que escolheram "quase sem-
pre", e 3,57% que responderam "sempre". Isso resulta em uma média de 1,26, evidenciando
uma implementacdo muito baixa dessa competéncia.

Quanto aos "niveis de consciéncia", 73,02% dos participantes escolheram a op¢ao "nunca’,
20,24% "raramente’, 4,76% "sempre’, e 1,98% "quase sempre", resultando em uma média
de 1,38, tambéem indicando um baixo nivel de aplicacdo. Finalmente, para o indicador de
"meditacdo’, o percentual mais elevado foi para "nunca" com 74,21%, seguido de "rara-
mente" com 15,48%, enquanto as op¢des "quase sempre" e "sempre" obtiveram um combi-
nado de 13%. A média para este indicador foi de 1,41, refletindo igualmente um baixo nivel
de aplicacao.

Os resultados destacam a falta de integracdo de competéncias transpessoais como Bioneu-
roemocao, niveis de consciéncia e meditagdo na organizacao, mostrando um espaco signi-
ficativo para melhoria. Quanto ao "lideranca espiritual”, um predominante 73,41% indicou
"nunca" pratica-la, seguido por 21,82% que disseram 'raramente", com apenas 2,78% e
1,98% escolhendo "quase sempre" e "sempre", respectivamente, resultando em uma meédia
de 1,41, 0 que aponta uma aplicacdo minima. Similarmente, a "lideranca transpessoal” refletiu
um baixo nivel de aplicagdo com 73,81% escolhendo "nunca”, sugerindo uma necessidade
urgente de fortalecer essas areas-chave dentro da organizacao.

A avaliacao da dimensao "organizagdo' em competéncias transpessoais revela uma media
de 1,35, indicando um baixo nivel de aplicacao e ressaltando a necessidade critica de reforcar
e integrar essas habilidades no ambito organizacional. Esta situacao apresenta uma opor-
tunidade essencial para aumentar a eficiéncia e o desempenho dos lideres por meio do de-
senvolvimento dessas competéncias. Implementa-las ndo sé melhoraria a gestdo interna,
mas também promoveria um ambiente de trabalho mais harmonico e produtivo, fortale-
cendo assim a cultura organizacional. £ imperativo investir no desenvolvimento dessas com-
peténcias para garantir o crescimento sustentavel e o sucesso a longo prazo da organizacao.

Discussao

A presente sintese aborda os resultados de uma pesquisa sobre cultura, aprendizado organi-
zacional e estrutura organizacional, evidenciando insuficiéncias na implementagdo de praticas
culturais organizacionais. Este fendbmeno é coerente com as descobertas de Jassawall e Sashittal
(2002) e Hamilton (2010), que em seus estudos apontaram uma deficiéncia no reconhecimento
das contribuicées individuais de inovacdo. No entanto, observa-se uma frequéncia notavel na
adocao dessas praticas por parte de alguns individuos, sugerindo variacdes em sua percepgao
ou execucado entre diferentes entidades.

Em termos de aprendizado organizacional, identifica-se uma prevaléncia moderada dessas

praticas, contrapondo-se ligeiramente aos resultados obtidos por Fernandez (2011), onde se
destacou um maior enfoque e valorizacdo do aprendizado organizacional, frequentemente as-
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sociado a lideranca transformacional. Este contraste enfatiza a relevancia da lideranca para fa-
cilitar eficazmente o aprendizado organizacional.

A avaliagao da estrutura organizacional revela uma escassa integracao de praticas efetivas, re-
fletindo descobertas semelhantes as reportadas por Berrios et al. (2009). Apesar dessa caréncia,
0s mencionados pesquisadores ressaltaram como a adog¢do apropriada dessas praticas pode
catalisar a inovacao e a capacidade de adaptacdo a mudancas. Esta relagao sublinha o valor
critico de otimizar a gestdo organizacional para impulsionar o crescimento e a flexibilidade.
Portanto, as organizagdes devem priorizar o desenvolvimento e a implementacao de estratégias
organizacionais que potencializem seu dinamismo e competitividade no mercado.

Em suma, os achados sugerem que, apesar dos desafios identificados na cultura e estrutura
organizacionais, bem como no aprendizado dentro das entidades analisadas, existe uma ten-
déncia geral para a superacao dessas limitagdes no contexto corporativo. Esta realidade evi-
dencia a importancia de uma lideranca eficaz, do aprendizado continuo e da adocdo de
estratégias organizacionais adaptativas para promover um ambiente de trabalho inovador e
unido.

Continuando com a discussao, a pesquisa sobre a incorporagdo de competéncias transpessoais
em organizacdes revelou uma marcada auséncia de praticas como Bioneuroemocao, medita¢ao
e liderancas espiritual e transpessoal. Esta descoberta sublinha uma desconexdo entre os be-
neficios tedricos dessas competéncias e sua adogdo em contextos organizacionais. Em con-
traste, estudos precedentes, como os aportes de Romero (2022), evidenciam que a
implementacdo dessas praticas em setores especificos melhora o bem-estar dos funcionarios,
a produtividade, a comunicacdo interna e a satisfacao laboral.

Este modelo prop&e uma abordagem de lideranca consciente, integrando competéncias trans-
pessoais como a Bioneuroemocdo e a meditagdo. Focou-se em uma cultura organizacional
baseada em valores de colaboracdo e sustentabilidade, promovendo um ambiente de apren-
dizado continuo e uma gestao do mudanca adaptativa. Além disso, inclui a responsabilidade
social e ambiental como parte integral da opera¢do organizacional (Romero, 2023).

A discrepancia entre os beneficios relatados e a baixa aplicacdo em nossas observacdes destaca
uma éarea significativa de melhoria. A integracdo de competéncias transpessoais enfrenta ba-
rreiras importantes, apesar de seu demonstrado valor. Portanto, é crucial fomentar um maior
entendimento e aplicagao dessas praticas no ambiente organizacional para reforcar um am-
biente de trabalho enriquecedor, produtivo e coeso. A presente situacao representa uma opor-
tunidade imperativa para avancar no desenvolvimento organizacional e na lideranca,
maximizando o bem-estar e o desempenho, ao mesmo tempo que se potencializa a inovagdo
e 0 sucesso a longo prazo.

F importante destacar que as competéncias transpessoais implicam conectar-se com a esséncia

humana e a supraconsciéncia, permitindo discernir a verdade intuitivamente. Isso promove a
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integracao do bem-estar fisico, social, emocional e espiritual nas organizacées conscientes, ge-
rando colaboradores mais conscientes e produtivos.

Conclusoes

A adocdo do modelo gerencial na Fundaunamor catalisou uma transformagéo positiva em sua
cultura organizacional, repercutindo favoravelmente na aceitacdo, adaptacao e unidade entre
a alta direcdo, os funcionarios e os demais membros. A incorporacéo de competéncias trans-
pessoais emerge como um pilar fundamental para o desenvolvimento sustentavel e a conso-
lidacdo da resiliéncia organizacional, evidenciando seu valor e eficacia através de todos os
estratos hierarquicos da entidade.

Os dados sublinham a urgéncia de integrar competéncias transpessoais dentro da Fundaunamor
para abordar as dificuldades identificadas na cultura organizacional. A adocdo de praticas como
a Bioneuroemocgdo e a meditagao nao so poderia melhorar o bem-estar e a sinergia laboral,
mas também potencializar a coesdo, a comunicacdo e o desempenho da equipe. Este enfoque
holistico para o desenvolvimento pessoal e espiritual dos funcionarios promoveria um ambiente
de trabalho mais consciente e harmonico, crucial para a inovacdo e o crescimento sustentavel.

A evidéncia aponta para uma notavel auséncia de lideranca transformadora e espiritual na Fun-
daunamor, o que repercute negativamente em sua efetividade e coesdo interna. A implemen-
tacdo de uma lideranca que va além dos resultados tangiveis imediatos, focando no bem-estar
integral e no desenvolvimento espiritual, € fundamental para motivar e unir a equipe em torno
de uma visao compartilhada. Esta mudanca para uma lideranca mais inclusiva e holistica, que
ressoe com os valores individuais e coletivos, € essencial para cultivar uma cultura de trabalho
resiliente e adaptativa, capaz de enfrentar os desafios atuais e futuros.

Os achados demonstram uma compreensao insuficiente sobre os niveis de consciéncia dentro
da organizacado, o que se traduz em erros e uma falta de autocontrole e confianga. A avaliacdo
e o desenvolvimento dos niveis de consciéncia, juntamente com a adocao de praticas medita-
tivas, sdo cruciais para o aprendizado organizacional. Ao fomentar uma "comunidade de apren-
dizado" que valorize a troca e a colaboragdo, a Fundaunamor poderia superar essas fraquezas,
promovendo um aprendizado integral e sustentavel que melhore tanto a qualidade do trabalho
quanto o compromisso dos colaboradores, alinhando-se com a viséo de uma cultura orientada
para a exceléncia e o crescimento constante.
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O presente artigo de reviséo bibliografica foca na aprendizagem por descoberta como a chave
para revolucionar o ensino da biologia na Colémbia. O objetivo central do estudo é analisar
de maneira abrangente como essa metodologia pode melhorar a educacéo cientifica no pafs.
Para isso, foram revisadas diferentes pesquisas e teorias relacionadas a aprendizagem por des-
coberta e sua aplicacao no campo da biologia. As descobertas tedricas destacam que ela pro-
move O pensamento critico, a criatividade e a motivagao dos estudantes, o que potencialmente
pode levar a um maior interesse e compreensao da area. Além disso, foi encontrado que fo-
menta a autonomia e o desenvolvimento de habilidades cognitivas nos estudantes. Em con-
clusdo, postula-se que a aprendizagem por descoberta poderia ser uma ferramenta eficaz para
melhorar o ensino da biologia na Colémbia, permitindo aos estudantes uma maior compreen-
séo e apreciacao dessa disciplina cientifica.

Palavras-chave: Aprendizagem por descoberta, revolucao, ensino, biologia, Colémbia.

Resumen

El presente articulo de revision bibliografica se enfoca en el aprendizaje por descubrimiento
como clave para revolucionar la ensefianza de la biologia en Colombia. El objetivo central del
estudio es analizar de manera exhaustiva como esta metodologia puede mejorar la educacion
cientifica en el pais. Para ello, se revisaron diferentes investigaciones y teorias relacionadas con
el aprendizaje por descubrimiento y su aplicacion en el campo de la biologia. Los hallazgos
tedricos destacan que promueve el pensamiento critico, la creatividad y la motivacion de los
estudiantes, lo que potencialmente puede llevar a un mayor interés y entendimiento del area.
Ademas, se encontrd que fomenta la autonomia y el desarrollo de habilidades cognitivas en
los estudiantes. En conclusion, se postula que el aprendizaje por descubrimiento podria ser
una herramienta efectiva para mejorar la ensefianza de la biologia en Colombia, permitiendo
a los estudiantes una mayor comprension y apreciacion de esta disciplina cientifica.

Palabras clave: Aprendizaje por descubrimiento, revolucion, ensefianza, biologia, Colombia.
Introducao

O processo de ensino e aprendizagem no campo da biologia tem sido objeto de constantes
pesquisas e debates a nivel mundial. Na Colémbia, a forma como essa disciplina é ensinada
nas escolas e universidades tem sido motivo de preocupacao para muitos educadores, devido
aos baixos niveis de compreensdo e retencdo dos conteddos por parte dos estudantes. Diante
desse cenario, a aprendizagem por descoberta se apresenta como uma alternativa inovadora
e eficaz para revolucionar o ensino da biologia no pais.

A aprendizagem por descoberta é uma abordagem pedagdgica que se fundamenta na ideia

de que os estudantes constroem seu proprio conhecimento atraves da exploracdo e experi-
mentacdo. Em vez de receberem informacées de forma passiva, os alunos séo motivados a
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descobrir conceitos e principios por si mesmos, o que lhes permite desenvolver habilidades de
pensamento critico, resolucdo de problemas e trabalho em equipe. Esta abordagem se baseia
na teoria construtivista, que sustenta que a aprendizagem é um processo ativo e significativo
que se constrdi a partir da interagdo do individuo com seu entorno.

O objetivo central deste artigo de revisdo bibliografica é explorar as diferentes pesquisas e ex-
periéncias educativas que respaldam a eficacia da aprendizagem por descoberta no ensino da
biologia, especificamente no contexto colombiano. S&o analisados os beneficios desta abor-
dagem pedagdgica em termos de motivacdo e compromisso dos estudantes, sua capacidade
de reter e aplicar os conhecimentos adquiridos, bem como seu desenvolvimento de habilidades
cognitivas e metacognitivas. Da mesma forma, sao examinadas as estratégias e recursos que
podem ser utilizados pelos docentes para implementar a aprendizagem por descoberta de
maneira eficaz na sala de aula.

Nesse sentido, surge a pergunta: Como os educadores na Coldmbia podem adotar a aprendi-
zagem por descoberta como uma estratégia pedagdgica para transformar o ensino da biologia
e promover o desenvolvimento integral dos estudantes? Para responder a esta questdo, é ne-
cessario aprofundar na teoria da aprendizagem por descoberta, bem como nas experiéncias e
estudos que respaldam sua eficacia no ambito educativo. Alem disso, é importante considerar
os desafios e obstaculos que podem surgir durante a implementacao desta abordagem e pro-
por solucdes para supera-los.

No decorrer deste artigo, séo abordados diferentes aspectos relacionados a aprendizagem por
descoberta, desde sua fundamentagéo tedrica até suas aplicacdes praticas na sala de aula. Sdo
revisados estudos que evidenciam a melhoria no desempenho académico e na motivagdo dos
estudantes que foram expostos a essa abordagem, assim como as estratégias e técnicas que se
mostraram eficazes para fomentar a aprendizagem ativa e significativa no campo da biologia.

Além disso, sdo analisadas as implicacdes da aprendizagem por descoberta no desenvolvi-
mento de habilidades-chave para o século XXI, como a resolu¢do de problemas, a tomada de
decisBes e a comunicacdo eficaz. Também sdo exploradas as possiveis adaptagdes e ajustes
que os educadores devem realizar em suas praticas pedagdgicas para integrar com sucesso
essa abordagem no curriculo de biologia, levando em consideragdo as particularidades do
contexto educativo colombiano.

Portanto, apresenta-se como uma ferramenta poderosa para transformar o ensino da biologia
na Colombia e melhorar a qualidade da educacao no pais. Atraves desta abordagem, os estu-
dantes ndo apenas adquirem conhecimentos sélidos e duradouros, mas tambéem desenvolvem
habilidades e competéncias fundamentais para sua formag&o integral e seu sucesso na socie-
dade atual. Este artigo tem como objetivo proporcionar uma visdo ampla e atualizada sobre a
aprendizagem por descoberta no contexto da biologia, e inspirar os educadores a repensar
suas praticas pedagdgicas em busca de uma educacdo mais significativa e transformadora ran-
tizar su efectividad y sostenibilidad a largo plazo.
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Pratica Pedagogica da Biologia na Colombia

A préatica pedagogica da biologia na Colémbia € um tema de grande relevancia na atualidade,
pois é fundamental para a formacdo dos estudantes nesta area do conhecimento. No entanto,
existem diversas problematicas que afetam a qualidade do ensino da biologia no pals, eviden-
ciando a necessidade de melhorar as metodologias e estratégias pedagdgicas empregadas
nas instituicdes educativas. Em primeiro lugar, € importante destacar que o ensino da biologia
na Coldbmbia enfrenta varios desafios, entre os quais se destaca a falta de formacdo dos do-
centes nesta area do conhecimento. Segundo Serrato (2020), muitos dos professores respon-
saveis por ministrar aulas de biologia nas escolas e colégios do pals ndo possuem a formacdo
académica necessaria para abordar de maneira adequada os conteudos desta disciplina. Isso
se deve, em parte, ao fato de que em muitos casos os docentes sao designados para esta ma-
téria sem ter uma formagcéo especifica em biologia, o que dificulta a transmissdo dos conheci-
mentos de forma clara e precisa.

Além disso, cabe ressaltar que o ensino é afetado pela falta de recursos e materiais didaticos
adequados para o desenvolvimento das aulas. De acordo com Roa (2020), as instituicbes edu-
cativas do pais ndo possuem o equipamento necessario para realizar praticas de laboratorio
ou atividades experimentais na sala de aula, o que limita a capacidade dos docentes de ensinar
0s conceitos de biologia de maneira pratica e dinamica. Isso se traduz em um ensino tedrico
e mnemonico que ndo estimula o interesse nem a participacdo dos estudantes no aprendizado
da biologia.

Outra problematica que afeta a pratica pedagogica da biologia na Colémbia ¢ a falta de atua-
lizagao dos conteldos curriculares e a auséncia de conexao com a realidade do pais. Segundo
Moreno e Ussa (2018), os planos de estudo de biologia nas instituicdes educativas ndo se ajus-
tam as necessidades e problematicas ambientais e sociais da Colémbia, o que dificulta que os
estudantes possam compreender a importancia da biologia em seu contexto cotidiano. Alem
disso, a falta de atualizagdo dos contetidos curriculares impede que os docentes possam ensinar
0s avancos cientificos e tecnolégicos mais recentes no campo de estudo.

Por outro lado, é importante destacar que o ensino da biologia na Colémbia é afetado pela
falta de motivacdo e desinteresse dos estudantes por essa disciplina. Segundo Acevedo et al.
(20217), muitos estudantes percebem a biologia como uma matéria entediante e dificil de en-
tender, o que afeta seu baixo desempenho académico e sua falta de interesse em aprender
mais sobre essa area do conhecimento. Essa situacdo é agravada pela falta de estratégias pe-
dagdgicas inovadoras que possam estimular a curiosidade e a motivagao dos estudantes em
relacdo a biologia.

Diante dessas problematicas, € evidente a necessidade de melhorar a pratica pedagdgica da
biologia na Colémbia, a fim de garantir uma formacdo integral e de qualidade aos estudantes
nessa area do conhecimento. Para isso, € fundamental implementar estratégias pedagdgicas
inovadoras que favorecam a aprendizagem significativa dos conteldos de biologia, bem como
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a formacdo continua dos docentes nesta disciplina. Nesse sentido, autores como Ausubel (1968)
destacaram a importancia de promover uma aprendizagem significativa nos estudantes, me-
diante a criagao de rela¢bes entre 0s novos conhecimentos e os previamente adquiridos. 1sso
implica que os docentes devem projetar atividades que permitam aos estudantes relacionar os
conceitos de biologia com sua vida cotidiana, de maneira que possam compreender a rele-
vancia e a aplicabilidade desses conhecimentos em seu entorno.

A esse respeito, Vygotsky (1978) destacou a importancia de fomentar a aprendizagem colabo-
rativa na sala de aula, com o objetivo de estimular a participacdo ativa dos estudantes na cons-
trucdo de seu proprio conhecimento. Nesse sentido, os docentes devem promover o trabalho
em equipe e a realizacao de atividades em grupo que potencializem a cooperacdo e o inter-
cambio de ideias entre os estudantes, favorecendo assim o desenvolvimento de habilidades
sociais e cognitivas no ambito da biologia.

Aléem disso, é fundamental que os docentes recebam uma formacdo continua e especializada
nesta disciplina, a fim de atualizar seus conhecimentos e fortalecer suas habilidades pedago-
gicas. Segundo Lopez (2023), a formacao dos docentes é um fator determinante na qualidade
do ensino de biologia, pois um docente bem preparado podera transmitir de forma clara e efi-
caz os conceitos e conteldos desta disciplina aos seus estudantes. Por isso, considera-se per-
tinente que as instituicdes educativas na Colémbia destinem mais recursos e apoios para o
desenvolvimento de praticas de laboratorio e atividades experimentais na sala de aula, com o
objetivo de fortalecer o ensino pratico. As atividades experimentais sdo fundamentais para que
os estudantes possam compreender de forma concreta os conceitos tedricos de biologia, além
de estimular sua curiosidade e interesse pela disciplina.

Da mesma forma, é necessario revisar e atualizar os conteudos curriculares de biologia na Co-
I6bmbia, a fim de garantir uma conexdo com as problematicas ambientais e sociais do pafs. Os
planos de estudo de biologia devem ser revisados periodicamente para incluir temas atuais e
relevantes, que permitam aos estudantes compreender a importancia da biologia na conser-
vacao do meio ambiente, na saude publica e no desenvolvimento sustentavel. Em relacao a
motivacdo dos estudantes para a biologia, € fundamental implementar estratégias pedagdgicas
inovadoras que estimulem sua curiosidade e interesse pela disciplina. Levando em conta as
contribuicdes de Alcivar e Alcivar (20217), os docentes podem utilizar recursos tecnoldgicos,
como videos, simulacdes e aplicativos interativos, para tornar as aulas de biologia mais atrativas
e favorecer a aprendizagem ativa dos estudantes. Também é importante promover a realizagao
de atividades extracurriculares, como saidas de campo e oficinas cientificas, que permitam aos
estudantes explorar e experimentar de forma pratica os conceitos de biologia.

Nesse sentido, a pratica pedagdgica da biologia na Coldmbia enfrenta diversas problematicas
que afetam a qualidade do ensino nessa area do conhecimento. Para melhorar o ensino de
biologia no pafs, € fundamental implementar estratégias pedagoégicas inovadoras que favore-
cam a aprendizagem significativa dos conteudos, bem como a formagao continua dos docentes
nesta disciplina. E relevante promover a realizacio de atividades préticas e experimentais na
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sala de aula, atualizar os contetdos curriculares e fomentar a motivagao dos estudantes para
a biologia, a fim de garantir uma formacao integral e de qualidade nesta disciplina. Apenas
por meio de um esforco conjunto das instituicdes educativas, dos docentes e dos estudantes
sera possivel melhorar a pratica pedagdgica da biologia na Coldmbia e contribuir para o de-
senvolvimento de uma educacao cientifica de exceléncia no pals.

Atualizacao docente no campo da Biologia

A formacao docente no campo da biologia na Coldmbia € um tema de suma importancia na
atualidade, pois trata-se de uma area do conhecimento em constante evolu¢do e que requer
professores atualizados e capacitados para transmitir de maneira eficaz os avancos cientificos
aos seus alunos. Nesse sentido, é fundamental que os docentes de biologia se mantenham
atualizados em relagdo as novas descobertas, metodologias de ensino e tecnologias aplicadas
a educacao.

Na Colémbia, a formacao de docentes de biologia tem apresentado avancos significativos nos
ultimos anos, com a implementacdo de programas de formacao continua e a promog¢ao da
participacao em congressos, simposios e jornadas de atualizacdo na area. No entanto, ainda
existem desafios que precisam ser superados para alcancar uma verdadeira melhoria na qua-
lidade do ensino de biologia no pais (Guevara et al, 2022). Um dos principais desafios enfren-
tados pelos docentes ¢ a falta de recursos e apoio institucional para a atualizacdo profissional.
Muitos docentes ndo tém tempo nem recursos necessarios para participar de cursos, capaci-
tacBes ou eventos académicos que lhes permitam se manter atualizados em sua disciplina.
Além disso, em algumas instituicBes educativas, da-se prioridade a formacdo em areas consi-
deradas mais "prioritarias”, relegando a formacdo em biologia a um segundo plano.

Outro desafio importante é a falta de incentivos para a atualizacdo docente no campo da bio-
logia. Muitas vezes, os docentes ndo recebem reconhecimento por seu esforco em se formarem
continuamente, o que desmotiva sua participacao em atividades de atualizagao. Alem disso, a
falta de politicas claras e de planos de desenvolvimento profissional na area da biologia dificulta
o planejamento e execucdo de acdes concretas para melhorar a formacdo dos docentes. E
fundamental que as autoridades educacionais implementem medidas concretas para fomentar
a atualizacdo docente no campo da biologia. Isso pode incluir a criagdo de programas de for-
macdo continua, a promogdo de bolsas e ajudas econdmicas para a participagdo em eventos
académicos, a inclusdo da atualizacdo como parte da avaliagao do desempenho docente, entre
outras acdes (Afanador, 2022).

F importante destacar que a atualizacdo docente no campo da biologia ndo sé beneficia os
préprios professores, mas também seus alunos. Um professor atualizado tem a capacidade de
transmitir de forma mais eficaz os conhecimentos aos seus alunos, fomentando seu interesse
pela disciplina e promovendo uma aprendizagem significativa. Além disso, a atualizagdo do-
cente contribui para a melhoria da qualidade educativa em geral, 0 que repercute positivamente
no desenvolvimento do pais. Em relacdo as tendéncias atuais na atualizagdo docente no campo
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da biologia na Colémbia, é importante destacar o papel das tecnologias da informagéo e co-
municacao (TIC) na formagéo dos docentes. As TIC oferecem ferramentas muito Uteis para a
atualizacao profissional, como plataformas virtuais de formacéo, cursos online, recursos edu-
cativos digitais, entre outros. A utilizacdo das TIC na formacdo de docentes de biologia permite
acessar informacdes atualizadas de forma rapida e facil, facilitando a atualizacdo continua na
disciplina (Alcivar e Alcivar, 2021).

Outra tendéncia importante na atualizacdo docente no campo da biologia € a promocao da
pesquisa e da inova¢do educativa. Os docentes que participam de projetos de pesquisa na
area da biologia tém a oportunidade de se manterem atualizados com os Ultimos avangos
cientificos, bem como desenvolver novas metodologias de ensino que favorecam a aprendi-
zagem de seus alunos. A inovac¢do educativa no ensino da biologia € essencial para se adaptar
as mudancas e desafios do século XX| e para promover uma aprendizagem significativa nos
jovens.

Nesse contexto, a formacdo de docentes de biologia em competéncias digitais e metodologias
ativas se apresenta como um aspecto fundamental da atualizacao profissional. Os docentes
devem adquirir habilidades no manejo de ferramentas digitais, na elaboragéo de recursos edu-
cativos multimidia, no design de atividades interativas, entre outros, para enriquecer sua pratica
pedagdgica e melhorar a qualidade do ensino de biologia. E relevante considerar a colaboracgo
entre instituicBes educativas, entidades governamentais, organiza¢cdes académicas e a socie-
dade em geral. A criacdo de redes de apoio e de espacos de intercambio de experiéncias e
boas praticas na formacao de docentes de biologia pode favorecer a atualizacao profissional
e a melhoria da qualidade do ensino no pais.

No entanto, é fundamental promover a autonomia e a lideranga docente na atualizacdo pro-
fissional (Valles et al, 2015). Os docentes de biologia devem ser protagonistas de seu proprio
processo de formacao, identificando suas necessidades e buscando as ferramentas e recursos
necessarios para sua atualizacdo. A autogestao da aprendizagem e a reflexdo continua sobre
a pratica docente sdo aspectos-chave para o crescimento profissional dos professores..

Transformacao do Processo Pedagodgico da Biologia a partir da Aprendizagem
por Descoberta

O ensino da biologia tem passado por uma transformacao significativa nas Ultimas décadas,
passando de uma abordagem tradicional baseada na transmissao de conhecimentos para uma
abordagem mais centrada na aprendizagem ativa e na descoberta por parte dos estudantes.
Essa mudanca no processo pedagogico tem sido impulsionada por avangos na neurociéncia
educacional e na psicologia da aprendizagem, que demonstraram a importancia da participa-
¢ao ativa dos estudantes em seu proprio processo de aprendizagem.

A abordagem da aprendizagem por descoberta no ensino da biologia baseia-se na ideia

de que os estudantes aprendem melhor quando sdo participantes ativos em seu processo
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de aprendizagem, em vez de receptores passivos de informagdes. Esta abordagem funda-
menta-se na teoria construtivista da aprendizagem, que sustenta que os estudantes cons-
troem seu proprio conhecimento a partir de suas experiéncias prévias e da interagdo com
seu entorno (Eleizalde et al, 2010). Segundo a abordagem da aprendizagem por descoberta,
o papel do professor é o de facilitador da aprendizagem, em vez de ser o transmissor direto
de conhecimentos. O professor torna-se um guia que fornece aos estudantes as ferramentas
necessarias para que possam descobrir e construir seu proprio conhecimento atravées da
exploracao e da experimentacdo. Esta forma de ensino promove o pensamento critico, a
resolucdo de problemas e o trabalho em equipe, habilidades fundamentais na formacgdo de
um cientista.

Um dos aspectos mais importantes do ensino da biologia baseado na aprendizagem por des-
coberta € a utilizagdo da pesquisa cientifica como ferramenta pedagdgica. Arias e Oblitas (2014)
expressam que os estudantes tém a oportunidade de realizar experimentos, fazer observacdes
e analisar dados reais, 0 que Ihes permite experimentar em primeira mao o processo cientifico
e desenvolver habilidades praticas como a tomada de decis6es, a analise critica e a comunica-
cdo eficaz. Além disso, a aprendizagem por descoberta fomenta a curiosidade e o interesse
dos estudantes pela biologia, ao permitir que explorem temas de seu interesse e descubram
pOr si mesmos as respostas as suas perguntas. 1sso ndo apenas aumenta a motivagao dos es-
tudantes para a aprendizagem, mas também os ajuda a desenvolver uma compreensao mais
profunda e duradoura dos conceitos biolégicos, ao conectar a teoria com a pratica e fornecer
um contexto significativo.

No entanto, apesar de seus beneficios, o ensino da biologia baseado na aprendizagem por
descoberta também apresenta desafios para os professores, que devem encontrar um equilibrio
entre a orientacdo e a liberdade dos estudantes em seu processo de aprendizagem. Além disso,
alguns criticos argumentam que esta abordagem pode ser menos eficiente em termos de
tempo, pois requer mais recursos e planejamento por parte dos professores. Apesar desses
desafios, a tendéncia para uma abordagem mais centrada na aprendizagem por descoberta
no ensino da biologia é cada vez mais evidente, ja que tem sido demonstrado que essa abor-
dagem melhora a motiva¢do, a compreensao e o comprometimento dos estudantes com a
matéria. Além disso, a implementacdo dessa abordagem na sala de aula tem se mostrado be-
néfica para a diversidade dos estudantes, ao permitir que cada um aprenda em seu proprio
ritmo e estilo.

Por isso, segundo Castillo et al (2020), a transformacdo do processo pedagdgico da biologia
a partir da aprendizagem por descoberta tem representado uma mudanca significativa na
forma como essa matéria é ensinada, passando de uma abordagem tradicional baseada na
transmissdo de conhecimentos para uma abordagem mais centrada na aprendizagem ativa e
na participacao dos estudantes em seu proprio processo de aprendizagem. Essa abordagem
tem se mostrado benéfica para melhorar a motivagdo, a compreensdo e o comprometimento
dos estudantes com a biologia, ao permitir-lhes explorar, descobrir e construir seu proprio con-
hecimento através da experimentacdo e da pesquisa cientffica.
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Conclusoes

A aprendizagem por descoberta apresenta-se como uma estratégia educativa inovadora que
tem o potencial de revolucionar o ensino da biologia na Colémbia. Atravées da reviséo biblio-
gréafica realizada neste artigo, foram identificadas diversas pesquisas que respaldam a eficacia
dessa metodologia no fomento da curiosidade, da motivacdo intrinseca, do pensamento critico
e da compreensdo profunda dos conceitos biologicos.

A aprendizagem por descoberta fundamenta-se na teoria construtivista, que postula que a
aprendizagem € um processo ativo no qual o estudante constrdi seu préprio conhecimento
através da exploracdo, da experimentacéo e da reflexdo. No contexto do ensino da biologia,
essa metodologia promove o desenvolvimento de habilidades como a observacao, a inferéncia,
a experimentacdo e a argumentacdo, que sao fundamentais para o pensamento cientifico.

Ao longo da revisdo documental, observa-se que a aprendizagem por descoberta tem sido
aplicada com sucesso em diferentes contextos educacionais, tanto no nivel escolar quanto uni-
versitario. No ambito escolar, foram desenvolvidos projetos de pesquisa que envolvem os es-
tudantes na formulacdo de perguntas de pesquisa, no design e na realizacdo de experimentos,
na coleta e analise de dados, e na apresentacdo de resultados. Essas experiéncias ndo apenas
permitem que os estudantes adquiram conhecimentos conceituais, mas também desenvolvam
habilidades cientificas e atitudes positivas em relacdo a ciéncia.

No contexto educacional, essas experiéncias tém se mostrado eficazes para promover o pen-
samento critico, a colaboragao entre pares, a autonomia e a responsabilidade na aprendizagem.
Além disso, tem sido evidenciado que a aprendizagem por descoberta pode ter um impacto
positivo na motivacdo dos estudantes. Ao permitir que explorem e descubram por si mesmos,
essa metodologia estimula a curiosidade, o interesse e a satisfacdo intrinseca pela aprendiza-
gem. Os estudantes tornam-se mais ativos e engajados em seu processo de aprendizagem, o
que os leva a obter melhores resultados académicos e a manter uma atitude positiva em relacao
a biologia e a ciéncia em geral.

No que diz respeito a compreensao dos conceitos bioldgicos, observa-se que a aprendizagem
por descoberta favorece a construcdo de um conhecimento mais profundo e significativo. Ao
se depararem com situagdes problematicas e desafiadoras, os estudantes sao obrigados a re-
fleti, comparar, integrar e aplicar seus conhecimentos prévios para resolver problemas e tomar
decisBes informadas. Esse tipo de aprendizagem ativa e contextualizada permite que os estu-
dantes compreendam os conceitos em sua totalidade, em vez de memorizar informacées de
maneira superficial e desconectada. Da mesma forma, promove o desenvolvimento de habili-
dades transversais, como a comunicacao eficaz, a capacidade de trabalhar em equipe, a to-
mada de decisGes éticas e a adaptabilidade a ambientes em constante mudanca. Essas
habilidades sdo fundamentais para o sucesso profissional e a participacdo ativa na sociedade
atual, onde a biologia desempenha um papel crucial na compreensao e solucao de problemas
de saude, meio ambiente e biodiversidade.
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No contexto colombiano, a implementacao da aprendizagem por descoberta no ensino da
biologia apresenta uma série de desafios e oportunidades. Por um lado, é necessario um mu-
danca de paradigma na forma de conceber o ensino e a aprendizagem, tanto por parte dos
docentes quanto dos estudantes. E preciso fomentar uma cultura de colaboracéo, exploracio
e experimentac¢do na sala de aula, onde os erros sejam vistos como oportunidades de apren-
dizagem e a diversidade de ideias seja valorizada. Tudo isso requer apoio institucional e re-
cursos adequados para seu desenvolvimento. E necessario capacitar os docentes em
estratégias pedagogicas eficazes, proporcionar-lhes espacos e materiais para a experimenta-
¢ao e a pesquisa, e avaliar continuamente os resultados obtidos para melhorar a pratica edu-
cativa.

Nesse sentido, é importante destacar a importancia da avaliacdo formativa na aprendizagem
por descoberta. Além da avaliacdo tradicional baseada em exames e notas, é fundamental im-
plementar estratégias de avaliagdo que permitam monitorar o progresso dos estudantes, iden-
tificar suas fortalezas e fraquezas, e fornecer feedback construtivo sobre sua aprendizagem. A
avaliagcdo formativa favorece a metacognicdo, ou seja, a capacidade dos estudantes de refletir
sobre sua propria aprendizagem e regular seu processo de forma autbnoma.

Finalmente, a aprendizagem por descoberta apresenta-se como uma ferramenta valiosa para
revolucionar o ensino da biologia na Coldmbia. Através da exploracdo, experimentagao e re-
flexao, os estudantes podem construir um conhecimento profundo e significativo dos conceitos
bioldgicos, desenvolver habilidades cientificas e transversais, e manter uma atitude positiva e
motivada em relagdo a ciéncia. No entanto, sua implementacao requer uma mudanca de pa-
radigma, apoio institucional e avaliacdo formativa para garantir sua efetividade e sustentabili-
dade a longo prazo.
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A revisao critica do desenvolvimento e progresso da humanidade filoséfica, onde os pré-so-
craticos instruiram a transicao do mito ao logos, marcando o inicio do pensamento racional.
Dessa maneira, 0 homem é o lugar por exceléncia onde convergem a natureza e o ser humano,
0 que levou os pensadores de Mileto a se concentrarem no principio basico das coisas, a na-
tureza ou o elemento que compde o mundo e o universo. Do ponto de vista metodoldgico, o
estudo se situa dentro do paradigma qualitativo, utilizando o método hermenéutico dialético.
No entanto, a auséncia de ética e o desconhecimento da sensibilidade do habitat permitiram
a destruicdo irracional do ser humano ao longo do tempo. Foi assim que Aristételes organizou
cronologicamente a historia pré-classica da filosofia ocidental, onde os gregos herdaram con-
hecimentos dos egipcios e babildnios, ao mesmo tempo em que deram a essa heranca um vi-
goroso esforco de lucidez, razdo e l6gica. Da mesma forma, isso se aplica a melhoria da
educacao ambiental. Em virtude dessas observacdes, surge a necessidade de realizar um estudo
orientado a documentar a preocupacdo ambiental, mostrando suas rela¢cdes, conduta ecoldgica
e modelos cognitivos a partir dos pré-socraticos.

Palavras-chave: Educacao ambiental, desenvolvimento, progresso, filosofia, pré-socraticos, na-
tureza, ser humano.

Resumen

La revision critica del desarrollo y progreso de la humanidad filosdfica en donde los presocra-
ticos instruyeron al llamado mito al logos, donde se inicia el pensamiento racional. De esta ma-
nera, el hombre es el lugar por excelencia donde converge naturaleza y ser humano, ocup¢ a
los pensadores de Mileto hacia el principio basico de las cosas, la naturaleza o elemento que
conforma el mundo y universo. Desde el punto de vista metodoldgico, el estudio se ubica den-
tro del paradigma cualitativo en el cual se hace uso del método hermenéutico dialéctico. Sin
embargo, la ausencia de ética y el desconocimiento de la sensibilidad del habitat ha permitido
la destruccion irracionalmente del ser humano en su paso, fue asi como Aristoteles organizo
cronoldgicamente la historia preclasica de la filosoffa occidental donde los griegos heredan ob-
jetos de los egipcios y babilonios, del mismo modo, le dan a esa herencia un pujante esfuerzo
proporcionado lucidez, razén y l6gica, asimismo, corresponde al mejoramiento de la educacion
ambiental, en virtud de estos sefialamientos, surge la necesidad de plantearse un estudio orien-
tado a documental la preocupacion ambiental que muestre sus relaciones, conducta ecoldgica
y modelos cognitivos desde los presocraticos.

Palabras clave: Educacion ambiental, desarrollo, progreso, filosofia, presocraticos, naturaleza, ser humano.

Introducao

Diante da complexidade da sociedade atual, caracterizada pelos avancos na tecnologia, nas
ciéncias, nos meios de comunicagdo de massa, assim como pelos problemas de pobreza, de-
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terioragao social e danos ecoldgicos ao planeta, € necessaria uma educacao integral, com uma
gestao educativa agil sob uma abordagem estratégica que contemple a participacao dos ci-
dadaos.

Tomando como referéncia Morin (2003), uma visao complexa compreende a realidade e se
manifesta paralelamente a partir de todas as perspectivas possiveis, buscando canalizar a mel-
hor estratégia de forma complexa e global. Dividir essa visdo em pequenas partes para facilitar
seu estudo limita o campo de a¢do do conhecimento, o que significa que, para entendé-la,
ndo podemos ser reducionistas estudando apenas as partes, nem ser holisticos, isto €, consi-
derar que o todo € a soma das partes. Devemos adotar uma perspectiva adaptativa e reflexiva,
pOis € necessario que as organiza¢des publicas reformem suas capacidades de ajuste adaptativo
para minimizar os efeitos nocivos ao meio ambiente.

A génese das ciéncias sociais leva em conta a complexidade do real e a diversificacdo das pos-
sibilidades tedricas e epistemoldgicas. Ela € transdisciplinar e transdimensional porque estuda
fendmenos relacionados a realidade do ser humano, integrando teorias econdmicas, sociold-
gicas, de ciéncia politica, antropologia, geografia, histdria, filosofia, cultura, tecnologia, entre
outras. Essas ciéncias focam na existéncia individual e coletiva, rompendo com diversos para-
digmas determinados pelas ideologias e suposicées das comunidades cientificas.

Para alcancar um processo interativo entre 0 homem e 0 meio ambiente no contexto social,
esse processo deve ser direcionado aos individuos, centrado no respeito a natureza e na cons-
ciencia ambiental. Esses aspectos determinam atividades positivas sobre condicionantes rela-
cionados aos processos axioldgicos, formas de organizacdo dos coletivos, sistemas de relacdes
interpessoais, maneiras eficazes de enfrentar problemas socioambientais, modos de divulgar a
coletividade sentimentos, expectativas, agdes formativas e o desenvolvimento de a¢des altruistas
e filantropicas, entre outros.

O ser humano sempre viveu em relacdo intima com seu ambiente, 0 que o levou a uma inte-
racdo na construcdo do conhecimento utilizando a razé@o e a experiéncia. Da mesma forma,
em muitos momentos de sua historia, ele foi o promotor de diversas abordagens nesse pro-
cesso de construgao de saberes. Em outras palavras, neste caso particular, como o estudante
consegue entender 0s conceitos e as construgdes tedricas até chegar a resolucdo dos proble-
mas cotidianos? Quando se faz referéncia a construcdo de saberes, parte-se da visao de Platdo
e Aristoteles para chegar a proposta por Morin e, eventualmente, Cury hoje.

Os pré-socraticos rompem com a verticalidade da cultura estavel por meio da cognicao tradi-
cionalista e dos saberes redutores. Eles seqguem a necessidade de manter o pensamento filo-
sofico como centro de transmissdo do conhecimento, como um instrumento de selecdo
contextual, com o firme propdsito de que os processos de transformagéo e inovagao descon-
siderem 0s esquemas estaveis para acolher a percepcao transcomplexa e transdisciplinar.

Outro aspecto a considerar é o Codigo de Nuremberg, que esta implicitamente ligado a estru-
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tura mental do pensamento matematico, convencionalmente centrada apenas nas disciplinas
cientificas, que sdo separadas umas das outras. Isso ajudaré evidentemente na obtencdo parcial
de conhecimentos. No entanto, esses conhecimentos continuardo a manter e reforcar a sepa-
ragdo, mesmo que se dirjam apenas ao consumo de muitas informacdes sem significado real
determinado e epistémico.

No entanto, os pré-socraticos destacam o conhecimento, que constitui por sua propria natureza
uma das partes essenciais da filosofia. A importancia crescente da ciéncia moderna a partir do
pensamento realista, bem como o sentido materialista da natureza, é vantajosa para o homem
em termos de ethos e pathos, sem se deixar governar apenas pela razao.

F importante notar que o Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) apoia
que o desenvolvimento humano coloque as pessoas no centro do desenvolvimento. Isso sig-
nifica promover o desenvolvimento potencial das pessoas, aumentar suas possibilidades e dar-
lhes plena liberdade para viver a vida que valorizam. Levando em conta essa analise, as
sociedades humanas encontram-se em constante mudanca social, ndo apenas devido aos
avancos tecnoldgicos, mas também a tudo o que diz respeito ao desenvolvimento social. Por-
tanto, o desenvolvimento humano foi se separando progressivamente da globalizacdo econé-
mica para incorporar outros aspectos igualmente relevantes para a vida, como a cultura, que
também redefiniu seu papel frente ao desenvolvimento.

Os indicios do desenvolvimento humano e filosofico expostos, assim como a complexidade,
preveem que a crise ecoldgica gerara problemas ambientais locais e globais devido a super-
populacdo, a poluicdo e a destruicdo dos recursos naturais, afetando a salide dos ecossistemas
e do planeta como um todo, causados pela relacdo que os seres humanos estabeleceram com
0 meio ambiente ao longo de sua historia.

A importancia deste artigo reside no universo da educagdo ambiental vinculada a filosofia dos
pré-socraticos a partir da complexidade. Em virtude dessas observacdes, surge a necessidade
de realizar um estudo orientado a uma analise hermenéutica de preocupagdo ambiental que
mostre suas rela¢des e conduta ecoldgica, a importancia dos pré-socraticos na natureza e 0s
modelos cognitivos de preocupacao ambiental. Portanto, considera-se as seguintes perguntas:
(a) Por que causamos danos ao meio ambiente? Sera que ja ndo temos crencas ambientais?
(b) Por que poluimos tanto se sabemos o quanto deterioramos o planeta? Sera que perdemos
os valores pessoais devido a complexidade? (c) Que diretrizes podem ser estabelecidas para
gerar uma consciéncia ecologica pré-socratica e devolver vida ao planeta através da renovacao
da fé?

Metodologia
O desenvolvimento deste artigo surge de um estudo qualitativo de tipo hermenéutico dialético,

Cujas propostas sao consideradas para o cumprimento dos objetivos delineados para o pro-
cesso investigativo. Para Hurtado e Toro (2004), o método hermenéutico € o mais apropriado
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para o estudo da acdo humana, envolvendo a interpretacdo e o estudo de fendmenos humanos
significativos para o homem e seu entorno de maneira detalhada, levando em conta a neces-
sidade que o individuo tem de interpretar as diversas situacfes que ocorrem na vida diaria e
no ambiente ao seu redor para alcangar sua interpretacao definitiva.

O meétodo hermenéutico, segundo Hurtado e Toro (2004), leva em consideracao as seguintes
sugestoes: (a) Saber que o ser humano €, por natureza, intuitivo. (b) O discurso hermenéutico
ndo pode ser formalizado; tudo deve ser interpretado. () Novas interpretacdes devem ser
feitas, pois 0s seres humanos podem conhecer através da interacdo e do compromisso. (d) A
hermenéutica é desconstrutiva, porque apenas desconstruindo se reconstruira a vida. (e) O
método hermenéutico permite que os pesquisadores troquem experiéncias com os sujeitos de
pesquisa, com o objetivo de obter dados que orientem os marcos conceituais e, dessa maneira,
cumpram os objetivos do método que interpreta e compreende o significado das coisas.

Além disso, este método hermenéutico é utilizado pelas ciéncias sociais como objeto funda-
mental para a intervencdo na pesquisa, sendo aplicavel ndo apenas a interpretacao de fatos,
documentos, entre outros, mas também aos avancos cientificos da realidade social, permitindo
visualizar de maneira tacita seu campo de acao, dirigindo seu estudo do comportamento hu-
mano tanto individual quanto geral, através da observac¢do, considerando repeti-la quantas
vezes for necessario.

Resultados
Antecedentes

Osorio e Suarez (2020) em seu estudo: "A educacdo ambiental e energética nas teses doutorais
de Angola defendidas nas ciéncias pedagdgicas em Cuba’, realizado na Universidade Rainha
Njinga a Mbande em Angola. Esta pesquisa fez um esboco da génese da humanidade no seé-
culo XXI, destacando os enormes desafios a serem resolvidos, como o avango cientifico-técnico
e 0 aumento acelerado dos problemas ambientais que afetam intensamente o planeta devido
a atuacdo irresponsavel do ser humano. Por esta razao, a educacdo ambiental se torna uma
prioridade para todos os paises, dependendo do nivel de desenvolvimento alcancado. Portanto,
a Republica de Angola deve continuar os esforcos para transformar a pratica social em questées
ambientais, a fim de cumprir a agenda 2030 que proclama os objetivos de desenvolvimento
sustentavel. Esses resultados destacam a importancia do presente trabalho, ao assinalar que,
diante da capacidade de transformacéo e da complexidade do desenvolvimento dos diferentes
paises, € necessaria a educacdo das novas geracdes para a convivéncia harmoniosa entre todos
0s componentes do ambiente.

Arias e Ramirez (2018) apresentaram um artigo cientifico intitulado "A organizacdo-empresa:
um sistema vivo? ContribuicBes da teoria da complexidade e da filosofia ambiental para a teoria
administrativa e organizacional”. O propdsito foi compreender o fendmeno administrativo-or-
ganizacional em tempos de sociedade de organiza¢des e crise ambiental, o que implica com-
preender a organiza¢do social tipo taxis como um sistema social vivo que estabelece relacdes
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complexas com seu entorno, afetando o desenvolvimento de suas opera¢des e processos. Eles
partem da premissa de que a empresa viva é flexivel em seus processos e assume 0 compro-
misso social organizacional como estratégia para competir e sobreviver no mercado em um
mundo em crise devido a sociedade dependente da natureza, uma organiza¢gdo com tantos
problemas civilizatérios do pensamento administrativo classico na sociedade. No entanto, eles
tentam trazer uma discussdo epistémica no campo das Teorias Organizacionais e Administra-
tivas, através da lente tedrica das Teorias da Complexidade e do Caos, e da Filosofia Ambien-
tal.

Educacao Ambiental

Toda teoria pedagdgica traz implicita um conjunto de intencionalidades educativas, principios
axiologicos, epistemoldgicos, concep¢des sobre educadores e educandos, atendendo a dife-
rentes épocas e escolas de aprendizagem, entendendo a complexidade do ambiente como
nucleo da educacdo ambiental, oferecendo a multiplicidade existente de abordagens psicolo-
gicas e pedagogicas para alcancar uma concepc¢ao compartilhada, reconhecendo entre os an-
tecedentes a teoria naturalista desde meados do século XVIII.

Rousseau (citado em Leff 2006, p. 679) expbe que "deve-se exaltar a relacdo do homem entre
educacdo, escola, ciéncia e industria na crise planetaria”. De acordo com o autor, desde o inicio
dos anos setenta, evidencia-se uma preocupacdo ecologica por parte da educagao, criando-
se progressivamente conceitos e explica¢des criticas sobre a problematica ambiental, adquirindo
um sentido formativo.

Embora ndo haja uma definicdo Unica de Educacdo Ambiental, a maioria dos autores concorda
que essa disciplina deve ter uma abordagem integradora, holistica e interdisciplinar, onde se
articulem os conhecimentos, as informacdes e os saberes locais; da mesma forma, deve con-
templar uma visao ética, politica e pedagdgica que forneca elementos tedricos e praticos para
estabelecer, fundamentar e enriquecer os conhecimentos nesta area.

Gutiérrez (2011, p. 148) define a Educacdo Ambiental como:

... 0 processo que consiste em reconhecer valores e esclarecer conceitos com o objetivo
de fomentar as aptidées e atitudes necesséarias para compreender e apreciar as inter-
relacdes entre o homem, sua cultura e seu meio biofisico. A Educacdo Ambiental tam-
béem implica a pratica na tomada de decisdes e na propria elaboracao de um cddigo
de comportamento em relagdo as questdes relacionadas com a qualidade do ambiente.

Por isso, a Educacao Ambiental aspira a que o ser humano compreenda a natureza complexa
do ambiente resultante da interacdo dos componentes bioldgicos, fisicos, sociais e culturais.
Portanto, ela deve facilitar as pessoas e comunidades os meios de interpretar a interdepen-
déncia dos diversos elementos no espaco e no tempo, a fim de promover uma utilizagéo re-
flexiva e prudente do planeta para a satisfagdo das necessidades da humanidade (Torres, 2006).
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Assim, deve se envolver como um processo que produz mudangas no pensamento do individuo
e na conduta de grupos comunitarios ou sociais, mudanga no social e optar por uma mudanca
no conceitual, nas atitudes e valores. Alem disso, a Educacao Ambiental é ideoldgica, tem gran-
des objetivos e estabelece prioridade na pratica, estando imersa em um ambito onde diferentes
paradigmas estdo presentes. Da mesma forma, deve contribuir para formar pessoas, para que
as acdes que realizem nao prejudiquem o ambiente ao seu redor e Ihes permitam contribuir
para o desenvolvimento das comunidades em que vivem.

Considerando as ideias de Chagollan et al. (2008, p. 17), a Educacdo Ambiental é:

.0 processo que consiste em aproximar as pessoas de uma concepgao global do meio
ambiente, adquirir conhecimentos, elucidar valores e desenvolver atitudes e aptiddes
que Ihes permitam adotar uma posi¢do critica e participativa em relacdo as questées
relacionadas a conservacao e a correta utilizagao dos recursos e a qualidade de vida.

Com a educac¢do ambiental, pretende-se que os individuos compreendam as realidades do
meio, desenvolvam um sentido de pertencimento ao seu entorno, sejam responsaveis pelo seu
uso e conservacao. Portanto, recuperar a ordem complexa do planeta exige dos docentes uma
mudanca em suas atitudes epistémicas, em suas formas de se relacionar com o ambiente, assim
como na concepgao do ensino a partir da complexidade, para compreender as acdes humanas
COMO causas e consequéncias da deterioracao ambiental.

Tradicionalmente, o proposito da Educacao Ambiental é o de transmitir conhecimentos, formar
valores, desenvolver competéncias e comportamentos que possam favorecer a compreensdo
e a solugao dos problemas ambientais. Deve ser um processo permanente que envolva a todos
e permita uma analise dos principais problemas que afetam o ambiente e a identificacdo de
possiveis solu¢cdes para os mesmos. Apesar da preocupagao com o meio ambiente e do re-
conhecimento do papel que a educacao desempenha na sua melhoria, diferentes autores pro-
p&em maneiras de conceber e praticar a acao educativa neste campo, como destaca Ortega
(1998, p. 144).

A educacdo ambiental nao é conservagdo da natureza, nem gestao de recursos, nem
um NovVo programa a ser acrescentado aos programas ja sobrecarregados do sistema
escolar. Constitui uma nova abordagem das rela¢cdes entre 0 homem e seu meio am-
biente e da maneira como ele influencia este meio. Tenta formar cidadaos responsaveis,
destinados a melhorar a qualidade de vida atravées da apropriagdo de valores ecoldgicos
e de convivéncia democratica.

O meio ambiente &, sobretudo, o proprio homem, seus pensamentos, seus sonhos, suas uto-
pias, suas crencas e, claro, tudo o que ele realiza em seu mundo. Sua relacdo com seu cenario
natural (a natureza) é onde residem a filosofia e a ética. Embora ndo seja uma realidade nova,
é um tema importante do ponto de vista humano.

Revista Digital de Investigacion y Postgrado, 5(10), 221-232
ISSN eletronico: 2665-038X

227 o

P01®)




Carlos Liborio Camacho Quintero

@O0

A Educacao Ambiental € uma dimensdo complexa da educacao global, caracterizada por uma
grande diversidade de teorias e praticas que abordam a concepcao de ensino e aprendizagem,
do meio ambiente e do desenvolvimento social a partir de diferentes pontos de vista. Aqui, 0
meio ambiente ndo é apenas um tema, mas uma realidade cotidiana e vital, e essa educacdo
deve ser colocada no centro de um projeto de desenvolvimento humano (Sauve 2006).

Além disso, é necessario aborda-la com uma perspectiva inter e transdisciplinar, o que implica
a abertura a diversos campos do saber, para enriquecer a analise e a compreensao das reali-
dades complexas do meio ambiente. Portanto, nao pode ser desenvolvida com métodos pas-
sivos de aprendizagem; a aquisicao de conhecimentos deve ser concebida como um complexo
de construcdo de saberes.

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental pode ser caracterizada como uma visao sistémica que
permite a participacdo e o desenvolvimento de atitudes e valores com uma abordagem inter-
disciplinar. Pretende-se um desenvolvimento integral nos estudantes, conjugando a aquisicao
de conhecimentos especificos da area de estudo com a inter-relagdo com outras disciplinas.
Segundo Gutierrez (2011, p. 13), "a planificacdo transdisciplinar é vista como um caminho ex-
pedito para o ensino da Educacao Ambiental no contexto universitario, promovendo a com-
preensdo do que foi aprendido em vez da memorizacao ao enfrentar situacdes da realidade”.

A Praxis Docente na Educacao Ambiental

A praxis docente na Educagao Ambiental envolve a internalizacdo do contexto social, historico,
oficial e tecnoldgico em que se esta inserido, para entender a influéncia que a teoria pode ter
nesse contexto e se orientar para a acdo pertinente através da pratica. Isso expressa a impor-
tancia do pressuposto como elemento primordial para a solu¢do de problemas na vida coti-
diana, o que implica a analise cientifica da histéria humana.

F nessa acdo que a abordagem transdisciplinar pode contribuir na busca de uma nova ten-
déncia educativa que tenha como ponto de partida os quatro (4) pilares fundamentais: apren-
der a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser; conforme delineado
no relatério Delors da Unesco. Os quatro tipos de aprendizagem sao importantes no processo
educativo das ciéncias, contudo, deve-se dar especial énfase ao aprender a SER para o ensino
da Educacdo Ambiental no nivel universitario.

Filosofia dos Pré-Socraticos

Os pré-socraticos, na histéria da filosofia antiga, eram conhecidos como pré-platonicos e pré-
aristotélicos. Desde a sua génese, foram considerados os primeiros pensadores do Ocidente,
aqueles que iniciaram a controvérsia filoséfica. Seus representantes mais destacados sdo: Tales
de Mileto (640 a 545 a.C.), Anaximandro de Mileto (610/11 — 547 a.C.), Anaximenes de Mileto
(585-528/5 a.C.), Xendfanes de Colofao (570-470 a.C.), Heraclito de Efeso (século VI a.C. século
V), Pitagoras de Samos, Alcméon de Crotona, Parménides (540-450 a.C.) de Eleia, Zendo de
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Eleia (464/41 a.C.), Melisso de Samos, Empeéedocles de Agrigento (492/90-435 a.C.), Filolau de
Crotona, Arquitas de Tarento, Anaxagoras (499-428 a.C.), Leucipo de Abdera e Demdocrito de
Abdera (460-370 a.C.).

Tudo é Um e a mesma coisa, e este principio cunhado pelos gregos vale para o Homo Sapiens
e todas as especies que convivem no planeta Terra. Tales de Mileto (640 a 545 a.C.), considerado
como “um dos sete sabios, foi o primeiro a se dedicar a filosofia natural” (Eggers e Julia, 1978,
p. 64). Tales ndo se desliga totalmente do mito, mas afirma que a agua é o principio e o fim de
tudo, atribuindo ao milesiano um elemento natural a expressao da physis.

Com este pensador, entrevejo que desde o inicio dos tempos tem existido uma relacao har-
moniosa que vincula o homem a natureza, mostrando que a reflexdo sobre 0 que sdo as coisas
e de que sdo feitas tem como fundamento da investigagdo o proprio cosmos e 0s componentes
dos quais também & constituido o ser humano.

Por isso, ao raciocinar sobre o fundamento que faz com que cada coisa seja 0 que €, 0 homem
se apropria dos elementos conhecidos: agua, ar, terra e fogo. Esta descoberta reflexiva indica
que entre 0 homem e a natureza tem havido permanentemente um didlogo entre a esséncia
das coisas e a interacdo de valores comuns entre 0 que vemos ou observamos com o enten-
dimento.

Da mesma forma, Tales de Mileto admirava a natureza para buscar nela o arqué ou principio
fundamental da existéncia das coisas. O proprio Alexandre da Maceddnia é considerado um
Homo sapiens demens por sua interven¢ao em povos milenares que, assim como muitos ou-
tros, foram extintos, deixando-nos muito pouco de sua sabedoria ancestral.

O pensamento filosofico, sequndo Gil (2015), expressa: "O pensamento como uma auténtica
antropologia filosofica dotada de um forte senso humanista, propositivo, afirmativo e essen-
cialmente critico, tanto de uma perspectiva metodoldgica quanto, acima de tudo, atitudinal”
(p. 522). Isso quer dizer que a intelectualidade decisiva que as ideias colocadas na nuvem que
circunda o raciocinio do professor trazem para a autocritica, experimentacdo e imaginacéo da
producdo cognitiva. Ha elementos que caracterizam esse pensamento, como a sensibilidade
as sensacdes recebidas, a intelectualidade do conhecimento das coisas, a compreensdo do ser
e a concepcao da realidade do entorno na amplitude das ideias que suas estruturas mentais
proporcionam...

Proposta

A filosofia dos pré-socraticos implica que os programas educativos ambientais se transformem
em comunidades como op¢do para a resolugao de seus problemas ambientais, comparando
os ambitos ecoldgico, econdmico, social e cultural. Se for alcancada a participacdo sinérgica
das comunidades, isso permitira a planificacdo de acées direcionadas e comprometidas com
0s entes governamentais e instituicdes privadas, colaborando para enfrentar a hecatombe pla-
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netaria que nos conduz a um limbo ecocultural.

O antropocentrismo deve ser questionado do ponto de vista ético, ndo apenas pela atitude
irresponsavel frente ao ambiente e ao cosmos em geral, mas também por seu afa de consumo
e utilidade sem autocritica. Da mesma forma, a visdo humana, vista a partir da cosmogonia e
do homem centrado, ndo vai melhorar a crise devido ao seu ego em alcancar o alfa e 0 &mega
do planeta. E necessario que ocorra uma interacdo adequada entre os sistemas socioculturais,
econdmicos e ecoldgicos que garanta uma gestao sustentavel da biodiversidade.

Ao mesmo tempo, a visao complexa dos problemas ecoldgicos obrigara o ser humano a en-
frenta-los de maneira interdisciplinar e transdisciplinar. E nesse contexto que o trabalho sis-
témico envolve a participacao das comunidades, politicos e perspectivas gerenciais do
governo, cientistas e técnicos de universidades e institutos, pois a axiologia é o pilar da exis-
téncia de valores ambientais que, metodologicamente, sdo dificeis de medir. Essas técnicas
de valora¢do nao visam prodigalizar o valor da biodiversidade per se, mas sim estimativas
do valor econdmico associado a certos bens ou servicos compativeis com a conservagao
planetaria,

Conclusoes

A modernidade é marcada pela autonomia, um fenébmeno onde o pensamento reside no
homem apds séculos em que a palavra era revelada pelas escrituras sagradas. £ a partir do
"penso, logo existo" do filésofo René Descartes (1596-1650) que a subjetividade se torna a pos-
sibilidade de duvidar, experimentar, elaborar e construir conhecimento de maneira autbnoma.
No entanto, apesar de sua inteligéncia, © homem ndo é a espécie mais poderosa de todas,
pois desde que nasce necessita dos cuidados da mée. Seu aparato fisioldgico-anatdmico € in-
ferior ao de muitas espécies animais ou vegetais.

Por isso, a natureza ¢ superior a condicao humana. Montesquieu (1748, p. 8) sabiamente apon-
tava: "Mas nao se pode dizer que o mundo inteligente também seja governado como o mundo
fisico”. E ainda: "As plantas nas quais ndo percebemos sentimento nem conhecimento cumprem
melhor as leis" (p. 8). Apesar de o homem, em seu afd de dominio, ter acumulado um saber
que Lorentz (1979) chama de espirito humano, este esta cimentado e erigido sobre as faculda-
des primarias dos seres vivos.

As correntes filosoficas que sustentam os pré-socraticos baseiam suas concepc¢des na fenome-
nologia e na hermenéutica. Isso sob a perspectiva que torna a observacao possivel ndo como
um fim predeterminado, como propunha a abordagem tradicional, mas podendo ter diversas
visdes em funcdo de como os filosofos estdo envolvidos em seus proprios pensamentos. Eles
precisam meditar sobre a sustentabilidade ndo como responsabilidade politica, mas como uma
necessidade ambiental que nos envolve a partir de nossas crencas ambientais para cuidar e
salvaguardar a biodiversidade e a sobrevivéncia da humanidade como uma espécie entre outras
que habitam o planeta Terra.
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No entanto, a formacdo em Educacdo Ambiental ndo tem sido vista como um processo de
aprendizagem no qual se transmitam conhecimentos, valores, habilidades e experiéncias a
todos 0s grupos sociais atraves das instituicdes educativas, dos meios de comunicacao, das or-
ganiza¢Ges governamentais e das ndo governamentais que buscam resolver problemas am-
bientais por meio de a¢des de carater individual e coletivo.
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Este escrito analisa o ciberespaco como um cenario de pesquisa emergente a partir da trans-
complexidade, explorando a migracao do homem para a digitalidade e as possibilidades de
transcender os esquemas tradicionais de pesquisa. Através de uma revisao exaustiva da litera-
tura, identificam-se conceitos e teorias relacionados com o ciberespaco, a transcomplexidade
e a pesquisa social. Os resultados sugerem que o ciberespaco configura uma cosmovisdo in-
tegradora e profusa mediante a conectividade, interatividade e imediaticidade. A partir da trans-
complexidade, permite atividades investigativas que desafiam a cartografia epistémica classica,
desapegando-se de estruturas gnoseoldgicas, metodoldgicas e teleoldgicas convencionais. O
estado da arte emergente configura-se como uma expressao de liberdade e consciéncia que
incorpora dimensdes ontologicas, epistémicas, praxeoldgicas, tecnoldgicas, metodoldgicas,
axiologicas e ecoldgicas. Assim, o ciberespaco apresenta-se como um cenario de pesquisa
transdisciplinar e transmetddico, que desafia 0s esquemas tradicionais e promove uma narrativa
consciente e inconclusa.

Palabras clave: Ciberespaco, Transcomplexidade, Pesquisa Social, Migracdo paradigmatica, Es-
tado da arte emergente.

Este escrito analiza el ciberespacio como un escenario de investigacion emergente desde la
transcomplejidad, explorando la migracion del hombre hacia la digitalidad y las posibilidades
de trascender los esquemas tradicionales de investigacion. A través de una revision exhaustiva
de la literatura, se identifican conceptos y teorias relacionados con el ciberespacio, la trans-
complejidad y la investigacion social. Los resultados sugieren que el ciberespacio configura una
cosmovision integradora y profusa mediante la conectividad, interactividad e inmediatez. Desde
la transcomplejidad, permite actividades investigativas que desafian la cartografia epistémica
clasica, desapegandose de estructuras gnoseoldgicas, metodoldgicas y teleoldgicas conven-
cionales. El estado del arte emergente se configura como una expresion de libertad y conciencia
que incorpora dimensiones ontoldgicas, epistémicas, praxeologicas, tecnoldgicas, metodolo-
gicas, axiologicas y ecologicas. Asi, el ciberespacio se presenta como un escenario de investi-
gacion transdisciplinario y transmetddico, que desafia los esquemas tradicionales y promueve
una narrativa consciente e inconclusa.

Palavras-chave: Ciberespacio, Transcomplejidad, Investigacion Social, Migracion paradigmatica,
estado del arte emergente.

Introducao
A natureza da sociedade é dinamica e flexivel, refletindo a busca do homem por compreender

seu entorno e transformé-lo através de diferentes posturas paradigmaticas, dentre as quais a
tecnologia se destaca. A contemporaneidade, sob o conceito do ciberespaco, mergulha no
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halo da intangibilidade, interatividade e interconectividade, onde diferentes atividades se en-
trelacam e se imergem na digitalidade, um estado que, a partir de uma transicao paradigmatica,
promove um tecido cultural divergente, profuso e significativo, que supera o enfoque classico
e instrumental imerso na causalidade linear, préprio da linearidade positivista, e induz novas
percepc¢des associadas a construcao do Estado da Arte, repercutindo na visdo do ser desde
uma postura metacomplexa.

Nesse sentido, o proposito deste escrito é refletir sobre o percurso paradigmatico em que o
homem tem incursionado em seu caminho para a digitalidade, e a influéncia da transcomple-
xidade, que sustenta um intercambio paradigmatico, permitindo vislumbrar o ciberespaco como
um cenario investigativo que ressignifica a cotidianidade e possibilita transcender os credos
paradigmaticos convencionais.

Partindo do descrito, este escrito se divide em duas partes: a primeira, intitulada "O homem na
digitalidade", pretende oferecer uma visdo reflexiva e filoséfica da relagdo homem-tecnologia
em seu caminho para a digitalidade. Por outro lado, a segunda parte, denominada "Visao trans-
paradigmatica do ciberespaco e o desenvolvimento investigativa', centra-se em expor o cibe-
respaco como um espaco de pesquisa emergente, oferecendo ao pesquisador social uma otica
caleidoscopica para estudar a sociedade a partir de um discurso transdialdgico e transepisté-
mico, alternativo ao discurso especular imperante em algumas comunidades académicas, per-
mitindo a construcdo de um estado da arte emergente, flexivel e aberto.

O homem na digitalidade

Atualmente, fica evidente a importancia que a internet possui na cotidianidade, intervindo de
forma indireta e/ou direta nos processos em que o homem e a sociedade se desenvolvem. Se-
gundo Hernandez (2020), celulares, computadores, tablets, refrigeradores e fornos micro-ondas
sao alguns dos dispositivos que foram reestruturados para aproveitar as vantagens e implicacdes
da internet, em uma tentativa de se manterem relevantes em uma sociedade onde a conectivi-
dade e a interatividade introduzem novas formas de repensar e se envolver na cotidianidade.

Para isso, as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC) se transformaram em uma ponte
entre tecnologias classicas e avancadas, estas Ultimas, apelidadas de inteligentes e/ou digitais,
buscam se distinguir das analdgicas por estarem associadas a conceitos como: conectividade, in-
teracao, imediaticidade e interdependéncia. Resumindo o descrito, em expressdes tecnoldgicas,
elas representam inovacao, criatividade e inventividade. Da mesma forma, expressam natural-
mente 0s processos de mudanca e transformacao da atividade humana. Nesse sentido, a tecno-
logia constitui uma via para mudar o entorno e proporcionar uma nova lente para perceber a
cotidianidade. Desta maneira, a tecnologia ndo representa apenas um objeto, mas também exem-
plifica 0 pensamento do homem e sua capacidade de reedificar continuamente a realidade.

O descrito indica que a tecnologia em si representa um paradigma, pois, como assinala Pérez

(2009), um paradigma esta intimamente relacionado com mudancas, transformagdes e transi-
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¢Oes, associadas a formas de pensar, agir e investigar, mudando uma situacdo imperativa para
varios cenarios que, de forma individual ou coletiva, contribuem para gerar uma metamorfose
do complexus social. A tecnologia, como paradigma, ndo é Unica; pelo contrario, possui mul-
tiplas Gticas para vislumbrar suas possibilidades e implicacdes.

Nesse contexto, o desenvolvimento societal é produto de uma relacdo dialdgica entre diferentes
paradigmas, sendo um deles a tecnologia, fato que deu origem a diferentes transicoes e inter-
pretacdes. A tecnologia, como uma nova forma de pensamento, representa a mudanca para-
digmatica desde a recursividade e a dialdgica. Em outras palavras, o surgimento de uma
tecnologia ndo representa o detrimento de sua predecessora; pelo contrario, integra em seu
tecido caracteristicas de sua antecessora e estabelece hibridac6es para integrar outros para-
digmas tecnoldgicos, ampliando seu alcance e resposta na sociedade em um continuum refle-
xivo e sinergético. Desta maneira, a mudanca tecnoldgica se vislumbra como uma transi¢ao
paradigmatica, evidenciando como o homem, através da tecnologia, se coloca em uma relacdo
que rompe com a causalidade linear associada ao positivismo, permitindo um estado de mu-
danga, flexibilidade e pertinéncia, estabelecendo outras formas de complementaridade entre
diferentes enfoques e efetuando uma abordagem complexa da realidade fenoménica.

Essas transi¢cdes implicam migracées, mas ndo em termos fisicos, e sim paradigmaticos, para
aproximar o individuo a novas interpreta¢des epistémicas e induzir um estado de consciéncia.
Para isso, @ migracao paradigmatica é cunhada por Hernandez (2020) como uma relac¢ao dia-
lética entre 0 homem e seu entorno, onde um individuo reflete sobre um paradigma e o intro-
duz em seu entrelacado paradigmatico ou cosmovisdo pessoal, resultando em novas
ressignificacdes para adentrar na cotidianidade, ampliando sua consciéncia frente ao cosmos
circundante, adentrando em multiplas estruturas transparadigmaticas ou cosmovisoes.

O telos da migragéo paradigmatica € um processo pessoal, reflexivo e aberto, onde o individuo
decide se e conveniente refletir e integrar um determinado paradigma em seu arcabouco. A
esse respeito, o critério de compatibilidade, como indica Hernandez (2020), refere-se a afini-
dade de ideias, acbes e pensamentos que um paradigma ou tecnologia representa. Sua acei-
tacdo ou rejei¢ao varia de acordo com o arcabouco paradigmatico do individuo, portanto, nao
existe uma via ou momento concreto para transitar entre paradigmas, pois isso se desenvolve
de acordo com seus interesses, disponibilidade, estilo de vida, ou seja, sua cotidianidade.

F preciso mencionar que o telos migratério nunca conclui, pois parte da reflexividade, apren-
dizagem e integracao constante de posturas epistémicas, para gerar um estado de consciéncia
que aponte para uma visao transparadigmatica e induza a um estado da arte emergente. Por
isso, @ migracao paradigmatica pode ser sindnimo de desapego, liberdade e desobediéncia,
pois envolve um transito entre diversas formas de pensamento, evitando 0 apego ou constru-
¢do de uma zona de conforto, que pode diminuir a abertura do homem ao mundo.

O descrito indica que o tecido societal, a partir do paradigma tecnoldgico, esta em constante
transito e ndo possui um ponto de fechamento, apenas diminui ou aumenta sua velocidade de
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mudanca e transformacado de acordo com suas possibilidades e interesses. Sob essa perspectiva,
o homem tem transitado por diversas tecnologias, ou seja, paradigmas para reestruturar o com-
plexus societal. Um autor que descreve essa relacdo é Toffler (1980) que, sob o conceito de
'Onda", simboliza a transicdo da humanidade em diferentes etapas, onde a tecnologia como
paradigma tem sido um evento chave para gerar disrupcées significativas no desenvolvimento
social, configurando novas cosmovisdes no processo e marcando um antes e um depois.

A Onda de Toffler representa uma acumulacdo e integracao paradigmatica que oferece uma
visdo entrelacada e complexa da realidade que, visualizada desde a transcomplexidade, induz
a uma cosmovisdo profunda e reflexiva, detonante de mudancgas ontoepistémicas significativas
que redefinem o tecido societal. Desde essa posicdo, existem trés Ondas, ou seja, cenarios mul-
tiparadigmaticos. A primeira Onda refere-se a mudanca entre tecnologias cinegéticas e agrarias,
dando origem ao homem agricola e aos primeiros assentamentos. A segunda Onda refere-se
a revolu¢do industrial, ao surgimento do maquinismo e aos primeiros indicios da automagdo
moderna. Enquanto isso, a terceira Onda representa a sociedade pés-industrial, onde as TIC
tém ressignificado a atualidade e induzido novas percepcdes, fruto da interconectividade.

Desde a Migracdo Paradigmatica, as Ondas de Toffler evidenciam duas situacdes. A primeira
alude que a presenca de um paradigma ou tecnologia ndo simboliza a adog¢ao universal deste
por toda a sociedade, dando lugar a uma relacdo dialogica entre o paradigma atual e seu pre-
decessor. A segunda aponta que, apesar do aporte e importancia de um paradigma emergente,
ele ndo representa uma resposta conclusiva. Portanto, a migracdo paradigmatica se remete a
estabelecer um estado de consciéncia e convivéncia entre paradigmas novos e antigos, garan-
tindo a abertura do individuo frente a diferentes possibilidades paradigmaticas.

Nesse sentido, o exposto permite dilucidar a convivéncia entre tecnologias geracionais, que,
de acordo com o arcabouco e a abertura paradigmatica, se mantém na cotidianidade do in-
dividuo. Atualmente, a convivéncia entre tecnologias analdgicas e digitais faz parte do desen-
volvimento da terceira Onda, que, desde a introdugdo do computador e do software que
ressignifica a intangibilidade, e sob o conceito de virtualidade, inicia a simulacdo de processos
e/ou atividades, estabelecendo pontes entre o presencial e o digital. A virtualidade, segundo
Hernandez (2020), € uma representacdo dialdgica entre o presencial e o digital, encarregando-
se de emular a presencialidade ao recriar atividades continuamente, ajustando a experiéncia
percebida do homem frente a sua contraparte fisica.

A virtualidade, nesse sentido, representa uma estrutura hologramatica, pois busca compreender
e interpretar a presencialidade a partir do todo e suas partes. Desde o pensamento complexo,
de acordo com Morin (1995), € uma forma de compreender os fenébmenos e analisar como o
todo esta presente em cada uma das partes e vice-versa. Os codigos informaticos proporcio-
nam as condi¢cdes para que nenhuma parte seja desconsiderada, podendo emular a maioria
dos componentes da presencialidade.

Assim, a virtualidade simboliza uma autopoiese, ou seja, uma reestruturacao constante e integrativa
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de diferentes posturas paradigmaticas da presencialidade, de acordo com as capacidades informa-
ticas. Essas posturas sao orientadas a oferecer uma percepcao profusa e interativa da realidade, im-
plicando uma representacao multiparadigmatica que aponta para uma visdo transparadigmatica.

O mencionado envolve um ciclo metanoico baseado na auto-organizacdo que sugere uma
continua construcdo, desconstrucao e reconstrucdo, com a intencdo de renovar e ampliar a
visdo transparadigmatica e significativa do homem em relacdo a virtualidade e as op¢des que
ela oferece. Nesse sentido, a virtualidade sustenta uma natureza dialégica, recursiva e integra-
dora que a separa do discurso especular e da causalidade da epistemologia positivista, regu-
lando-se em um continuum multiepistémico, concebendo uma cosmovisao reflexiva e
integradora, tal como constitui o ciberespaco.

O ciberespaco é uma resposta da virtualidade em seus esforcos para ressignificar a intangibi-
lidade e se apropriar de posturas tedricas provenientes da presencialidade. Segundo Vilches
(2002), ele se representa como um cenario transcendente aos conceitos espaco-temporais,
ndo possuindo centro nem periferia, e representa um contexto que possibilita o desenvolvi-
mento de atividades econdmicas, politicas e sociais, sem as limitacdes tradicionais da presen-
cialidade. Visto desta forma, o ciberespaco € um cenario que se alimenta continuamente da
virtualidade e proporciona canais para facilitar a comunicacdo e o intercambio entre usuarios
e suas estruturas paradigmaticas, representando uma variedade de formas de agir, pensar e
expressar-se, fomentando diversas reinterpretagdes fenoménicas que ddo origem a uma iden-
tidade que transcende as posturas epistémicas e disciplinares que a constituem, edificando um
conceito recursivo e integrador como é a digitalidade.

A digitalidade é uma representacdo multifenoménica proveniente do ciberespaco que, além
de apresentar uma cultura derivada da presencialidade através da virtualidade, se configura
como um paradigma integrador e recursivo que descreve as atividades comerciais, politicas e
culturais, e interpreta as ideias, pensamentos e representacdes emergentes. Em outras palavras,
refere-se a um entrelacamento societal que possui efeitos sobre a presencialidade, virtualidade
e em si mesmo, que, de acordo com Negroponte (1995), mantém uma linguagem comum, en-
tendimento intercultural, conteidos multimidia, redes sociais, oficios, profissdes emergentes e
modelos econdmicos e politicos, que situam a internet como epicentro da cotidianidade, tendo
como bases a conectividade e interatividade para garantir 0 acesso, troca e comunicagao.

Uma visao transparadigmatica do ciberespaco e o desenvolvimento investigativo

O caminho para a digitalidade demonstra que o dialogo homem-tecnologia tem transitado
por diferentes modelos epistémicos e representacdes paradigmaticas. A chegada do homem
ao ciberespaco é uma integracdo de multiplos paradigmas que se configuram em uma cos-
movisdo em permanente construcdo, sustentando um tecido entre o certo e o incerto, que
envolve novos matizes para vislumbrar a sociedade e 0s processos que nela se contemplam,
incluindo a pesquisa. Para isso, a digitalidade se transforma em um eixo que permite conectar
todos os paradigmas que ali convergem, constituindo uma identidade transparadigmatica.
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A digitalidade, nesse sentido, representa uma oportunidade para fundar novas percepcdes
sobre a forma como a sociedade se desenvolve e como a pesquisa social ¢ erigida. O tecido
societal, com a presenca do ciberespaco, caracteriza-se por promover um cidadao que se man-
tém em constante conexao, adentrando-se em um cosmos multicultural, onde ndo se limita a
obter e/ou produzir conhecimento associado ao seu contexto imediato, mantendo assim uma
visdo multirreferencial que transcende suas barreiras fisicas e promove um pensamento que
desdobra fronteiras e induz uma visdo sem limitacdes tradicionais.

Para o pesquisador social, o ciberespago € uma forma de expressao, convergéncia e reflexao,
oferecendo aos seus usuarios a oportunidade de expor seus paradigmas a partir de dife-
rentes latitudes e integrar suas ideias e pensamentos em um nivel superior, envolvendo um
discurso reflexivo e integrador que ndo desconsidera sua localidade, mas considera aspectos
inerentes a educagdo planetaria descrita por Morin, promovendo uma postura glocal, ou
seja, um equilibrio entre o global e o local. Esta relacdo nao busca gerar uma teoria absoluta,
mas sim buscar realidades relativas que destacam a ambiguidade fundamental de todo ser
humano.

O exposto aponta, conforme assinala Maffesoli (1979), para uma sociologia compreensiva, que
requer uma ruptura com o positivismo dominante e totalitario, e gera pesquisas sobre a coti-
dianidade, cujas trivialidades promovem investigaces distintas e complementares. Para isso, &
necessario um desapego de toda postura paradigmatica, pois estas constituem vieses que im-
pedem de vislumbrar a cotidianidade do ciberespaco como uma fonte profusa de estudos.

Desde o Telos da migracao paradigmatica, o pesquisador deve manter-se em movimento, ado-
tando uma postura reflexiva e aberta. A reflexividade garante que o individuo esteja consciente
dos paradigmas existentes e suas possibilidades, enquanto a abertura impede o apego a uma
forma determinada de pensar, pois dificulta a chegada de outros paradigmas e a edificacdo de
estruturas de pensamento proprias, que constituem alternativas paradigmaticas ao existente.
Em termos investigativos, trata-se de manter-se em movimento, consciente da realidade para-
digmatica sem recair no apego, afiliacdo ou estabelecimento de uma zona de conforto, que
se restringe a uma estrutura gnoseoldgica, metodoldgica e até mesmo teleoldgica especifica
que conduz a um desenvolvimento linear e sequencial, prejudicando diversas possibilidades
de proporcionar liberdade ao pensamento.

Nesse contexto, a liberdade de pensamento obedece a um estado de mudancga e consciéncia,
pois para saber se 0 homem é livre, deve estar consciente das posturas que impedem tal con-
dicdo. No fazer investigativo, alguns pesquisadores como Balza (2020), estabelecem que a li-
berdade de pensamento de um pesquisador deve levar a um estado de desobediéncia
paradigmatica, uma irreveréncia epistemoldgica para se distanciar da hegemonia do pensa-
mento unico, pertencente a racionalidade cientifica.

Essas situacGes permitem ao pesquisador estar consciente dos paradigmas instrumentais as-

sociados a matematica, fisica e informatica que constituem as bases estruturais do ciberespaco.

Revista Digital de Investigacion y Postgrado, 5(10), 233-246
ISSN eletronico: 2665-038X

239 g

P01®)




Gregth Raynell Hernandez Buenaiio

@O0

Mas como aponta Martinez (2015), esses paradigmas ndo podem ser utilizados ou concebidos
como parametros das Ciéncias da Vida. Ndo se trata de negar o valor disciplinar que possuem,
mas de sublinhar sua dimensdo ndo exaustiva na pesquisa humana. Portanto, o estado de cons-
ciéncia permite ao pesquisador reconhecer a existéncia de diversas posturas, estruturas e formas
paradigmaticas, e evita um distanciamento dessas, tudo isso para que o pesquisador, em seu
processo de pensamento e compreensao da realidade, edifique suas préprias coordenadas
gnoseoldgicas e identifique uma légica divergente aliada ao processo heurfstico, ou seja, uma
expressdo abdutiva que implique uma alternativa frente a linearidade e sequencialidade dos
processos e envolva formas alternativas para desenvolver pesquisas.

O que foi descrito possibilita o desenvolvimento de pesquisas a partir da incerteza para adentrar
em territorios desconhecidos e explorar novos matizes em relagao ao ciberespaco, que ndo se
limitem as suas bases estruturais e possibilitem oticas diferentes de investigacdo. Para isso, o
estado de consciéncia do individuo, que faz parte da migracdo paradigmatica, deve se situar
em um exercicio transdisciplinar, como uma forma de ampliar sua consciéncia fenoménica por
meio da complementaridade e recursividade entre disciplinas. Nesse sentido, Balza (2010) indica
que a perspectiva transdisciplinar permite ao pesquisador pensar e reproduzir a vida do homem
e da sociedade, desde dentro e além do dominio das disciplinas. O exposto afirma a necessi-
dade de novos olhares caleidoscopicos para visualizar a realidade, o que permite a presenca
de reinterpretac8es para responder ao emergente.

Um exemplo dessas novas reinterpretacdes reside no Estado da Arte emergente, cunhado por
Campos e Hernandez (2021), uma expressao que permite se aproximar de cenarios cujas rela-
¢Oes interconectadas sao mutaveis, complexas, paradoxais, ambiguas e incertas, exigindo outras
formas de gerar ciéncia, que por sua vez promovam outra visdo do ser.

Figura 1
Estado da Arte Emergente

Nota: Campos e Hernandez (2027).
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Conforme apontado por Campos e Hernandez (2021), a transcomplexidade conduz a uma
nova visdo do ser, na qual o estado da Arte Tradicional se revela insuficiente para abarcar a to-
talidade das relagBes que sustentam o cotidiano. A migragdo paradigmatica, como exposto, €
sinénimo de movimentos reflexivos, abertos e continuos, entre diferentes posturas epistémicas
de explicagao, compreensdo e critica. O estado da arte emergente é uma expressao de liber-
dade e consciéncia que permite ao individuo adentrar na incerteza e, no seu processo de ex-
ploracao, compreender novas interaces a partir de uma logica dialética, que responde a
nebulosidade que caracteriza a contemporaneidade.

Consequentemente, ocorre um deslocamento transepistémico, descrito por Balza (2019), como
um modo de pensar e compreender a realidade a partir de novos itinerarios gnoseoldgicos,
com a intencdo de transcender o dilema dos métodos e adentrar no desconhecido. Dessa
forma, conforme aponta a Figura 1, os construtos emergentes requerem légicas divergentes
que propiciem uma dinamica gestaltica em busca de novos significados.

Desse modo, novos caminhos sdo tracados, que no caso do ciberespaco objeto deste escrito,
levam o pesquisador a um movimento sem limitagdes, realizando um salto significativo do hu-
manismo em direcdo a um neorrenascimento, sem ser impedido pelas caréncias, limitacdes e
insuficiéncias persistentes nas posturas epistémicas convencionais.

O ontoldgico, a partir do ciberespaco, implica assumir a convergéncia entre presencialidade,
virtualidade e digitalidade, o que sup&e a integra¢do e interacdo entre trés expressdes ontolo-
gicas que repercutem, em diferentes niveis, no ser. O ontolégico se desapega da presenciali-
dade classica e reafirma a necessidade de migrar paradigmaticamente para observar as relacdes
disciplinares que coexistem e sdo vitais nas novas dinamicas sociais, permitindo assim observar
os diferentes paradigmas fundadores que ali tém vida, orientando diferentes pontos de vista
compartilhados.

Desde esta perspectiva, 0 epistémico corresponde, segundo Balza (2019), a uma cosmovisdo
do mundo, enquanto episteme emergente que brota para oferecer multiplas possibilidades de
reentender ou resignificar a realidade, tanto objetiva como abstrata, e permitir o surgimento
de novas légicas superiores. Por outro lado, o praxeoldgico deve ser entendido como um olhar
para diversos aspectos associados a acdo da humanidade para agir e se transformar de forma
individual e coletiva. Nessa ordem de ideias, a praxeologia assume uma hibridacao entre a pra-
Xis, a poiesis e a conduta do ser. E uma forma, segundo Bédard (2003), de refletir sobre o acon-
tecer, a acdo das pessoas a partir de uma perspectiva disciplinar. E um substrato fenoménico
que dota o ser de uma experiéncia que reconhece o particular, o individual e o contingente,
dotando o ser de sensibilidade.

Dessa maneira, a praxeologia, nas palavras de Bédard (2003), é uma forma de observar a parte
sensivel do iceberg, ou seja, aquelas exemplificacbes do homem que sao visiveis pelos sentidos.
Ela se diferencia da Ontologia, pois busca evidenciar os aspectos conjunturais e momentaneos
em um determinado espaco-tempo. Enquanto o ontoldgico sugere a compreensao dos fun-
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damentos sobre a realidade, implicando um contexto profundo onde as ideias tém suas raizes
e sdo complexas de penetrar, pois nao contempla apenas 0 mundo natural, mas também ad-
mite as disposicdes do tecido societal. Em palavras de Hernandez (2024), trata-se de inserir
novas variaveis que proporcionem outras posturas para exercitar a inovagao e o impacto social.
O que se busca é que além de exercitar a pesquisa a partir de uma profundidade filosdfica,
possa desenvolver um olhar critico sobre cada uma das dimensdes e associa-las a processos,
entre outros questionamentos que possam incitar outras l6gicas critico-construtivas. No caso
do ciberespaco, trata-se de uma analise sobre como a digitalidade influencia na praxis humana
e como esta, por sua vez, molda as dinamicas do ciberespaco. Explorar a dimensdo praxeolo-
gica ajudaria a vislumbrar outras formas de intera¢ao, colaboracao e criacao de conhecimento
nesse cenario emergente.

O tecnoldgico surge como uma dimensdo emergente, pois Ndo se limita a uma expressao ins-
trumental do ser humano, ela representa uma forma de pensamento que integra multiplos pa-
radigmas, manifestando-se em todos os niveis do homem como instrumento e forma de
pensamento. Além disso, fornece novos cenéarios ontoldgicos, pelos quais a humanidade se
desenvolve, reafirmando o estudo do ciberespaco ndo apenas em termos tedricos, mas tam-
bém préticos, permitindo analisar sua influéncia sobre a natureza e o tecido societal. E uma
percepcado para estudar a relacdo homem-tecnologia-realidade, refletindo sobre como os avan-
cos tecnoldgicos, aplicacées, plataformas e ferramentas inovadoras moldam as possibilidades
de pesquisa, com énfase nos eventos individuais e coletivos que envolvem o individuo.

Abordar o método, segundo a percepcao de Hernandez e Campos (2021), ndo é enfatizar o
uso do método, pois isso limita a capacidade do autor na busca de novas manifestacdes on-
toepistémicas. A metodologia centra-se em reconhecer a necessidade de tracar um percurso
livre de um método preestabelecido, permitindo que o pesquisador analise todas as possibili-
dades existentes sobre uma realidade investigativa; além disso, é uma forma de desdibujar as
classificagdes metodoldgicas existentes, permitindo outras expressdes para construir a pesquisa.
Tais abordagens afirmam que o ciberespaco é um cenario emergente para sustentar a liberdade
paradigmatica, pois esta garante um deslocamento carente de método inicial, explorando pos-
sibilidades e selecionando aquelas que contribuem na constru¢ao de novas vias para acessar
e gerir a arte da criacdo intelectual. Para isso, é crucial um desenvolvimento reflexivo. Aqui, o
pesquisador, como parte do despertar gestaltico que supde a transcomplexidade, reflete em
um continuum sob um ciclo indutivo, dedutivo, abdutivo e intuitivo, resultando este ultimo em
um impulso para mergulhar no incerto.

Nesse sentido, a visao heuristica sustenta que, no processo de exploracdo e adentramento na
incerteza, 0 méetodo deve ser concebido a partir de uma postura transmetddica, que possibilite
a integracdo de varios métodos de pesquisa, valendo-se da reflexdo hermenéutica, ou seja, uma
l6gica dialética e criativa, caracterizada por posicionar o pesquisador no desconhecido por meio
de uma intera¢do dialdgica entre o recursivo e 0 argumentativo. Essa dialdgica recursiva € uma
forma de obter um discurso caleidoscopico, ou seja, multirreferencial, que demonstra a com-
plexidade e inter-relacdes existentes entre 0 aparentemente compativel ou oposto.
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No entanto, esse tipo de deslocamento pode levar a diversas encruzilhadas, resultantes das
relacdes com as quais o individuo pode se deparar, 0 que pode levar a um labirinto caleidos-
copico. Nesse sentido, é relevante refletir sobre a dimensdo axioldgica e ecoldgica, perspectivas
obrigatorias devido a profundidade das relagdes situadas no emergente. A axiologia implica
reconhecer a importancia dos valores e como eles permeiam a relagcao pesquisador- Por ultimo,
a dimenséo ecoldgica, que busca estudar desde uma postura descritiva, evolutiva e funcional,
a relacdo entre seres vivos e seu entorno. E uma forma de responder & crise ecossistémica atual
e visualizar o impacto das pesquisas a partir de uma posi¢ao sustentavel e incorporar no pes-
quisador uma visdo ecosofica. No caso do ciberespaco, permite refletir sobre como o seu de-
senvolvimento tem afetado a dinamica ambiental, devido a profundidade e impacto de suas
estruturas, observando-se relacées para além do societal que interferem no natural, produto
das profundas redes tecnocientificas e algoritmicas que cobrem o planeta.

A interacdo de todas estas dimensdes permite a troca e resignificacdo disciplinar, por meio de
um mapeamento epistémico que pode redesenhar a atuacdo investigativa, favorecendo a pre-
senca de conceitos, posturas e abordagens que reafirmam a presenca da transdisciplinaridade,
beneficiando o intercambio, a confrontacdo e a complementaridade entre diversos atores so-
ciais, modelos epistémicos e interpretacSes holoidéticas, tudo isso com a intencdo de trans-
cender ao discurso linear e sustentar um tecido profundo, reflexivo mas néo conclusivo, sendo
um gatilho para novas perspectivas teoricas consideradas emergentes. Nas palavras de De-
roncele et al. (2021), € incentivar no ciberespaco como um campo relacional emergente um
exercicio reflexivo que transcenda ao discurso académico e promova uma légica sécio-produ-
tiva com capacidade de fornecer respostas e inovar a sociedade a partir do emergente.

O exposto permite, no estudo do ciberespaco, construir um fio harménico que permita abordar
desde a reflexdo hermenéutica, a presencialidade, virtualidade e digitalidade. Para isso, € con-
veniente o uso de nodos problematizadores, ou seja, pontos de reflexdo que considerem o
acaso, a incerteza e a contingéncia como formas de aprofundar a construgéo teorética e apre-
sentar um discurso emergente, reflexivo e inconcluso que exponha uma realidade em constante
construcdo. E af que a pesquisa sobre o ciberespaco deve ser abordada a partir de relacdes
emergentes que coloquem em detrimento o pensamento ficticio mencionado por Zemelman
(2021), que mantem consequéncias de ordem pratica, uma vez que a pesquisa deve ser um
eixo catalisador para construir sobre a realidade imediata, com aten¢do ao momento epocal,
gerando uma interacdo entre teoria e realidade, evitando pesquisas que promovam percepcoes
artificiais, ou seja, desconectadas, carentes de toda reflexividade em relagdo a realidade e suas
singularidades. O importante € visualizar os novos cenarios de pesquisa a partir de multiplas
perspectivas, incentivando uma nova geracao de produc¢des que, de diversas vistas, sejam per-
tinentes as necessidades do contexto epocal.

A titulo de Encerramento
O ciberespaco é um conceito inconcluso, em constante metamorfose, através da migracdo pa-

radigmatica, configurando-se como uma cosmovisdo integradora e em crescimento que, a
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partir da virtualidade, continuamente acopla posturas paradigmaticas em sua tentativa de re-
presentar a presencialidade e impactar a realidade em todos 0s seus niveis a partir de uma
cultura baseada na digitalidade, onde a conectividade, interatividade e imediatez fazem parte
do cotidiano.

Essa profunda cosmovisdo, apesar de reconhecer a existéncia de paradigmas convencionais que
garantem seu funcionamento e expansao, possui um carater multidimensional que, sob uma
visdo transparadigmatica, viabiliza atividades de pesquisa que rompem com a cartografia inves-
tigativa classica, aludindo a estruturas gnoseoldgicas, metodoldgicas e teleoldgicas que enviesam
0 pensamento do pesquisador e ndo permitem a exploracdo de todos os aspectos contemplados
pela realidade digital, reafirmando a linearidade e causalidade classica do positivismo.

Essa irrupcao se afirma na importancia da migracao paradigmatica que, do ponto de vista do
pesquisador, simboliza a oportunidade de gerar um estado de consciéncia que permite um
desenvolvimento transepistémico, transdisciplinar, transmetddico imerso na transcomplexidade.
Em outras palavras, promove um pesquisador que reconhece os paradigmas e posturas epis-
témicas existentes, afastando-se delas para tracar sua propria estrutura gnoseoldgica, meto-
doldgica e teleoldgica, afirmando sua liberdade e/ou desapego paradigmatico. Nessa ordem,
através do emergente, fornece uma ressignificacdo do estado da arte e incorpora outras di-
mensdes que implicam uma revisdo na pesquisa para compreender as relacbes emergentes
que caracterizam o cotidiano, onde os esquemas tradicionais sao insuficientes.

O que foi descrito é uma janela para novas percepcdes, e até mesmo outras dimensées que
levam a um estado da arte aberto e flexivel, capaz de reafirmar a presencga de conceitos, pos-
turas e abordagens imersos em um entrelagcamento transcomplexo, o que permite, de acordo
com o desenvolvimento do pesquisador, compreender outras rela¢cdes e abordagens conver-
gentes. Isso requer o reconhecimento da importancia da ética, dos valores e da sustentabilidade
na constru¢do desses novos tecidos, que podem ampliar a visdo e o alcance do homem em
relacdo a realidade fenoménica e suas possibilidades.

A ressignificacdo de cada uma dessas dimensdes sustenta um exercicio dinamico, reflexivo e
intuitivo que fornece diferentes perspectivas para evidenciar, compreender e criticar, conforme
0 caso, as relacBes emergentes entre referéncias, posturas epistémicas e individuos. O trans-
metodico, como ja mencionado, desconsidera o uso inicial de um metodo, sugerindo uma es-
piral hermenéutica recursiva e reflexiva que sustenta a complementaridade e o didlogo no
processo. O que foi descrito aponta para uma narrativa consciente e inconclusa que estimula
perspectivas emergentes para vislumbrar a realidade.

A ideia é propiciar uma légica superior e dissidente ao estabelecido, que leve a uma verdadeira
liberdade, para além das barreiras paradigmaticas tradicionais existentes, e evite que o pes-
quisador caia em estruturas pseudolivres que, no final das contas, ocultam uma carga teleol6-
gica e metodoldgica entre sombras, que guiam o pesquisador e promovem um falso
sentimento de inovac¢do e divergéncia, resultando em um discurso novo para o pesquisador,
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mas conhecido no plano cartografico da pesquisa. Consequentemente, a transcomplexidade
sustenta uma visao que permite estar consciente sobre as coordenadas de pesquisa existentes
e estruturas envolvidas, que, através do desapego paradigmatico, propicia um caminho dife-
rente que transborda das cartografias conhecidas. O ciberespaco, ao se tratar de uma cosmo-
visdo, na medida em que se expande sobre a certeza segura e manejavel, gera um lado oculto
e incerto, que, a partir da audacia da pesquisa, pode erguer narrativas corajosas, rebeldes e
audazes, construindo sobre o escuro do cosmos, langando luzes no multiverso paradigmatico
em constante movimento e expansao.
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Resumo

A abordagem educacional baseada na aprendizagem por meio do jogo experimentou um cres-
cimento significativo em termos de reconhecimento e aceita¢cdo nos Ultimos anos. Este artigo
explora como o jogo pode desempenhar um papel fundamental como facilitador da aprendi-
zagem, oferecendo uma perspectiva detalhada sobre seus beneficios e considera¢es essen-
ciais. De uma perspectiva historica, sdo examinados os elementos-chave da aprendizagem
lidica nas civilizagdes grega e romana, juntamente com a adaptacdo de jogos especificos para
atender as necessidades particulares dos estudantes.

Palavras-chave: Jogo educacional, beneficios cognitivos, habilidades sociais, motivacéo intrin-
seca, exemplos de jogos educacionais.

El enfoque educativo basado en el aprendizaje a traves del juego ha experimentado un creci-
miento notable en términos de reconocimiento y aceptacion en los Ultimos afos. Este articulo
se sumerge en la exploracion de coémo el juego puede desempefiar un papel fundamental
como facilitador del aprendizaje, ofreciendo una perspectiva detallada sobre sus beneficios y
consideraciones esenciales. Desde una mirada histdrica, se examinan los elementos clave del
aprendizaje lUdico en las civilizaciones griega y romana, junto con la adaptacion de juegos es-
pecificos para abordar las necesidades particulares de los estudiantes.

Palabras clave: Juego educativo, beneficios cognitivos, habilidades sociales, motivacion intrin-
seca, ejemplos de juegos educativos.

Introducao

No vasto cenario da aprendizagem, o jogo perdura como um fio inquebravel que teceu a ex-
periéncia humana desde as primeiras etapas da civilizacdo. Este artigo embarca em uma jor-
nada fascinante, desvendando a intricada relacdo entre o jogo e a educagdo ao longo da
historia. Das mais antigas evidéncias arqueoldgicas as tradi¢des orais transmitidas ao longo dos
séculos, exploraremos as evidéncias que indicam que o jogo tem sido um companheiro cons-
tante na jornada da humanidade.

Vamos mergulhar na sociedade romana, onde o jogo atingiu seu apice em eventos como as
lutas de gladiadores e os jogos circenses. No entanto, também descobriremos como o jogo
estava enraizado na vida cotidiana, desde as travessuras das criancas até as estrategias politicas
dos adultos. Em nossa jornada, esclareceremos a esséncia da aprendizagem IUdica, enfatizando
que vai além de jogar por diversdo. Este conceito encapsula um proposito educacional, fun-
dindo a alegria do jogo com objetivos pedagdgicos solidos.

Vamos explorar como 0 jogo ndo apenas entretém, mas também estimula o pensamento critico, a
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resolucao de problemas e a criatividade. Analisaremos estudos que apoiam como 0s métodos edu-
cativos baseados no jogo aprimoram a memoria e a retencéo de informacées. Além disso, exami-
naremos como 0s jogos desempenham um papel vital no desenvolvimento de habilidades sociais e
emocionais, promovendo a colaboracdo, a comunicacdo e a empatia em ambientes educacionais.

Aprofundando-nos, exploraremos como o elemento ludico eleva a motivacdo intrinseca dos
estudantes, transformando o processo de aprendizagem em uma experiéncia envolvente e sig-
nificativa. Por fim, ofereceremos exemplos concretos de jogos educativos bem-sucedidos, des-
tacando seu impacto positivo na aprendizagem dos estudantes em diversos niveis educacionais
e areas tematicas. Esta jornada ilumina o poder educativo do jogo, desbloqueando seu poten-
cial para enriquecer a jornada do conhecimento.

Jogo na Antiguidade e na Roma Classica

Desde os primordios da civilizagdo, o jogo tem sido uma manifestagdo intrinseca da natureza
humana. Na antiguidade, 0 jogo ndo apenas constituia uma forma de entretenimento, mas
também desempenhava um papel significativo na vida social, cultural e educacional de diversas
civilizacbes. Longe de ser uma tendéncia moderna, o jogo esta profundamente enraizado na
historia da humanidade. Desde tempos antigos, varias civilizacbes, incluindo gregos e romanos,
reconheceram e utilizaram o jogo como parte integrante da vida cotidiana, usando-o para o
divertimento. No entanto, Gonzalez et al. (2016) mencionam que no caso dos egipcios e india-
nos, 0 jogo era usado para praticar e aprimorar habilidades motoras.

Platdo faz uma referéncia ao uso do jogo na antiguidade em sua obra "As Leis". Nela, o filosofo
atribui valor pratico ao jogo como uma atividade autotélica, sugerindo que criancas de trés
anos deveriam usar ferramentas auténticas em uma escala reduzida para futuros construtores.
Aristoteles, em seu livro "Politica”, considera a educacdo da juventude e defende um equilibrio
entre estudo e jogo. Ele argumenta que a educag¢ao nao deve ser apenas académica, mas tam-
béem deve incluir atividades recreativas e esportivas para promover o desenvolvimento com-
pleto do individuo. Segundo Aristételes, 0 jogo e a recreacdo contribuem para a formagéo do
carater e 0 bem-estar geral da sociedade.

O Estagirita, no oitavo livro de "Politica", descreve a necessidade de incluir musica e ginastica
na educacdo dos jovens. A musica, neste contexto, ndo se refere apenas a musica em si, mas
a todas as artes e atividades culturais. A ginastica, por outro lado, refere-se ao exercicio fisico
e a0 esporte. Ele menciona a necessidade do jogo para o descanso nos seguintes termos: "é
preciso introduzir jogos, cuidando do momento oportuno de seu uso, com a inten¢ao de
aplica-los como uma medicina, ja que o movimento emocional que produzem é um relaxa-
mento, e atraves desse prazer, alcanga-se o descanso" (VIII 35, 1528).

Em "Etica a Nicomacd', Aristoteles examina a ideia de eudaimonia, que se refere & realizacio
plena e florescente da vida. Embora ndo se refira diretamente ao jogo, seus conceitos sobre a
busca do bem-estar e da felicidade sugerem que atividades recreativas e ludicas podem de-
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sempenhar um papel importante na consecuc¢ao de uma vida plena.

A influéncia do jogo na sociedade romana foi profunda e variada, com eventos como as lutas
de gladiadores e 0s jogos circenses desempenhando um papel proeminente na vida cotidiana
e na estrutura social da antiga Roma. As lutas de gladiadores eram um espetaculo extrema-
mente popular que atraia diversas classes sociais. Esses eventos eram realizados em anfiteatros,
como o Coliseu, e apresentavam emocionantes batalhas entre gladiadores armados.

Além de serem entretenimento, as lutas de gladiadores tinham forte simbolismo politico e
social. Os imperadores romanos usavam esses eventos para consolidar seu poder e conquistar
o favor do povo. No caso dos jogos circenses, especialmente as corridas de carros no Circo
Maximo, eram eventos emocionantes e massivos. Equipes de aurigas competiam em corridas
intensas, e o favoritismo por uma equipe poderia dividir a sociedade. Além disso, em Roma, 0s
jogos estavam associados a festivais religiosos e celebracées publicas. Eram eventos que uniam
a comunidade e serviam como vitrine para a magnificéncia do Império.

Os jogos refletiam valores romanos como coragem, competitividade e resisténcia diante da
adversidade. Os gladiadores, apesar de serem escravos, podiam ganhar renome e admiragdo
por meio de seu desempenho na arena. No entanto, a exposi¢cao constante a violéncia nos
jogos, especialmente nas lutas de gladiadores, pode ter contribuido para uma certa dessensi-
bilizagao da sociedade romana a crueldade e brutalidade. Os jogos também destacavam as
desigualdades sociais, ja que muitos dos participantes eram escravos ou pessoas marginaliza-
das, enfatizando as divisGes sociais da época, jogos educativos, motivacao e engajamento.

Aprendizagem Ludica

A aprendizagem ludica, também conhecida como jogo educativo, € uma estratégia pedagogica
que utiliza o jogo como ferramenta para facilitar a aprendizagem e o desenvolvimento de habili-
dades nos estudantes. Nos primeiros anos da educacao formal, o jogo educativo se apresenta como
uma ferramenta inseparavel da aprendizagem. Nesse periodo inicial, 0 ensino por meio do jogo
ndo apenas € bem-vindo, mas é considerado essencial para o desenvolvimento cognitivo e social
dos estudantes. No entanto, a medida que os alunos avancam em sua trajetoria educativa, 0 jogo
tende a ser progressivamente relegado, deixando de ser parte integrante da experiéncia escolar.

De acordo com Franco (2022), é especialmente notavel que, ao chegar a universidade, a per-
cepcao em relacao ao jogo passa por uma mudanca significativa. Com muita frequéncia, o
jogo é associado a falta de seriedade, e sua presenca em contextos académicos pode ser in-
terpretada como um sinal de falta de comprometimento ou baixa qualidade na aprendizagem.
Essa transi¢cao de considerar o jogo como sinbnimo de aprendizagem para percebé-lo como
algo pouco sério sugere uma mudanga na percepcao cultural e educacional a medida que os
estudantes avancam em sua formacao.

Nos momentos atuais, em que novos modelos de ensino foram desenvolvidos, & necessario
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considerar mudancas estruturais no ensino e na aprendizagem, razao pela qual tem sido ne-
cessaria uma renovacdo nos métodos que os professores empregam. E af que o jogo ganha
importancia, uma vez que, do ponto de vista didatico, promove o desenvolvimento de com-
peténcias no aluno (aprendizagem) em vez do ensino do professor. Diaz (2012) afirma que o
jogo favorece a motivacdo para a aprendizagem, a participacao e a estimulagao.

Por outro lado, Stojanovié et al. (2016) enfatizam que, de acordo com o grau de envolvimento
do estudante, os resultados de aprendizagem sao favorecidos. Rodriguez et al. (2017) mencio-
nam que o uso de estratégias ludicas no processo de aprendizagem durante a primeira infancia
é reconhecido como a metodologia mais favoravel e significativa para se conectar com o con-
teudo curricular. Essa abordagem nao apenas beneficia a aquisicdo de conhecimentos, mas
também potencializa a capacidade de investigacao e resolu¢ao de problemas nas criancas.

A implementacdo dessas estratégias ndo apenas desperta a curiosidade cientifica, mas também
tem se mostrado extremamente positiva em diversos niveis educativos. A inclusao de atividades
ldicas ndo apenas resulta em um ambiente educativo mais atrativo, mas tambéem estimula de
maneira eficaz o interesse e a participacao ativa dos estudantes, promovendo uma aprendiza-
gem abrangente e duradoura.

Segundo Burgos et al. (2017), a investigacao cientifica centrada na participacao emerge como
um caminho para a aprendizagem significativa para os estudantes. Essa abordagem nao apenas
permite que eles se expressem liviemente, mas também incentiva a formulagdo de perguntas,
a reflexdo, a criatividade, a apresentacdo de propostas e a obten¢ao de descobertas. A interacdo
ativa e participativa no processo de investigagdo cientifica ndo apenas enriquece a experiéncia
educativa, mas também potencializa a autonomia dos estudantes ao envolvé-los de maneira
ativa em seu proprio processo de aprendizagem, promovendo assim um ambiente educativo
mais dinamico e enriquecedor.

Uma Perspectiva Integrada sobre os Beneficios Cognitivos do Jogo

O jogo é uma ferramenta poderosa no desenvolvimento de habilidades essenciais, como o
pensamento critico, a resolugdo de problemas e a criatividade, fundamentais para a aprendi-
zagem e o desenvolvimento humano. Essas capacidades permitem que os individuos nave-
guem pela complexidade do mundo atual, adaptem-se a mudancas rapidas e enfrentem
desafios emergentes.

Nesse sentido, 0 pensamento critico é definido como a habilidade de analisar rigorosamente
e avaliar evidéncias, formulando julgamentos bem fundamentados. E a base para a anélise e
avaliacdo de informacdes e argumentos. Paul e Elder (2006) expandem essa definicdo, afir-
mando que o pensamento critico também inclui a capacidade de analisar ativamente informa-
¢Bes, questionar suposicdes e chegar a conclusGes bem fundamentadas, enfatizando sua
importancia para a tomada de decis6es informadas e resolugdo de problemas no cotidiano.
Betancourt-Zambrano et al. (2020) destacam a relevancia do desenvolvimento dessa habilidade

Revista Digital de Investigacidn y Postgrado, 5(10), 247-258
ISSN eletrénico: 2665-038X

P01®)




Edni Rosalba Belisario y Sandra Milena Hincapié Bernal

@O0

desde a infancia, ndo apenas no ambito académico, mas também no trabalho e na vida pes-
soal.

Por outro lado, a resolugdo de problemas é identificada como um processo cognitivo chave
para encontrar solucées para situa¢des complicadas, envolvendo a compreensdo do problema,
a geracao de estratégias e a aplicacao de técnicas de pensamento critico. Mayer e Wittrock
(2006) argumentam que esse processo transcende o uso simples de estratégias, sendo funda-
mental em diversas disciplinas e aspectos da vida diaria.

Quanto a criatividade, esta € caracterizada pela capacidade de gerar ideias, solu¢des ou pro-
dutos novos e valiosos. Amabile (1996) propde que ela surge da interacao entre a habilidade
individual, o processo criativo e 0 ambiente social ou cultural, destacando seu papel essencial
ndo apenas nas artes, mas também na ciéncia, tecnologia, educacao e negocios para incentivar
a inovacdo e a adaptacao.

Finalmente, de acordo com as argumentagdes apresentadas, € importante enfatizar que os
Jjogos educativos promovem o desenvolvimento cognitivo e social no processo educativo, como
apontado por Betancourt-Zambrano et al. (2020). Esses jogos, quando adequadamente pro-
jetados, oferecem uma plataforma para ensinar aos jovens a analisar informagdes, formular
perguntas pertinentes e tomar decisdes informadas, facilitando também a aquisicdo de habili-
dades sociais importantes, como colaborag¢ao, comunica¢do e trabalho em equipe.

Jogos Educacionais e o Desenvolvimento de Habilidades Sociais

Jogos educacionais sdo uma ferramenta fundamental no desenvolvimento de habilidades so-
ciais em criancas e jovens, proporcionando uma plataforma interativa e envolvente para a
aprendizagem e pratica de competéncias essenciais para a vida em sociedade. Atraves do jogo,
0s participantes podem experimentar situacdes simuladas que refletem desafios e contextos
sociais reais, permitindo-lhes desenvolver e fortalecer uma variedade de habilidades sociais de
maneira pratica e significativa.

Em primeiro lugar, os jogos educacionais frequentemente exigem que 0s jogadores se comu-
niguem entre si para alcancgar objetivos comuns, trocar informac¢des ou negociar papéis e res-
ponsabilidades. Esse processo promove o desenvolvimento de habilidades de comunicacdo
verbal e ndo verbal, incluindo a escuta ativa, a expressao clara de ideias e a interpretacdo ade-
quada das mensagens dos outros.

Em segundo lugar, muitos jogos sao projetados para serem jogados em grupos, incentivando
0s participantes a colaborar e trabalhar juntos em direcdo a um objetivo compartilhado. Essa
experiéncia ensina a importancia do trabalho em equipe, incluindo a delegacdo de tarefas, a
confianca mUtua, o apoio entre colegas e a gestao construtiva de conflitos.

Em terceiro lugar, ao interagir em ambientes lUdicos, os jogadores sdo expostos a diferentes
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perspectivas e necessidades, 0 que pode promover a empatia e a compreensdo interpessoal.
Jogos que simulam situacdes sociais ou que exigem que 0s participantes assumam papéis es-
pecificos podem ajudar as criangas e jovens a se colocarem no lugar dos outros e a desenvolver
uma maior sensibilidade as emogdes e pontos de vista alheios.

Em quarto lugar, os jogos educacionais tambem podem ser um campo de testes para estrate-
gias de resolucdo de conflitos. Os desafios inerentes ao jogo e a interagdo com outros jogadores
podem gerar conflitos que requerem solucées negociadas, ensinando aos participantes a re-
solver desacordos de maneira eficaz, comprometer-se e encontrar solucdes que beneficiem
todas as partes envolvidas.

Em quinto lugar, no decorrer de um jogo, criancas e jovens enfrentam decisdes criticas que
podem influenciar o resultado do jogo para eles mesmos e para sua equipe. Essas situacdes
promovem o desenvolvimento de habilidades de tomada de decisGes e podem incentivar qua-
lidades de lideranca, como iniciativa, motivacao da equipe e capacidade de guiar outros em
direcdo a objetivos comuns.

Em sexto lugar, os jogos educacionais frequentemente incorporam regras e normas que refle-
tem as expectativas da sociedade sobre o comportamento adequado. Através do jogo, os par-
ticipantes aprendem a importancia de seguir regras, agir com integridade, competir de maneira
justa e mostrar respeito pelos outros jogadores

Educational Games as Motivation and Engagement

Ryan e Deci (2000) fornecem um quadro tedrico fundamental ao discutir como a motivacdo in-
trinseca, aquela motivacao que surge do interesse ou prazer na propria tarefa, desempenha um
papel crucial na aprendizagem. Eles argumentam que quando os alunos encontram prazer e sa-
tisfacdo no processo de aprendizagem, estdo mais inclinados a se envolverem profundamente e
persistirem diante dos desafios.

Além disso, no trabalho de Plass & Kaplan (2016), intitulado Challenging Games Help Students
Learn: An Empirical Study on Engagement, Flow and Immersion in Game-Based Learning, podem
melhorar a motivacdo e a aprendizagem ao tornar o conteddo mais atraente e pessoalmente re-
levante para os alunos. Este estudo enfatiza a importancia de considerar como os aspectos ludicos
podem afetar emocionalmente os alunos, aumentando seu interesse e comprometimento com
a aprendizagem.

Por outro lado, Hamari et al. (2016), em seu artigo Challenging Games Help Students Learn: An
Empirical Study on Engagement, Flow and Immersion in Game-Based Learning, demonstram como
0s jogos projetados para serem desafiadores e atrativos podem facilitar um estado de fluxo nos
estudantes. Esse estado de fluxo, caracterizado por uma imersao total na atividade, € indicativo
de uma alta motivacdo intrinseca e esta associado a resultados de aprendizagem positivos. O es-
tudo citado fornece evidéncias empiricas de que os elementos ludicos, quando integrados de
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forma eficaz no design educacional, podem ser uma ferramenta poderosa para capturar a aten-
¢ao dos alunos e promover uma participacao sustentada.

Jogos que podem ser adaptados para atender as necessidades especificas dos alu-
nos

Existem diversos jogos que demonstraram ser adaptaveis para abordar necessidades especificas
dos alunos, seja para fortalecer habilidades cognitivas, melhorar a aprendizagem de conceitos
especificos ou promover o desenvolvimento de habilidades sociais. Alguns exemplos de jogos
que podem ser adaptados para atender a diversas necessidades educacionais sdo 0s seguintes:

App Lumosity: E uma plataforma que oferece uma variedade de jogos projetados para melhorar
habilidades cognitivas como memaria, atencao e raciocinio (Lumosity, 2024). Esses jogos podem
ser adaptados de acordo com as areas cognitivas que 0s alunos precisam reforcar, personalizando
o foco do treinamento. Estudos realizados por Lopez e Venustiano (s.f) descobriram que os alunos
que usam o App Lumosity no Mddulo de Resolucdo de Problemas ampliam os conteddos tedricos
adquiridos na sala de aula e aumentam o interesse nas atividades académicas, melhorando suas
habilidades cognitivas, tornando a aula mais interativa e melhorando a aten¢ao dos alunos com
mais facilidade.

A versdo educacional do Minecraft: Education Edition se apresenta como uma ferramenta ver-
satil capaz de se adaptar ao ensino de diversos conceitos, desde matematica e ciéncias até historia
e literatura. Os educadores tém a capacidade de projetar mundos personalizados que se con-
centram nos temas especificos que desejam abordar. Pérez, Méndez e Zamora (2019) apoiam
essa afirmacéo ao destacar que o software fornece aos professores um feedback instantaneo e
continuo, o que pode facilitar a aprendizagem por meio de estratégias de tentativa e erro.

Minecraft: Education Edition. A versdo educativa do Minecraft: Education Edition se apresenta
como uma ferramenta versatil capaz de se adaptar ao ensino de varios conceitos, desde mate-
maética e ciéncias até historia e literatura. Educadores tém a capacidade de projetar mundos per-
sonalizados focados nos topicos especificos que desejam abordar. Pérez et al. (2019) apoiam essa
afirmacao, afirmando que o software fornece aos professores feedback instantaneo e continuo,
0 que pode facilitar a aprendizagem por tentativa e erro.

Uma caracteristica marcante deste jogo é que as criangas podem se envolver em uma ampla va-
riedade de atividades sem medo de cometer erros ou tomar acdes inadequadas. Ao contrario do
mundo real, no ambiente do Minecraft: Education Edition, ndo ha castigos ou repreensées por com-
portamentos inadequados, 0 que promove um ambiente de aprendizado mais livre e motivador.
Essa liberdade permite que os estudantes explorem, experimentem e aprendam de maneira Unica,
contribuindo para uma abordagem mais participativa e comprometida no processo educativo.

Among Us: Um jogo de engano e deducao, pode ser adaptado para promover habilidades so-
ciais como comunicacao, colaboracao e tomada de decisdes em grupo. Os educadores podem
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criar atividades no jogo que incentivem o trabalho em equipe e a resolu¢ao de problemas.

Kerbal Space Program: Este jogo de simula¢ao espacial pode ser adaptado para ensinar con-
ceitos cientificos e matematicos relacionados a fisica e engenharia. Os estudantes podem projetar
e langar foguetes, aplicando principios cientificos em um ambiente ludico. Em rela¢do a isso, o
Centro de Comunicacao e Pedagogia (2013) afirma que o Kerbal Space Program oferece a pos-
sibilidade de adquirir uma compreensdo mais profunda dos diversos elementos que afetam a
trajetoria das espaconaves e o processo de sua elaboragao.

Scrabble: Um jogo classico que pode ser adaptado para reforcar habilidades linguisticas. Os edu-
cadores podem personalizar as regras para se concentrarem em vocabulario especifico, ortografia
ou até gramatica, proporcionando uma experiéncia educativa centrada na linguagem. Puente e
Puente (2015) argumentam que o uso do Scrabble permite que os alunos estabelecam metas in-
dividuais, aumentem o nivel de dificuldade a medida que aprendem e ganhem pontos a medida
que completam diferentes fases da atividade.

Civilization VI: Um jogo de estratégia historica que pode ser adaptado para ensinar conceitos
relacionados a historia, geopolitica e tomada de decis6es. Os educadores podem integrar missdes
e cenarios personalizados alinhados com os topicos de estudo. Burguete (2020) menciona que
este jogo oferece oportunidades de reflexdo desde o inicio da partida.Mario Maker: Permite que
0s estudantes criem seus proprios niveis no mundo do Mario. Esta ferramenta pode ser adaptada
para incentivar a criatividade e a resolu¢do de problemas, pois os estudantes projetam e com-
partilham seus proprios desafios.

DragonBox Numbers: Segundo Gutierrez et al. (2015), € um jogo projetado para tablets e com-
putadores que oferece ensino interativo de conceitos matematicos direcionado a estudantes do
ensino fundamental e médio. Este jogo tem a versatilidade de ser adaptado por educadores para
abordar areas especificas da matematica, como fra¢bes, geometria ou algebra.

F importante destacar que o software fornece feedback imediato, permitindo que o usuério iden-
tifique os erros cometidos no momento em que ocorrem. Além disso, essa abordagem de apren-
dizado interativo reconhece e respeita o fato de que cada estudante progride em seu proprio
ritmo. Esse aspecto facilita a implementagédo da aprendizagem por descoberta, permitindo que
0s estudantes explorem e compreendam conceitos matematicos de maneira autbnoma.

Conclusodes
Em conjunto, as lutas de gladiadores e os jogos circenses foram elementos chave na vida social
e cultural da Roma antiga, proporcionando entretenimento, refletindo valores e desempenhando
um papel fundamental na consolidacdo do poder e coesdo social no vasto Império Romano.
Conclui-se que o jogo, ao abrir a imaginagdo e incentivar a exploragdo, é fundamental para o

desenvolvimento criativo. Ao participar de jogos, os individuos praticam a geracao de ideias,
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adaptacdo e busca por solucées criativas, habilidades essenciais para a criatividade.

Os jogos educativos sdo uma valiosa ferramenta pedagdgica para o desenvolvimento de habili-
dades sociais. Ao integrar 0 jogo no processo educacional, educadores e pais podem proporcio-
nar experiéncias de aprendizado que nao apenas sao divertidas e envolventes, mas também
preparam as criancas e jovens para interagir de maneira eficaz e positiva em diversos contextos
sociais.

O papel do elemento ludico na educacdo tem sido amplamente estudado e valorizado por sua
capacidade de aumentar a motivacdo intrinseca dos estudantes, tornando o processo de apren-
dizado mais atraente e significativo. Nesse contexto, varios autores contribufram com pesquisas
destacando como a integrac¢do de estratégias ludicas no ambiente educacional pode facilitar um
engajamento mais profundo com o material de aprendizado e promover uma experiéncia edu-
cacional enriquecedora.

Da mesma forma, a literatura sugere que o elemento Itdico pode ser um catalisador para apri-
morar a motivagdo intrinseca dos estudantes em relacao a aprendizagem. A capacidade de jogos
e atividades ludicas atrairem o interesse dos estudantes, juntamente com o potencial para pro-
mover estados emocionais positivos e experiéncias de fluxo, destaca seu valor na criacdo de am-
bientes de aprendizado atraentes e significativos. Essas descobertas instigam educadores e
designers de curriculo a considerar estrategias ludicas como componentes integrais da experiéncia
educacional, com o objetivo de facilitar uma aprendizagem profunda e duradoura.

Este artigo apresentou diversos jogos que podem ser adaptados para atender a necessidades
educacionais especificas, oferecendo uma ferramenta versatil e motivadora no ambiente educa-
cional. A chave esta na criatividade dos educadores para personalizar e adaptar essas experiéncias
de jogo de acordo com 0s objetivos e necessidades especificas dos estudantes.
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Resumo

O presente ensaio tem como objetivo abordar o tema da educacao ética no uso da Inteligéncia
Artificial (IA) através da Engenharia de Prompts. A IA representa uma disciplina em constante
crescimento e desenvolvimento, que busca dotar as maquinas de capacidades humanas como
aprendizagem, percepcdo e raciocinio. A Engenharia de Prompts, por sua vez, refere-se a téc-
nica utilizada para guiar e controlar o comportamento dos sistemas de inteligéncia artificial
mediante instrucoes especificas. Nesse sentido, & fundamental analisar a importancia da edué-
tica, ou seja, a ética aplicada a educag¢do, no contexto da inteligéncia artificial, para assegurar
um uso responsavel e benéfico dessa tecnologia em diversos ambitos. .

Palavras-chave: Eduética, Inteligéncia Artificial, Engenharia de Prompts.

El presente ensayo tiene como objetivo abordar el tema de la educacion ética en el uso de la
Inteligencia Artificial (IA) a través de la Ingenieria de Prompts. La IA representa una disciplina
en constante crecimiento y desarrollo, que busca dotar a las maquinas de capacidades humanas
como el aprendizaje, la percepcion y el razonamiento. La Ingenieria de Prompts, por su parte,
se refiere a la técnica utilizada para guiar y controlar el comportamiento de los sistemas de in-
teligencia artificial mediante instrucciones especificas. En este sentido, resulta fundamental ana-
lizar la importancia de la eduética, es decir, la ética aplicada a la educacion, en el contexto de
la inteligencia artificial, para asegurar un uso responsable y beneficioso de esta tecnologia en
diversos ambitos.

Palabras clave: Eduetica, Inteligencia Artificial, Ingenieria de Prompts.

Eduética no uso da Inteligéncia Artificial através
da Engenharia de Prompts

No mundo atual, com sua rapida evolucdo, o uso da Inteligéncia Artificial (IA) por meio de
grandes Modelos de Linguagem Natural (MLN) é cada vez mais frequente em diversas disci-
plinas. Isso torna essencial que o setor educacional atual seja capacitado na utilizagao da IA.
No entanto, o aumento de seu uso, combinado com a falta de uma instrucdo adequada em
IA, tem provocado o uso distorcido dos modelos de Linguagem Natural, como CHAT GPT,
BING, PERPLEXITY, GEMINI, AITHOR, entre outros. Isso tem causado graves consequéncias, es-
pecialmente na geracdo de ordens (prompts) de forma particular ou em grande escala sob
uma ampla gama de ordens (Engenharia de Prompts).

A aplicacdo desleal da IA, sem citéd-la como fonte de consulta ou questionando a confiabilidade
de seus argumentos, especialmente no campo académico, gera um risco manifesto na relacao
Facilitador-Participante. Cria-se uma triade Facilitador-IA-Participante que, sem o devido con-
hecimento da Engenharia de Prompts pelo docente, pode relegar o Facilitador a uma postura
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totalmente passiva. Isso impede a geracdo de uma contribui¢do critica no processo de ensino-
aprendizagem, diante do uso implacavel da Inteligéncia Artificial que estd ocorrendo atual-
mente.

Este ensaio argumentara que a educagdo no uso da IA é necessaria e que a Engenharia de Or-
dens (prompts) pode ajudar a melhorar a educacao através da aplicacdo da IA, assim como
prevenir o uso indevido da tecnologia. No entanto, também ha manifestacées contrarias, que
sustentam que a educagdo sob a interacdo da IA ndo é necessaria nem eficiente em todos os
ambientes educacionais. Alem disso, o uso indevido da IA ainda pode ocorrer repetidamente,
mesmo existindo um conhecimento adequado das ferramentas que constituem a Engenharia
de Prompts e do tipo de ordens que devem ser solicitadas ao modelo de linguagem.

A IA é cada vez mais frequente em muitos setores da vida diaria (académica e profissional),
tornando-se necessaria a capacitacao em sua aplicagdo ordinaria. Diversos campos das ciéncias
ja estao utilizando a IA para melhorar a eficiéncia e a precisao. Como resultado, a demanda
por profissionais com habilidades em IA e o potencial de estudantes e facilitadores nesse campo
estdao aumentando. Sem conhecimento técnico, € possivel que uma grande parte da sociedade
ndo consiga se adaptar imediatamente ao mundo académico e profissional em constante mu-
dancga, rodeado pela Inteligéncia Artificial, tornando esse conhecimento relevante para a forca
de trabalho profissional do presente e do futuro.

No entanto, embora a Inteligéncia Artificial, atraves do uso de Modelos de Linguagem Natural
(MLN), forneca respostas imediatas a questionamentos muito mais rapido do que o processo
basico de pensamento gerado pelos seres humanos, intelectuais como Chomsky, o linguista
Roberts e o especialista em IA Watumull (2023) expressaram que:

..0S avangos “supostamente revolucionarios” apresentados pelos desenvolvedores da
IA sdo motivo “tanto de otimismo quanto de preocupacao’. Por um lado, podem ser
Uteis para resolver certos problemas, mas, por outro, “tememos que a variedade mais
popular e moderna da inteligéncia artificial (o aprendizado de maquina) degrade nossa
ciéncia e avilte nossa ética ao incorporar a tecnologia uma concepcdo fundamental-
mente errdnea da linguagem e do conhecimento...

Por mais Uteis que esses programas possam ser em alguns campos especificos (como
a programacao de computadores, por exemplo, ou para sugerir rimas para versos leves),
sabemos pela ciéncia da linguistica e pela filosofia do conhecimento que eles diferem
profundamente da maneira como os seres humanos raciocinam e utilizam a linguagem

(p.13).

Isso, portanto, leva a observar uma dualidade no auge da Inteligéncia Artificial e, consequen-
temente, no modo de raciocinio que a Engenharia de Prompts apresenta. Em relacdo aos fa-
tores criticos que detém e representam a interacao homem-maquina, a chegada da Inteligéncia
Artificial (IA) no contexto educacional pode ser comparada ao fenémeno descrito por Hannah
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Arendt como a "banalidade do mal". Arendt (2013) afirma que alguns individuos agem dentro
das regras do sistema ao qual pertencem sem refletir sobre seus atos. Eles ndo se preocupam
com as consequéncias de suas acdes, apenas com o cumprimento das ordens. E a mecanizacao
que a IA através da Engenharia de Prompts pode proporcionar pode resultar em tais situagdes.

Por outro lado, autores como Margaret Boden, Ray Kurzweil e Eliezer Yudkowsky destacaram
a importancia da IA e da Engenharia de Prompts como ferramentas significativas para o avanco
da humanidade. Boden, especialista em IA da Universidade de Sussex, Kurzweil, Diretor de IA
do Google, e Yudkowsky, especialista em Inteligéncia Artificial conhecido por sua teoria da In-
teligéncia Artificial Amigavel, sublinharam os beneficios potenciais dessas tecnologias.

No entanto, Boden (2023), a partir de uma perspectiva mais conservadora, afirma que € ne-
cessario agir com equilibrio. Ela sustenta que devemos diferenciar entre o conhecimento da IA
e a sabedoria que a mente humana desenvolveu ao longo de sua evolugdo. Nesse contexto,
ao adotar os preceitos desses autores, surge o conceito de Eduética, uma série de principios
destinados a manter o equilibrio entre os avancos tecnoldgicos e o conhecimento humano.

Portanto, a Engenharia de Ordens ou Prompts pode ajudar a melhorar a educacdo orientada
ao conhecimento da IA, proporcionando uma abordagem estruturada para projetar esses avan-
cos, com integridade e eficiéncia, onde os educadores identificam areas onde os estudantes
podem precisar de apoio adicional com o acompanhamento da IA. Utilizando a Engenharia
de Ordens ou Prompts, os educadores podem criar um curriculo que atenda as necessidades
de todos os alunos e os prepare para o mercado académico e profissional do futuro. £ nesse
dimensionamento da Eduética na IA aplicavel a Engenharia de Prompts que se traz a tona a
opinido da pesquisadora Bryson (2024), que a esse respeito manifesta que:

A ética na IA vai além de ser um mero discurso tedrico; € um pilar fundamental para
manter a nossa sociedade unida. A ética se apresenta como uma forma de politica que
pode ser aprimorada através de um maior conhecimento cientifico e social. E por meio
de uma abordagem humana, transparente, segura e responsavel que garantimos que
a |A seja utilizada de maneira benéfica para as pessoas e o planeta. (p.2).

Assim, a ética, focando-se estritamente na educacdo, pode ajudar a prevenir o uso indevido da
tecnologia, que pode ter consequéncias graves, incluindo a discriminacao e os preconceitos. E,
com a existéncia de pessoas educadas, hd menos probabilidade de fazerem mau uso da IA e
mais probabilidade de a utilizarem de maneira responsavel e coerente, sem recorrer a banalidade
de Arendt (2013) ja explicada anteriormente, gerando, ao contrario, um beneficio coletivo.

F possivel que a educacdo em IA ndo seja necessaria em todos os campos, especialmente no
campo das ciéncias sociais, quando se trata de olhar através de diversas perspectivas criticas
para os principais problemas sociais e refletir sobre eles. Portanto, esse equilibrio justo de tomar
a |IA como um brago, um suporte, um ajudante para facilitar certas tarefas ndo implica que ela
substitua totalmente o pensamento humano. A emissao de ordens ou prompts muitas vezes
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deve se limitar a fornecer cenarios referenciais que sirvam, mas ndo como elementos conclu-
sivos, dado que todos os ambientes e grupos sao heterogéneos.

Por esse motivo, a eduética implica que deve existir no ambito educacional uma série de valores que
permitam manter uma boa interacdo com a Inteligéncia Artificial, entre os quais se pode mencionar:

» Equidade: A IA, através do uso da Engenharia de Prompts, deve ser utilizada de maneira
equitativa e ndo discriminatoria.

« Transparéncia: Os sistemas de |A devem ser transparentes e compreensiveis para 0s
usuarios, sem usar ordens que possam causar confusao.

* Privacidade: Os dados pessoais devem ser protegidos.

* Responsabilidade: Os responsaveis pelo uso da IA na educacdo devem ser responsaveis
por suas decisdes, sem que as ordens dadas excedam o que foi solicitado.

Assim, baseando a Eduética nesses valores fundamentais, dita-se como deve ser impulsionado
0 equilibrio necessario na relacdo docente-IA-participante. Fatores como a coleta de informagdes
dos estudantes apenas para fins educativos especificos e com o consentimento dos estudantes
ou de seus pais, jJuntamente com a anonimizacao dos dados, devem ser levados em conta.

Além disso, as ordens e prompts devem ser projetados para minimizar o viés, com a obrigacdo
de serem auditados regularmente para detectar e corrigir vieses que possam afetar a obtencao
de informacdes sustentadas.

A Eduética também busca fundamentar como os estudantes devem ser informados sobre a
utilizacdo da IA na educacdo. Assim, através da criacdo de normativas que clarifiquem que a
IA é um ajudante e ndo uma ferramenta de banalidade, séo criados mecanismos que permitem
a apresentacdo de queixas e reclamagdes em caso de uso distorcido da mesma. No ambito in-
vestigativo, os estudantes devem aprender sobre o potencial da IA, mas também sobre os
riscos e desafios éticos que a omissdo de seu uso apresenta. Eles devem ser criticos e auténticos
nas expressdes fornecidas pela IA, reconhecendo que essas ndo sdo infaliveis nem totalmente
confiaveis. E crucial erradicar a exaltacdo da trapaca no uso de ordens ou prompts e, ao con-
trario, construir um cenario totalmente transparente que permita uma evolucdo adequada.

Em conclusdo, ao longo destas linhas, buscou-se delinear o impacto da IA em termos de suas
definicbes, as posturas criticas de detratores e defensores, seu impacto na educacdo e a ne-
cessidade de seu alinhamento ético para sua existéncia. A autora afirma que a IA tem o poten-
cial de melhorar a educacdo de muitas maneiras, mas também apresenta alguns desafios que
devem ser considerados, e que isso s6 pode ser alcangado através da constru¢ao de modelos
orientados para o seu uso.
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A didatica pedagdgica é considerada um elemento integrador no processo de ensino-apren-
dizagem, cujo objetivo &€ implementar no professor uma ligacao de estratégias para a formacao
do aluno com necessidades educativas especiais (NEE) a partir de uma perspectiva social, edu-
cativa e pedagogica, de forma organizada para alcancar objetivos a curto, médio e longo prazo.
Ela é ministrada nas diferentes tarefas educativas pelo professor através de uma didatica glo-
balizadora que garantira a aplicacdo de técnicas especificas de atencao, resultando no diag-
nostico real correspondente ao funcionamento das psicofuncdes conforme os interesses e
necessidades de cada aluno, através da educacao tecnocratica baseada na experiéncia. Isso
propiciara a aquisicdo de competéncias orientadas pela execucdo de programas educativos
que permitam aplicar estratégias que facilitem o maximo desenvolvimento de habilidades e
destrezas dos alunos nos diferentes niveis ou modalidades do sistema educativo venezuelano.

Palavras-chave: Didatica, necessidades educativas especiais, psicofuncdes, didatica globaliza-
dora, educacdo tecnocratica.

La didactica pedagdgica es considerada un elemento integrador dentro del proceso de ense-
flanza-aprendizaje, cuyo objetivo consta de implementar en el docente una vinculacion de es-
trategias para la formacion del estudiante con necesidades educativas especiales (NEE) desde
una perspectiva social, educativa y pedagogica, de manera organizada para la consecucion de
objetivos a corto, mediano y largo plazo, siendo impartida en las diferentes tareas educativas
por parte del docente mediante una didactica globalizadora que garantizara aplicar técnicas
especificas de atencion, que arrojara el diagndstico real correspondiente al funcionamiento de
las psicofunciones segun sean los intereses y necesidades de cada escolar, a través de la edu-
cacion tecnocratica basada en la experiencia, lo cual propiciara adquirir las competencias orien-
tadas por la gjecucion de programas educativos que permitan aplicar estrategias que facilitaran
en los escolares el maximo desarrollo de sus habilidades y destrezas dentro de los diferentes
niveles o modalidades del sistema educativo venezolano.

Palabras clave: Didactica, necesidades educativas especiales, psicofunciones, didactica globali-
zadora, educacion tecnocratica.

Otimizando o cuidado integral: abordagens atuais da didatica pedagogica
para estudantes com necessidades educacionais especiais

Atualmente, a educacdo passou por uma série de mudancas, onde o professor deve estar na
vanguarda da transformacdo, impulsionado a continuar pesquisando e inovando para poder
oferecer alternativas educativas aos estudantes com necessidades educacionais especiais. 1sso
se deve a necessidade de implementacdo de estratégias que possam promover nos alunos
uma aprendizagem significativa, orientada para o pleno desenvolvimento das funcées cogni-
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tivas e socioemocionais, fortalecendo suas habilidades académicas por meio de programas cu-
rriculares nos quais o professor garante ajustes e adaptacées destinados a fomentar habilidades
e competéncias dentro da instituicao educacional.

Hernandez (2014) destaca o seguinte:

A didatica deve ser assumida como a disciplina que responde aos processos de ensino, o
que implica abordar o porqué se ensina, 0 porqué e o como; também aborda a estrutura¢ao
dos processos de ensino de cada professor, que esta sujeito a adaptar sua metodologia a
organizac¢ao educacional, as condi¢es do contexto, as condi¢des socioculturais e a qual-
quer tipo de condicionamentos que integrem o ambiente e a formag&o de cada aluno. (p.
100)

F importante ressaltar que o autor menciona que a didatica impulsiona o professor a enfrentar
o desafio de responder adequadamente as NEE, diante de preocupacdes sobre como imple-
mentar a inclusdo ou quais estratégias e ferramentas sdo adequadas, podendo resultar em
questdes nao resolvidas (em alguns casos) em obstaculos que dificultam o desenvolvimento
pedagdgico do aluno, evidenciando a necessidade de pesquisa e formacao continua para gerar
situa¢Bes de aprendizado e impactar positivamente nos processos.

Posteriormente, a revisdo dos conceitos de Pedagogia e Didatica, que permite aprofundar em
suas definicdes e objetivos, levando em consideragdo os aspectos que coincidem e fazem a
diferenca, impactando desde a clarificacdo de conceitos na otimizacao da didatica pedagdgica
direcionada a atencdo as Necessidades Educacionais Especiais. Define-se Pedagogia como uma
ciéncia focada na compreenséo dos principios, fundamentos e teorias da aprendizagem, e Di-
datica como um ramo da primeira, baseado no fato de que se refere diretamente a metodo-
logia e aos meios usados pelo professor durante o ensino e avaliacdo das aprendizagens, sendo
necessario considerar os aspectos praticos que fornecerdo metodologias, técnicas e atividades
especificas, orientando a selecdo de materiais e determinando a adequacao ao selecionar a
forma de avaliar os conhecimentos.

Por outro lado, a pedagogia é uma disciplina ampla que busca compreender as bases da edu-
cacdo, centrando-se em aspectos filoséficos, socioldgicos, psicoldgicos e antropoldgicos, entre
outros, para atender ndo apenas aos elementos cognitivos, mas também afetivos, sociais e éti-
cos, buscando o desenvolvimento ndo apenas académico, mas integral do sujeito. Da mesma
forma, a didatica é considerada uma disciplina que relaciona os valores, recursos e formacao
do docente no momento de executar sua pratica educativa, pois de maneira operativa projeta
e formula estratégias destinadas a facilitar e avaliar as aprendizagens, mediante adaptacées
relativas aos interesses e necessidades de seus alunos, de forma a minimizar as interferéncias.
Isso é alcangado pelo trabalho conjunto da inter e transdisciplinaridade, que unifica critérios
sobre como trabalhar em equipe para alcancar uma educacdo integral para o aluno.

Vale ressaltar que a construcao do conhecimento surge das experiéncias dos educandos, per-

Revista Digital de Investigacion y Postgrado, 5(10), 267-279
ISSN electrénico: 2665-038X

P01®)




Dustin Martinez Mora e Vicenza Gil Zambrano

@O0

mitindo-lhes compreender as informacdes transmitidas pelo docente ao diversificar seus re-
Cursos e criar pontes para uma variedade de estratégias ou metodologias para acessar de
forma mais eficiente e relevante as aprendizagens derivadas do trabalho educacional. Para
Abreu et al. (2017) expressam:

A Didatica tem sido definida indistintamente como arte de ensinar, artificio, tratado, nor-
mativa, aprendizagem, estudo cientifico, estudo da educacao intelectual do homem e do
conhecimento sistematico, ciéncia auxiliar, técnica de incentivar, teoria da instrucdo, ciéncia
especulativa, doutrina geral, método, técnica, procedimento, disciplina particular, ramo da
Pedagogia, disciplina pedagdgica, disciplina pedagdgica de carater pratico normativo, dis-
ciplina reflexiva aplicativa. (p. 84)

Consequentemente, 0s autores apresentam a didatica aplicada a realidade que o docente ex-
perimenta dentro dos espacos de aprendizagem, uma vez que ele mesmo gera uma pratica
destinada a proporcionar uma interven¢ao com enfoque psicopedagogico, sendo uma expe-
riéncia mediada pelos recursos obtidos durante sua formacao. Por essa razdo, é possivel pro-
piciar junto com seus estudantes um conjunto de saberes que levardo a constru¢ao de um
repertorio para a aquisicao de conhecimentos que lhes facilitardo recursos para a tomada de
decisBes na solucao de uma determinada problematica dentro e fora do espaco de aprendi-
zagem. Esta preparacdo esta enquadrada em processos socraticos (o que lhe confere um ca-
rater dialético) que permitem estimular e promover tanto o pensamento critico (aptiddo
considerada uma das quatro habilidades basicas para a aprendizagem) quanto a alteridade,
que sustenta a cultura da inclusdo.

A seqguir, a Unesco (2021), em seu relatorio sobre inclusdo e educacdo, reflete: “Desenvolver es-
trategias e praticas de ensino-aprendizagem inclusivas e garantir que sejam adequadas para
todos, em particular para 0os mais excluidos dos programas e escolas de ECl e AEPI” (p. 5)

Tomando como referéncia o estipulado pela Unesco, a educagdo é uma atividade dinamica e
imprevisivel, propria das sociedades modernas, que requer revisdo e progresso continuo. Daf
parte do papel docente que desempenha uma fun¢do insubstituivel. Ao mesmo tempo, ao
empregar autonomamente os conhecimentos e as técnicas distintivas em favor de seus alunos,
deve desenvolver caracteristicas muito especiais de técnicas técnicas, cientificas e, por que nao,
sociais e culturais.

Exatamente, a qualidade educativa diz respeito a experiéncia de tudo o que dignifica a vida
do aluno, por meio de um ambiente escolar rico em experiéncias e possibilidades que inci-
tam seus estudantes com Necessidades Educativas Especiais a examinar a teoria e a pratica
em um processo continuo de inovacdo, que fortalece para superar as falhas e destacar os
éxitos do desempenho docente, circunscrito no ambito da qualidade e assimilado com a
profissionalidade. Isso gera um clima escolar positivo e de apoio, para elaborar acbes ten-
dentes ao alcance de seu objetivo mais nobre, atender eficientemente ao aprendizado dos
alunos.
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O docente € um profissional que relaciona uma experiéncia técnica e sua funcdo social no fazer
diario, como avaliar conhecimentos, acdo pedagdgica e didatica, cujo nivel de desenvolvimento
de competéncias interculturais corresponde a autonomia do docente ao evocar de maneira
eficaz e eficiente todo o processo de aprendizado, como valorizar e agir. Além de compreender
e proceder a pratica educativa, que sdo fundamentais ao desempenhar o ensino, como um
promotor de experiéncias educativas, com capacidade para monopolizar estratégias e recursos
que causem no educando o aprimoramento da criatividade, boa vantagem de conhecimentos,
habilidades e destrezas para situacdes da vida real e o desenvolvimento de atitudes e valores.

Consequentemente, a docéncia como pratica socializadora forma uma dimensdo que se orienta
para a socializacdo de estudantes com Necessidades Educativas Especiais, a quem conduz no
processo de aprendizado. Especificando uma ac¢ao originada através do conhecimento, onde
a docéncia como pratica institucional e comunitaria esta organizada por mandamentos culturais
explicitos e implicitos, contidos na denominada cultura institucional. Com tudo isso, busca-se
a dimensao do exercicio docente que se alcanca mediante a insercdo institucional e comunitaria,
conforme a complexidade dessa destreza social, assim como a multidimensionalidade da pro-
fissdo, que requer entender sistemicamente que toda decisdo tomada, seja de contextos de
trabalho, organizacdo escolar ou politica curricular, se maneja na profissdo como um todo.

Dessa maneira, os objetivos da didatica: favorecer a adequada relagdo docente-estudante e
essa relacdo adequada se baseia no fato de que o docente deve conhecer seus estudantes
para entao desenvolver uma didatica ajustada tanto aos seus interesses e necessidades quanto
ao curriculo educativo e ao contexto. Essa forma de conhecimento esta associada diretamente
a compreender suas habilidades, talentos e destrezas, assim como realidades socioculturais,
familiares e clinicas.

Agora, Rojas (2022) infere:

Com o passar dos anos, a didatica tem manifestado varias mudangas ou contribuicdes de-
vido aos novos conhecimentos em educagdo. Existem varias definicGes de didatica como:
a arte de ensinar, estudo da educacao intelectual e inteligéncia, erudicao, tecnica, disciplina
da pedagogia, teoria do ensino, pratica, entre outras, mas se centra principalmente na cién-
cia. (p. 34)

Ou seja, a autora reflete a importancia da didatica como o meio que permite ao docente trans-
mitir um ensino efetivo mediante um clima positivo onde o estudante com Necessidades Edu-
cativas Especiais fortaleca seu desejo de aprender em fungdo da dinamica impartida,
desenvolvendo assim seus processos cognitivos de acordo com seus interesses e necessida-
des.

Por conseguinte, fica claro que a didatica, como ramo da pedagogia, permite ter uma visdo
clara do perfil do docente, definido este como o agrupamento de conhecimentos, habilidades
e competéncias pessoais, ocupacionais, especializadas ou prospectivas que um educador deve
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ter ou adquirir para desenvolver seu trabalho. Algumas de suas fungdes sdo facilitar, guiar e
motivar no processo de aprendizagem, permitindo ao docente, investigador por natureza, criar
hipoteses proprias ao refletir sobre sua pratica pedagdgica e a adequacao de sua pratica,
atuando como mediador na dinamica desenvolvida no espaco de aprendizagem, que, vale
dizer, ndo se limita a sala de aula, mas abrange a escola como um ente vivo, mutavel e dina-
mico.

Dessa forma, a didatica orienta a acdo pedagogica dos docentes e facilita a aprendizagem dos
estudantes. Em um contexto educativo que busca a inclusdo social e a atencao a diversidade,
a didatica deve ser flexivel, inovadora e adaptada as necessidades de cada aluno, especialmente
daqueles que apresentam necessidades educativas especiais. Dessa forma, o papel que de-
sempenha na sala de aula mostra a realidade educativa, com suas forcas e fraquezas, onde se
podem efetuar melhorias que enriquecam a pratica docente e a experiéncia para todos 0s ato-
res envolvidos.

Ao mesmo tempo, a otimizacdo da didatica implica ampliar, diversificar e melhorar os recursos
didaticos que o docente utiliza ao planejar e programar suas atividades, o que lhe permite ofe-
recer uma resposta educativa mais eficaz e personalizada. Essa otimizacdo ndo s6 beneficia os
alunos, mas também o corpo docente, pois melhora seu papel e seu prestigio profissional, bem
como sua autoconfianga e habilidade para enfrentar os desafios educativos.

Somando ao exposto, a didatica educativa é direcionada a aten¢ao de estudantes com neces-
sidades educativas especiais, onde é vital fazer énfase em incentivar, desde uma comunicacao
assertiva e eficiente, que permitira, em primeira instancia, acessar um direito primordial: ser
parte de um espaco de aprendizagem e, posteriormente, responder a estimulos positivos para
o desenvolvimento de aptid6es que facilitardo a apropriagao da gama de conhecimentos que
o docente oferece e, portanto, consolidar as competéncias que exige a grade curricular do
nivel que cursa.

Para tanto, a didatica manifesta um conjunto de conhecimentos pedagdégicos implementados
pelo corpo docente para fixar objetivos que, por meio de diagndsticos, caracterizaces neu-
ropsicoldgicas e conhecimento do contexto sociofamiliar e cultural do educando, estabelecem
uma visdo integral elaborada pela organiza¢ao dos objetivos académicos e pedagdgicos. A
partir disso, desenvolvem-se programas psicoeducativos e de aten¢do destinados tanto a mi-
nimizar as interferéncias quanto a desenvolver habilidades, isso é realizado por meio do acom-
panhamento das familias, da troca com especialistas, da revisdo de relatorios clinicos e
antecedentes educacionais, entrevistas com professores anteriores e familiares, assim como
avaliagdes destinadas a observar seu desempenho académico durante diferentes situagdes
apresentadas no fazer educativo, de modo que seu desempenho possa ser avaliado.

Em fun¢do do exposto por Pila et al. (2023), eles afirmaram:

A didatica € uma disciplina das ciéncias da educacdo comprometida com os processos de en-
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sino-aprendizagem, para assim alcancar a formacao integral do aluno, séo muitas as definicdes
e 0 que os professores esperam dessa disciplina para orientar o trabalho com os alunos. (p.
375)

Es fundamental destacar que os autores ressaltaram que construir uma visdo mais integral do
estudante com Necessidades Educativas Especiais aumenta exponencialmente as probabilida-
des de sucesso da intervencdo. Também é fundamental estabelecer metas e desenvolver ob-
jetivos relacionados ao crescimento pessoal e a convivéncia, situados nos quatro pilares da
inclusdo educativa.

Deve-se considerar a impossibilidade de os professores desenvolverem planos de atendimento
ajustados se o0 aluno ndo estiver presente; portanto, devem ser tomadas as medidas necessarias
para garantir a presenca do aluno ndo apenas na sala de aula, mas em cada aula. A participacdo
refere-se ao fato de o aluno fazer parte das atividades, e de certa forma esses pilares tém uma
forma escalonada, em que é necessario alcancar um para avancar para o0 proximo.

Uma vez que o aluno com Necessidades Educativas Especiais esta presente, € hora de incentivar
sua participacdo por meio de estratégias e técnicas ajustadas ao seu perfil fisico e cognitivo. A
contribuicdo vem da participacdo do educador, que, por meio do conhecimento das habilida-
des, destrezas e necessidades de seu aluno, cria formas para que ele contribua para o desen-
volvimento das atividades, além de estar e fazer parte do processo educativo. Assim, o aluno
deve contribuir e é o professor quem, por meio do desenho do plano de acdo, buscara o ca-
minho para isso. Essa contribuicdo deve ser, na medida do possivel, em relacdo aos seus cole-
gas, o que influencia o reconhecimento e a valorizacdo das habilidades do aluno com
Necessidades Educativas Especiais, dando-lhe um lugar no universo social de seus pares.

No caso das rela¢Bes, prevalece a relacdo do estudante com o corpo docente, vinculando-se
a relacdo do estudante com seus colegas e a relacao do estudante com um par natural. O de-
senvolvimento da didatica pedagdgica projetada para o estudante deve permitir, em primeiro
lugar e em virtude da compreensao holistica do estudante por parte do professor, o estabele-
cimento de um vinculo com ele, aqui esta a relacdo primaria que promovera adequadamente
o correto relacionamento com o restante de seus pares e, por sua vez, o encontro de um par
natural que o acompanhe desde o vinculo da amizade, ao estudante com Necessidades Edu-
cativas Especiais em seu transito pela instituicdo.

Os professores das diferentes modalidades do sistema educativo venezuelano criam estratégias
didaticas que proporcionam o processo de ensino e aprendizagem de estudantes com neces-
sidades educativas especiais. Neles, é necessario planejar um trabalho que permita potencializar
as habilidades sociais como um elemento transversal, buscando a formacdo de um aluno capaz
de resolver problemas de acordo com seu nivel de desenvolvimento. Este trabalho destina-se
a estimular um pensamento individual e social que lhe permita desenvolver-se dentro do am-
biente social educativo e apropriar-se dos conteudos pertinentes ao curriculo, extrapolando
essa experiéncia para seu meio familiar e social imediato.
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Para tanto, a inter e a transdisciplinaridade desempenham um papel significativo na otimizacdo
da didatica educativa para atender as Necessidades Educativas Especiais na escola, realizada
pelo professor e equipe interdisciplinar com o objetivo de construir, a partir de uma visao inte-
gral e holistica do perfil cognitivo do aluno, uma proposta didatica que |he permita transitar
pela escola com respeito a sua individualidade.

En toda planificacion educativa, parte-se da criatividade do docente, além dos recursos de que
dispde. O corpo docente inova para ajustar, de acordo com os interesses e necessidades do
aluno, ajustes e adaptacdes curriculares para que este possa apropriar-se do objetivo corres-
pondente a cada conteudo apresentado, onde a construcdo e consolida¢ao desse conteddo
facilitam posteriormente avaliar a didatica empregada mediante o desempenho do aluno e sua
apropriacao dos conhecimentos, o que permite reformular ou manter métodos de ensino, téc-
nicas, atividades, recursos e periodos de tempo que favoregam o desenvolvimento do dia es-
colar e, portanto, impactem positivamente na inclusao escolar.

Com cada planejamento, o professor deve ter em mente as diretrizes para desmembrar um
contelido que seja flexivel e dinamico, de facil compreensédo para o aluno, onde prevalece o
fato de que o educador deve ser capaz de reconhecé-lo e empatizar com ele sem pretender
que seja o aluno quem deva se adaptar a perspectiva do professor, isso para alcangar planeja-
mentos ajustados e melhorar a aquisicao de competéncias em fun¢ao dos objetivos estabele-
cidos no espaco de aprendizagem. No desenvolvimento de uma estratégia, deve-se partir de
um proposito da realidade existente, pois € a partir dai que surgem as adaptacdes de acordo
com os interesses e necessidades da populagdo, onde o professor implementa a técnica, ativi-
dade e recursos que serdo favoraveis para que os alunos descubram aprendizados que se ori-
ginem em seu contexto no qual estdo imersos.

F oportuno destacar que o professor comprometido deve adotar uma atitude positiva, cri-
tica e reflexiva diante das situacdes de ensino, baseadas em sua posicao no papel de ge-
rente, onde adquire habilidades na planejamento educacional de forma eficiente ao
organizar uma aula e mantendo um controle equilibrado das situagdes que surgem, bem
como orientando todo o processo de forma assertiva quando pertinente, manifestando
um clima de confianca e seguranca entre todos os participantes, o que por sua vez leva a
estabelecer canais de comunicacdo abertos e da mesma forma, desempenha seu papel
como avaliador do ensino para determinar o desempenho dos alunos dentro do processo
de ensino e aprendizagem.

Dentro deste mesmo contexto, Dainese (2016) revela:

A aprendizagem ocorre através de uma constru¢ao participativa e compartilhada dentro
dos componentes do grupo classe, e 0s recursos especiais (humanos e materiais) eventual-
mente necessarios para atender as necessidades do aluno com deficiéncia devem ser rein-
tegrados em um quadro de pluralidade e fazer parte da atividade de aprendizagem
destinada a todos. (p. 22)
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Embora seja verdade, o autor mostra o papel que a escola e os professores devem desem-
penhar no desenvolvimento integral através das necessidades educacionais individuais e do
treinamento das habilidades cognitivas, considerando sempre o perfil do aluno. Gracas a isso,
é possivel propor conteudos associados as suas habilidades, destrezas e necessidades por meio
de estratégias atualizadas que garantam seu sucesso na continuidade escolar. Esse paradigma
de atencao esta centrado nos modelos pedagdgicos cognitivistas e construtivistas, que conce-
bem a aprendizagem como um fenémeno mental que envolve processos cognitivos, com uma
sequéncia de elementos e fases que implicam os alunos criarem ativamente o conhecimento
e a compreensdo por meio de suas experiéncias, esquemas cognitivos e interacées com o con-
texto, respectivamente.

Entre os objetivos delineados na Agenda (2023) para o desenvolvimento sustentavel:

Ate 2030, garantir que todos os alunos adquiram os conhecimentos tedricos e praticos ne-
cessarios para promover o desenvolvimento sustentavel, incluindo a educacao para o de-
senvolvimento sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade de
género, promogdo de uma cultura de paz e ndo violéncia, cidadania global e valorizagao
da diversidade cultural e contribuicdo da cultura para o desenvolvimento sustentavel. (p.
29)

Nessa perspectiva, a agenda explica o papel da educacdo, uma vez que emprega modelos
que concebem estratégias, métodos e técnicas para melhorar a administracao e gestdo do
tempo no processo de ensino, valioso ndo apenas para o desenvolvimento do dia a dia do
professor, mas também para a projecdo dos processos que o aluno deve desenvolver na ins-
tituicdo educacional. O tempo dedicado a aten¢do dos estudantes com necessidades educativas
especiais deve ser medido tanto a curto quanto a médio e longo prazo. A constru¢ao de um
programa de intervenc¢ao educacional ndo deve se basear na imediatidade ou na urgéncia,
mas, pelo contrario, deve incluir os grandes objetivos ou metas gerais para, a partir dai, construir
objetivos especificos a curto e médio prazo. Isso ndo significa que as necessidades urgentes
ndo devam ser atendidas, mas sim que, em equilibrio, deve-se manter a perspectiva daquilo
que se deseja alcancar a longo prazo como resultado do programa de intervencgdo e dos planos
de atencdo, tanto na sala de aula quanto em pequenos grupos ou individualmente.

Segundo Pila et al. (2023) indicam:

O trabalho da didatica esta relacionado ao design de tarefas motivadoras para os alunos,
que partam de situacGes-problema reais e se adaptem aos diferentes ritmos e estilos de
aprendizagem de cada um, favorecam a capacidade de aprender por si mesmos e promo-
vam o trabalho em equipe. (p. 385)

Este enfoque apresentado pelos autores esta voltado para o desenvolvimento de um trabalho
eficaz e eficiente, colaborativo e indispensavel com a familia e a equipe técnica institucional,
que proporciona a criagao de ajustes razoaveis e adaptacdes destinadas a potencializar as ha-
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bilidades de aprendizagem dentro de suas habilidades cognitivas, emocionais e sociais corres-
pondentes, o que resultara no desenvolvimento integral do sujeito e na consolida¢ao das com-
peténcias estabelecidas na grade curricular sempre em funcdo das caracteristicas do educando.

De acordo com Clavijo e Bautista (2020), "a inclusdo no contexto educacional implica atitudes
de profundo respeito pelas diferencas e uma responsabilidade para torna-las uma oportunidade
para o desenvolvimento, participacdo e aprendizagem" (p. 1).

Vale ressaltar que, para os autores, a inclusdo de diversas estratégias e técnicas destinadas a
orientar o processo de ensino e aprendizagem permite favorecer a aquisicao de competéncias
académicas, algumas delas sao tradicionais, mas ainda sdo atuais, a inova¢do nelas pode ser
vista através das formas como sdo desenvolvidas nos contextos, na inclusao de elementos
novos e como sdo direcionadas as geracdes modernas. Alguns exemplos dessas estratégias e
técnicas sdo: exposicdo, demonstracao, simulacdo, debate, trabalho em grupo, mapa conceitual,
mapa mental, resumo, parafrase e autoavaliacdo. Outras estratégias e técnicas mais contem-
poraneas podem incluir o uso de recursos tecnolégicos, avaliagdo formativa, trabalho coopera-
tivo, feedback construtivo e a aplicacdo de metodologias ativas como gamificacdo,
aprendizagem baseada em projetos, em problemas, em projetos colaborativos, em servico e
sala de aula invertida.

Por exemplo, a escolha das estratégias e técnicas mais adequadas depende de varios fatores,
como o conteudo, o contexto, o perfil dos alunos (especialmente dos alunos com Necessidades
Educacionais Especiais) e os recursos disponiveis. O propésito dessas estratégias e técnicas é
proporcionar o desenvolvimento de competéncias, habilidades e atitudes que permitam aos
alunos aprender de forma significativa, autbnoma e critica, 0 que, por sua vez, promove o de-
senvolvimento das habilidades académicas (leitura, escrita e matematica).

Existem técnicas que foram desenvolvidas especificamente para trabalhar com determinadas
populagdes e que podem (e devem) ser incluidas na didatica educativa: lingua de sinais, lingua
braille, historias sociais, pictogramas, linguagem sinalizada, linguagem bimodal e pensamento
visual sdo algumas das mais conhecidas. O conhecimento do corpo docente em relagéo a
causa ou raiz das Necessidades Educacionais Especiais de seus alunos e o conhecimento do
perfil neuropsicoldgico deles (mediado por meio de pesquisa e estudo), orienta a inclusdo des-
sas técnicas para potencializar o alcance dos objetivos estabelecidos no planejamento, além
de cumprir com a criagcdo de ajustes razoaveis e adaptacOes curriculares, estabelecidas nas
convencdes internacionais.

De acordo com as orientacOes para a inclusao da Unesco (2008), ela:
Pode ser concebida como um processo que permite abordar e responder a diversidade
das necessidades de todos os educandos através de uma maior participacdo na aprendi-

zagem, nas atividades culturais e comunitarias e reduzir a exclusdo dentro e fora do sistema
educativo. Isso implica mudancas e modificaces de conteddos, abordagens, estruturas e
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estratégias com base em uma visao comum que abranja todas as criangas em idade escolar
e a convicgao de que é responsabilidade do sistema educativo regular educar todas as
criancas. O objetivo da inclusdo é fornecer respostas apropriadas ao amplo espectro de
necessidades de aprendizagem tanto em ambientes formais quanto informais de educacao.

(p. 8)

Em relagao a este tema, a inclusao de estudantes com necessidades educativas especiais parte
da relacdo que o docente estabelece com a dinamica de ensinar, adaptando recursos que sejam
favoraveis conforme os interesses e necessidades dos estudantes com alguma condicéo espe-
cifica que exija um docente mediador capaz de instrui-lo e orienta-lo em seu processo de
aprendizagem, inovando e adaptando atividades que permitam fortalecer suas habilidades e
destrezas em consonancia com a tematica que o docente emprega no espaco de aprendiza-
gem, para assim fomentar as funcdes psicoldgicas nas diferentes tarefas desenvolvidas dentro
do espaco de aprendizagem.

A ludicidade como ferramenta da didatica, previamente, faz uma revisdo desses conceitos re-
lacionados; como mencionado anteriormente, a didatica € a arte e a ciéncia de ensinar, que se
baseia em principios, métodos e técnicas para facilitar a aprendizagem. A ludicidade é o con-
junto de atividades realizadas com o objetivo de divertir-se, estimular a criatividade e desen-
volver habilidades. Da mesma forma, a didatica possui uma intencionalidade pedagdgica
explicita, baseia-se em um planejamento prévio, requer avaliacdo dos resultados e orienta-se
para a transmissao de conhecimentos, enquanto a ludicidade pode ou ndo ter intencionalidade
pedagdgica, pode surgir de forma espontanea ou improvisada, foca no desenvolvimento de
atitudes e valores e ndo necessariamente requer ser estruturada ou avaliada por sua natureza
livre e flexivel.

Muitos objetivos pedagdgicos e académicos podem ser alcangados atraves de técnicas ludicas
e jogos aplicaveis ao ambiente escolar. A ludicidade e o0 jogo como elementos associados ao
desenvolvimento de atitudes, valores, habilidades, flexibilidade, diversdo e voluntariedade sdo
recursos amplamente incorporados pelos professores na aplicacdo da didatica.

Os recursos didaticos sdo vistos como o meio que facilita o desenvolvimento de ideias, a cons-
trucdo de modelos e o uso de materiais que serdo o elo para alcangar os objetivos estabelecidos
pelo docente no exercicio de sua atividade com os estudantes com NEE dentro dos espacos
de aprendizagem, constituindo também um meio que proporciona ao estudante o desenvol-
vimento de atitudes para construir aprendizagens significativas, dando sentido e significado ao
objeto de aprendizagem. A ludicidade e o jogo tém sido, de forma histérica e transversal, o
melhor veiculo para a aquisicao de competéncias.

Para Lindao (2015), o termo Necessidade Educativa Especial é usado para identificar a "dificul-
dade de aceitacdo de um estudante em relagdo a uma aprendizagem especifica, ou seja,
quando as capacidades de um estudante para a aprendizagem se apresentam com maior di-
ficuldade" (p. 6). E necessério ter claras as diferencas de cada aluno com necessidades educa-
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tivas especiais, sendo considerado um ser biopsicossocial, que responde ao seu proprio ritmo
e interesses, observando-se interferéncias em seu processo de ensino, 0 que requer um pro-
grama psicoeducativo para minimizar as deficiéncias apresentadas no espaco de aprendiza-
gem.

Em outras palavras, a escola (e, portanto, a educacao) acaba por se tornar um eixo central
dentro da sociedade, pois tem sua razao de ser no processo de humanizagao e integra¢do do
individuo na sociedade (socializacao), partindo do conhecimento de suas habilidades, poten-
cialidades, limitacGes e desejos (individualizacdo) em meio a um processo ciclico e como um
marcado elemento cultural de nossa comunidade (Sarramona, 2000). Essa presenca marcante
levanta questdes como: A didatica atualmente empregada nas salas de aula esta de acordo
com os interesses e necessidades da populacdo estudantil? E incentivada a pesquisa e a for-
macdo continua e atualizada do corpo docente? Existe um processo de avaliacao do desem-
penho docente que reforce e reconhega 0 compromisso com a garantia da atencao integral?
E, o mais importante, a didatica educativa atualmente utilizada de forma majoritaria nas dife-
rentes modalidades do sistema educacional visa garantir a inclusdo educacional e a aten¢do
integral e, a0 mesmo tempo, reduzir a exclusdo de estudantes com Necessidades Educativas
Especiais da educacao?

Finalmente, a qualidade educacional sem duvida tem grande influéncia na saude educacional.
A educagdo é uma atividade dinamica e flexivel que exige revisao e progresso continuo. Dai
surge o papel do docente atual, que desempenha um papel insubstituivel. E o docente quem
deve usar autonomamente conhecimentos e técnicas distintivas em favor de seus alunos, mas
também deve empregar peculiaridades muito especiais de abordagens, métodos, técnicas, ele-
mentos cientificos, somados a aspectos psicolégicos e emocionais, igualmente em favor de
seus alunos. Por tudo isso, a didatica educativa desenvolvida pelo docente permite a cada aluno
com necessidades educativas especiais adquirir conhecimentos por meio de uma grande mul-
tiplicidade de fatores destinados a orientar seu processo, ndo apenas educacional, mas de de-
senvolvimento integral, buscando fornecer as ferramentas que lhe permitam ser um elemento
ativo ndo apenas da comunidade, mas também de seu proprio projeto de vida.
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Politica editorial de la revista

REDIP convoca semestralmente contribuicées, informando a data a comunidade cientifica atra-
vés do seu site, e-mail e redes sociais. Os trabalhos apresentados fora do prazo estabelecido
ndo serao aceitos. S3o aceitas contribuices originais e inéditas sobre pesquisas realizadas nos
campos das Ciéncias da Educacao, Ciéncias Sociais, Ciéncias Humanas, Epistemologia, Proces-
sos sociopoliticos, curriculo, avaliacdo educacional, planejamento educacional, formacao de
professores, educacao e tecnologias, ciéncias ambientais, ciéncias bioldgicas, ciéncias da saude,
ciéncias da computacdo, ciéncias matematicas e outras. Sao publicados 7 (sete) tipos de tra-
balhos:

Artigos de revisdo. Nao devem exceder 30 (trinta) paginas, incluindo referéncias, figuras
e tabelas.

Comentdrios criticos a publicagbes ja efetuadas na revista REDIP. Ndo devem exceder 15
(quinze) paginas. Admitir direito de réplica por parte do autor do trabalho que esta
sendo comentado. O comentario critico e sua respectiva resposta serao publicados con-
juntamente no mesmo volume.

Resenhas de livros e publicacbes periddicas recentes. Nao devem exceder 5 (cinco) pa-
ginas.

Artigos de pesquisa. Nao devem exceder 25 (vinte e cinco) paginas.
Resumos de Teses Doutorais. Ndo devem exceder 20 (vinte) paginas.

Palestras derivadas de apresentacdes em Jornadas, Seminarios e Congressos Regionais,
Nacionais ou Internacionais, na modalidade de Dossiés ou fasciculos extraordinarios.

Temas convocados nos campos de Ciéncias da Educacao, Ciéncias Sociais, Ciéncias Hu-
manas, Epistemologia, Processos sociopoliticos, curriculo, avaliagdo educacional, plane-
jamento educacional, formacdo de professores, educacao e tecnologias.

Os Resumos de Teses Doutorais deverdo contemplar as seguintes informagdes: (a) Titulo do
trabalho. (b) Data da defesa (dia, més e ano). (c) Tutor do trabalho. (d) Jurados. () Resumo em
espanhol e inglés com no maximo 150 (cento e cinquenta) palavras. (f) Introducdo com no méa-
ximo 1 (uma) pagina. (g) Metodologia com no maximo 3 (trés) paginas (Tipo de pesquisa, De-
senho de pesquisa, materiais, métodos, popula¢ao, amostra, Tecnicas de pesquisa, instrumento
de pesquisa, confiabilidade e validade), resultados com no maximo 6 (seis) paginas, discussdo
dos resultados com no maximo 6 (seis) paginas, conclusdes e recomendagdes com no maximo
1 (uma) pagina, referéncias com no maximo 1 (uma) pagina.

También se podran incluir obituarios, los que seran solicitados oportunamente por el Comité
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Editorial aos membros da comunidade cientifica. O Comité Editorial poderéa selecionar um artigo
por volume para ser comentado por dois especialistas no tema, de acordo com o previsto para
0s comentarios criticos, com o objetivo de fomentar a discussdo de ideias no campo de pesquisa.

Os autores, tanto profissionais quanto estudantes, podem enviar suas contribuicdes em espan-
hol considerando as normas editoriais.

Embora os autores ndo precisem pagar para publicar na REDIE também nado receberdo qual-
quer pagamento por suas contribuicdes. Aos autores de trabalhos nas modalidades mencio-
nadas anteriormente sera entregue um certificado de publicacdo do seu trabalho publicado.
Os revisores também receberdo seu certificado de arbitragem do trabalho publicado.

Normas de Publicacao

As normas a seguir podem ser consultadas em:
https://redip.iesip.edu.ve/ojs/index.php/redip/Normas_de_Publicacion

Instrugoes aos autores

As diretrizes a seguir podem ser consultadas em:
https://redip.iesip.edu.ve/ojs/index.php/redip/Instruccion_a_los_autores

Secoes do manuscrito

As partes que 0 manuscrito deve conter podem ser consultadas em
https://redip.iesip.edu.ve/ojs/index.php/redip/secciones_del_manuscrito
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Procedimento seguido na recepc¢ao, selecao e avaliacao de originais

EO procedimento a seguir na arbitragem do trabalho apresentado pode ser consultado em:
https://redip.iesip.edu.ve/ojs/index.php/redip/procedimiento_seguido_en_recepcion_selec-
cion_y_evaluacion

O pesquisador deve submeter seu artigo na plataforma selecionada a fim de garantir um re-
gistro eletronico auditavel das interacdes entre a publicagdo e os autores. Ao realizar a sub-
missao, o conselho de editores realiza uma revisao dos originais que cumpram o objetivo e 0
escopo da publicacdo de acordo com as Normas de Publicagao quanto a extensdo do texto, a
presenca do resumo, as palavras-chave, o sistema de citacdes e referéncias utilizado, o carater
inédito, a pertinéncia tematica e a adequacao de género, entre outros.

Ao passar por essa triagem, os textos continuam com o processo editorial da REDIP O sistema
de revisao é de "duplo cego”. No processo de avaliacao por pares podem ocorrer 0s seguintes
Casos:

« Cumpre com as normas e perfil da REDIP: passa ao processo de arbitragem.

« Ndo cumpre com as normas nem com o perfil da REDIP: é devolvido ao autor para que
realize os ajustes necessarios.

« N&o é pertinente em funcdo do perfil da REDIP: é devolvido ao autor. Em qualquer caso,
qualquer decisdo é notificada ao autor.

Em seguida, todos os artigos (exceto os trabalhos solicitados pela dire¢cdo da revista a especia-
listas de reconhecida trajetdria) sao submetidos a um processo de avaliacdo a cargo de pro-
fessores e pesquisadores especialistas na area do tema abordado no artigo, locais, nacionais
ou internacionais, com ampla experiéncia na escrita académica e cientifica. Cada artigo é en-
viado a um avaliador, sem elementos nem referéncias que possam identificar sua autoria.

unto com o artigo, é enviada ao arbitro uma comunicacdo na qual a direcdo da REDIP solicita
a avaliacdo do artigo, enfatizando que, ao aceitar, deve responder no decorrer dos 30 dias se-
guintes. lgualmente, para orientar a avaliacdo, sdo enviadas as Normas para publicar na REDIP
e o Protocolo de avaliacao e arbitragem de artigos para REDIP uma planilha de avaliagao que
inclui aspectos diagramaticos, linguisticos, discursivos, metodologicos e conceituais a considerar
na avaliagao dos artigos.

Ao completar a avaliacdo do artigo, o arbitro deve enviar a Direcdo da REDIP a planilha de re-
gistro com sua estimativa correspondente e a decisdo devidamente argumentada acerca da
publicacdo ou ndo do artigo e as respectivas recomendacdes, se houver. A decisdo da comissdo
de arbitragem é inapelavel.

A decisao pode ser:
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* Aceito sem modificaces.

« Aceito com modificacGes de fundo.
« Aceito com modificacGes de forma.
* Rejeitado.

Finalmente, a direcdo da revista comunica ao autor a decisdo da comissao de arbitragem e as
recomendacdes pertinentes. Uma vez enviada ao autor a comunicacdo informando que sdo
necessarias correcoes, o autor tem 21 dias Uteis para realiza-las. Se nesse periodo ndo enviar
as correcOes, entender-se-a como a decisao de ndo publicar o trabalho na REDIP.

O trabalho com as correcdes € enviado novamente ao arbitro responsavel pela primeira ava-
liacdo, para que este determine se as altera¢Ses solicitadas foram realizadas. Se assim for, o
trabalho meritério passa ao banco de artigos da REDIP; caso contrério, o autor é informado e
novamente solicitado a enviar as correcdes respectivas no prazo maximo de 15 dias Uteis.

Formatos de avaliacao do manuscrito

O instrumento para a arbitragem de ensaios cientificos pode ser consultado no seguinte endereco:
https://redip.iesip.edu.ve/ojs/ojsdata/formatos/Requisitos%20para%20el%20arbitraje%20de %2
Oensayos%20cient%C3%ADficos.pdf

No caso de artigo cientifico e os aspectos a serem avaliados podem ser consultados no seguinte link:
https://redip.iesip.edu.ve/ojs/ojsdata/formatos/Requisitos%20para%20evaluaci%C3%B3n%20de
%20manuscritos%20de%20art%C3%ADculos%20cient%C3%ADficos%20para%20revisores%20
externos.pdf
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