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Editorial
Transformando la Educacion: Innovaciones y Retos en el Mundo Académico

En el vertiginoso avance de la era digital, la educacion se encuentra en un constante proceso
de transformacion. Este nimero de nuestra revista cientifica presenta una coleccion de articulos
y ensayos que destacan como las innovaciones pedagadgicas y las nuevas metodologias estan
redefiniendo la ensefianza y el aprendizaje en diversas disciplinas. Desde la educacion superior
hasta la ensefianza de las ciencias naturales y la inclusion de estudiantes con necesidades edu-
cativas especiales, nuestros autores abordan los desafios y las oportunidades que enfrenta el
sistema educativo actual. Estos trabajos no solo destacan la importancia de la innovacion vy la
transformacion, sino que también subrayan los retos a los que nos enfrentamos en el mundo
acadéemico.

El primer articulo explora la transformacion digital en la educacion superior, resaltando la im-
portancia de adaptarse a una sociedad digitalizada. Los autores analizan cémo las instituciones
deben evolucionar para satisfacer las necesidades de digitalizacion, especialmente en el contexto
de la formacion continua. La pandemia de COVID-19 ha acelerado estos procesos, haciendo
evidente la necesidad de un cambio estructural. Este estudio profundiza en las dimensiones y
niveles de la transformacion digital, identificando los actores clave y proponiendo patrones para
facilitar este cambio. Los hallazgos sugieren que la educacion superior debe integrarse de ma-
nera mas efectiva con la tecnologia para mejorar la calidad y accesibilidad de la educacion con-
tinua, un cambio crucial para preparar a los estudiantes para los desafios del siglo XXI.

En el ambito de las ciencias naturales, un segundo estudio se centra en las metodologias edu-
cativas basadas en la teorfa del conocimiento de Maturana y Varela. Esta investigacion responde
al bajo rendimiento y falta de interés de los estudiantes en disciplinas como fisica, quimica y
biologia. Los autores proponen un enfoque pedagdgico que conecta la teorfa con la realidad
de los estudiantes, utilizando la investigacion accion participativa para implementar y evaluar
nuevas metodologias. Los resultados muestran una mejora significativa en el rendimiento y
motivacion de los estudiantes, sugiriendo que esta teoria del conocimiento puede revitalizar la
ensefianza de las ciencias naturales y fortalecer el compromiso estudiantil. La aplicacion de
este enfoque tiene el potencial de transformar el aprendizaje de las ciencias, haciéndolo mas
relevante y atractivo para los estudiantes.

Otro articulo de investigacion examina la relacion entre las competencias investigativas de los
docentes universitarios y la produccion cientifica de los estudiantes. A través de un estudio
cuantitativo con un disefio no experimental y transversal, los autores encuentran una fuerte
correlacion positiva entre estas variables. Los resultados destacan la importancia de un cuerpo
docente bien capacitado en investigacion, ya que esto se traduce en estudiantes mas prolificos
en la generacion de articulos cientificos. Este hallazgo subraya la necesidad de fortalecer las
competencias investigativas en la educacion universitaria para fomentar una cultura de inves-
tigacion y generacion de conocimiento. En este sentido, la investigacion y la innovacion en la
educacion son fundamentales para el avance del conocimiento y el desarrollo de nuevas tec-
nologfas y metodologias.



En un estudio sobre politicas educativas y su impacto en el desempefio académico en América
Latina, los autores adoptan un enfoque cuantitativo y correlacional para analizar datos de cinco
paises. Los resultados revelan una correlacion significativa entre las politicas educativas y el rendi-
miento académico de los estudiantes. Este trabajo sugiere que politicas educativas bien disefiadas
y aplicadas pueden mejorar significativamente el desempefio académico en la region, destacando
la importancia de enfoques estratégicos y coherentes en la formulacion de politicas educativas. La
implementacion efectiva de estas politicas es esencial para abordar las desigualdades en la edu-
cacion y asegurar que todos los estudiantes tengan acceso a una educacion de calidad.

La investigacion sobre competencias socio-formativas para docentes no licenciados en tecnologia
e informatica en Colombia revela la necesidad de programas de formacion especificos para estos
profesionales. A través de entrevistas estructuradas y un enfoque fenomenoldgico-interpretativo,
los autores identifican diversas categorias que resaltan los desafios y motivaciones de estos do-
centes. Los hallazgos sugieren que la formacion continua y especializada es crucial para mejorar
la practica pedagdgica en areas tecnoldgicas y para preparar a los docentes para enfrentar los
desafios del siglo XXI. La capacitacion de los docentes en nuevas tecnologias es vital para asegurar
que los estudiantes estén preparados para un mundo cada vez mas digital y conectado.

El componente emocional y su relacion con el rendimiento académico es otro tema abordado
en este numero. Un estudio realizado en Medellin, Antioquia, muestra una correlacion positiva
significativa entre las emociones de los estudiantes y su desempefio académico. Los resultados
subrayan la importancia de considerar el componente emocional en la ensefianza, ya que las
emociones positivas pueden mejorar el rendimiento académico. Este hallazgo destaca la ne-
cesidad de estrategias pedagodgicas que aborden las emociones de los estudiantes para crear
un entorno de aprendizaje mas efectivo y acogedor. La integracion de la educacion emocional
en el curriculo es crucial para el desarrollo integral de los estudiantes, promoviendo no solo el
éxito académico, sino también el bienestar personal.

La inclusion de estudiantes con discapacidad intelectual en Colombia es examinada en otro ar-
ticulo, que compara los aspectos tedricos y practicos de la inclusion educativa. Los resultados
revelan discrepancias significativas entre la teoria y la practica, sugiriendo que, aunque existe
un marco tedrico solido, su implementacion practica es inconsistente. Este estudio destaca la
necesidad de mejorar las politicas y practicas de inclusion para garantizar que todos los estu-
diantes reciban una educacion de calidad y equitativa. La inclusion efectiva es esencial para
asegurar que todos los estudiantes, independientemente de sus habilidades, tengan la opor-
tunidad de alcanzar su maximo potencial.

En el contexto de la educacion virtual en Nicaragua, un articulo examina los desafios que en-
frentan los docentes universitarios para potenciar el conocimiento estudiantil a traves de pla-
taformas digitales. La investigacion subraya la necesidad de capacitacion y adaptacion por parte
de los docentes para crear un entorno de aprendizaje dinamico y efectivo. Los resultados in-
dican que la educacion virtual puede ser efectiva si los docentes estan adecuadamente prepa-
rados y cuentan con las herramientas necesarias para manejar las tecnologias de la informacion
y la comunicacion. La adopcion de la educacion virtual es crucial para expandir el acceso a la
educacion y adaptarse a los cambios en el entorno educativo global.



La educacion emocional es destacada como una herramienta clave para mejorar el proceso
educativo en Colombia. A través de una revision documental, se analizan los impactos positivos
de la educacion emocional en el rendimiento académico, la convivencia escolar y el bienestar
emocional de los estudiantes. Los hallazgos tedricos sugieren que la educacion emocional pro-
mueve habilidades esenciales como la autoconciencia, la autorregulacion y la empatia, lo que
contribuye a un desarrollo personal y académico integral. La implementacion de programas
de educacion emocional puede transformar la experiencia educativa, creando un entorno mas
positivo y apoyando el crecimiento integral de los estudiantes.

En un ensayo sobre la epistemologia y su papel en la produccion cientifica, el autor reflexiona
sobre como la reflexion epistemoldgica es fundamental para la creacion y desarrollo de inves-
tigaciones cientificas. Este ensayo destaca la importancia de la epistemologia en la configuracion
de estandares de trabajo cientifico y su influencia en la generacion de conocimiento. La reflexion
epistemoldgica es esencial para asegurar la calidad y la integridad de la investigacion cientifica,
promoviendo un enfoque critico y riguroso en el desarrollo del conocimiento.

La administracion transpersonal es presentada como una nueva tendencia en el mundo em-
presarial en otro estudio. Los autores investigan como las competencias transpersonales pueden
mejorar la eficiencia empresarial, proponiendo un modelo gerencial que integra estas habili-
dades para fomentar un entorno organizacional propicio para el aprendizaje y la innovacion.
Este enfoque destaca la necesidad de una gestion holistica que promueva el desarrollo continuo
de la empresa. La administracion transpersonal tiene el potencial de transformar la gestion em-
presarial, promoviendo un enfoque mas humano y colaborativo.

El aprendizaje por descubrimiento es propuesto como una metodologia innovadora para re-
volucionar la ensefianza de la biologia en Colombia. A traves de una revision exhaustiva de in-
vestigaciones y teorias, los autores muestran cémo esta metodologia puede fomentar el
pensamiento critico, la creatividad y la motivacion de los estudiantes. Los hallazgos sugieren
que el aprendizaje por descubrimiento puede mejorar significativamente la comprension y
apreciacion de la biologia, promoviendo una educacion mas activa y participativa. La imple-
mentacion de esta metodologia puede transformar la ensefianza de las ciencias, haciéndola
mas atractiva y efectiva para los estudiantes.

La educacion ambiental vinculada a la filosofia de los presocraticos es analizada en un estudio
que destaca la importancia de integrar la educacion ambiental con un enfoque filosofico y
complejo. Los autores argumentan que la educacion ambiental puede beneficiarse de una pers-
pectiva que combine la racionalidad y la ética, inspirada en los pensamientos de los presocra-
ticos. Este enfoque puede transformar la educacion ambiental, promoviendo una comprension
mas profunda y étia del medio ambiente y nuestra relacion con él.

El ciberespacio como un escenario de investigacion emergente es explorado desde la trans-
complejidad. Este articulo analiza como el ciberespacio desafia los esquemas tradicionales de
investigacion y ofrece nuevas oportunidades para la exploracion cientifica. Los autores propo-
nen que el ciberespacio permite una investigacion mas libre y consciente, integrando diversas
dimensiones ontoldgicas, epistemicas y metodoldgicas. La investigacion en el ciberespacio tiene



el potencial de transformar la ciencia, abriendo nuevas vias para la exploracion y el descubri-
miento.

El juego educativo es presentado como una herramienta poderosa para desbloquear el po-
tencial del aprendizaje ludico. Los autores investigan como el juego puede mejorar las habili-
dades cognitivas y sociales de los estudiantes, fomentando un entorno de aprendizaje mas
atractivo y efectivo. Este enfoque educativo destaca los beneficios del aprendizaje ludico y su
capacidad para motivar a los estudiantes. La integracion del juego en la educacion puede trans-
formar el aprendizaje, haciéndolo mas divertido y efectivo.

La eduética en el uso de la inteligencia artificial a través de la ingenierfa de prompts es el tema
de un ensayo que resalta la importancia de la ética en la educacion sobre el uso de la inteli-
gencia artificial. El autor argumenta que la eduética es esencial para garantizar un uso respon-
sable y beneficioso de la IA, promoviendo una reflexion critica sobre sus aplicaciones y
consecuencias. La educacion ética sobre la IA es crucial para asegurar que esta tecnologia se
utilice de manera responsable y beneficiosa, promoviendo un desarrollo tecnoldgico sostenible
y equitativo.

Finalmente, un ensayo sobre la didactica pedagdgica para estudiantes con necesidades edu-
cativas especiales examina como se pueden implementar estrategias especificas para mejorar
el desarrollo de habilidades y competencias en estos estudiantes. Los autores destacan la im-
portancia de una didactica globalizadora que garantice una atencién integral y efectiva. La im-
plementacion de estrategias pedagodgicas inclusivas es esencial para asegurar que todos los
estudiantes tengan la oportunidad de alcanzar su maximo potencial, promoviendo una edu-
cacion equitativa y de calidad.

En resumen, este numero de nuestra revista cientifica presenta un compendio de investigaciones
y ensayos que reflejan el dinamismo y la innovacion en el campo educativo. Invitamos a nues-
tros lectores a sumergirse en estos estudios y reflexionar sobre las multiples formas en que po-
demos transformar y mejorar la educacion en todos sus niveles. Cada uno de estos trabajos
subraya la importancia de la innovacion y la transformacion en la educacion, asi como los retos
que debemos enfrentar para asegurar un futuro educativo mas brillante y equitativo para todos.

Dr. Omar Escalona Vivas
https://orcid.org/0000-0003-2560-0339



Editorial
Transforming Education: Innovations and Challenges in the Academic World

In the rapid advancement of the digital age, education is in a constant state of transformation.
This issue of our scientific journal presents a collection of articles and essays that highlight how
pedagogical innovations and new methodologies are redefining teaching and learning across
various disciplines. From higher education to the teaching of natural sciences and the inclusion
of students with special educational needs, our authors address the challenges and opportuni-
ties facing the current educational system. These works not only highlight the importance of
innovation and transformation but also underscore the challenges we face in the academic
world.

The first article explores digital transformation in higher education, emphasizing the importance
of adapting to a digitalized society. The authors analyze how institutions must evolve to meet
the needs of digitalization, especially in the context of continuing education. The COVID-19
pandemic has accelerated these processes, making the need for structural change evident. This
study delves into the dimensions and levels of digital transformation, identifying key actors and
proposing patterns to facilitate this change. The findings suggest that higher education must
integrate more effectively with technology to improve the quality and accessibility of continuing
education, a crucial change to prepare students for the challenges of the 21st century.

In the field of natural sciences, a second study focuses on educational methodologies based
on the knowledge theory of Maturana and Varela. This research addresses the low performance
and lack of interest of students in disciplines such as physics, chemistry, and biology. The authors
propose a pedagogical approach that connects theory with the reality of students, using par-
ticipatory action research to implement and evaluate new methodologies. The results show a
significant improvement in student performance and motivation, suggesting that this knowledge
theory can revitalize the teaching of natural sciences and strengthen student engagement. The
application of this approach has the potential to transform science learning, making it more re-
levant and attractive to students.

Another research article examines the relationship between the investigative competencies of
university professors and the scientific production of students. Through a quantitative study with
a non-experimental and cross-sectional design, the authors find a strong positive correlation
between these variables. The results highlight the importance of a well-trained faculty in re-
search, as this translates into students who are more prolific in generating scientific articles. This
finding underscores the need to strengthen research competencies in higher education to foster
a culture of research and knowledge generation. In this sense, research and innovation in edu-
cation are fundamental for the advancement of knowledge and the development of new te-
chnologies and methodologies.

In a study on educational policies and their impact on academic performance in Latin America,
the authors adopt a quantitative and correlational approach to analyze data from five countries.
The results reveal a significant correlation between educational policies and student academic per-
formance. This study suggests that well-designed and implemented educational policies can sig-



nificantly improve academic performance in the region, highlighting the importance of strategic
and coherent approaches in policy formulation. Effective implementation of these policies is essential
to address educational inequalities and ensure that all students have access to quality education.

Research on socio-formative competencies for non-licensed technology and informatics tea-
chers in Colombia reveals the need for specific training programs for these professionals.
Through structured interviews and a phenomenological-interpretative approach, the authors
identify various categories that highlight the challenges and motivations of these teachers. The
findings suggest that continuous and specialized training is crucial to improving pedagogical
practice in technological areas and to prepare teachers to face the challenges of the 21st century.
Teacher training in new technologies is vital to ensure that students are prepared for an increa-
singly digital and connected world.

The emotional component and its relationship with academic performance is another topic ad-
dressed in this issue. A study conducted in Medellin, Antioquia, shows a significant positive co-
rrelation between students' emotions and their academic performance. The results underscore
the importance of considering the emotional component in teaching, as positive emotions can
improve academic performance. This finding highlights the need for pedagogical strategies
that address students' emotions to create a more effective and welcoming learning environment.
Integrating emotional education into the curriculum is crucial for the holistic development of
students, promoting not only academic success but also personal well-being.

The inclusion of students with intellectual disabilities in Colombia is examined in another article,
which compares the theoretical and practical aspects of educational inclusion. The results reveal
significant discrepancies between theory and practice, suggesting that while there is a solid
theoretical framework, its practical implementation is inconsistent. This study highlights the need
to improve inclusion policies and practices to ensure that all students receive a quality and equi-
table education. Effective inclusion is essential to ensure that all students, regardless of their
abilities, have the opportunity to reach their full potential.

In the context of virtual education in Nicaragua, an article examines the challenges faced by
university teachers to enhance student knowledge through digital platforms. The research un-
derscores the need for teacher training and adaptation to create a dynamic and effective lear-
ning environment. The results indicate that virtual education can be effective if teachers are
adequately prepared and have the necessary tools to manage information and communication
technologies. Adopting virtual education is crucial to expanding access to education and adap-
ting to changes in the global educational landscape.

Emotional education is highlighted as a key tool to improve the educational process in Colom-
bia. Through a literature review, the positive impacts of emotional education on academic per-
formance, school coexistence, and students' emotional well-being are analyzed. The theoretical
findings suggest that emotional education promotes essential skills such as self-awareness, self-
regulation, and empathy, contributing to holistic personal and academic development. Imple-
menting emotional education programs can transform the educational experience, creating a
more positive environment and supporting students' overall growth.



In an essay on epistemology and its role in scientific production, the author reflects on how
epistemological reflection is fundamental to the creation and development of scientific research.
This essay highlights the importance of epistemology in shaping scientific work standards and
its influence on knowledge generation. Epistemological reflection is essential to ensure the qua-
lity and integrity of scientific research, promoting a critical and rigorous approach to knowledge
development.

Transpersonal management is presented as a new trend in the business world in another study.
The authors investigate how transpersonal competencies can improve business efficiency, pro-
posing a managerial model that integrates these skills to foster an organizational environment
conducive to learning and innovation. This approach highlights the need for holistic manage-
ment that promotes continuous business development. Transpersonal management has the
potential to transform business management, promoting a more human and collaborative ap-
proach.

Discovery learning is proposed as an innovative methodology to revolutionize the teaching of
biology in Colombia. Through an exhaustive review of research and theories, the authors show
how this methodology can foster critical thinking, creativity, and student motivation. The findings
suggest that discovery learning can significantly improve understanding and appreciation of
biology, promoting more active and participatory education. Implementing this methodology
can transform science teaching, making it more engaging and effective for students.

Environmental education linked to the philosophy of the Presocratics is analyzed in a study that
highlights the importance of integrating environmental education with a philosophical and com-
plex approach. The authors argue that environmental education can benefit from a perspective
that combines rationality and ethics, inspired by the thoughts of the Presocratics. This approach
can transform environmental education, promoting a deeper and more ethical understanding
of the environment and our relationship with it.

Cyberspace as an emerging research scenario is explored from transcomplexity. This article
analyzes how cyberspace challenges traditional research frameworks and offers new opportu-
nities for scientific exploration. The authors propose that cyberspace allows for freer and more
conscious research, integrating various ontological, epistemic, and methodological dimensions.
Research in cyberspace has the potential to transform science, opening new avenues for ex-
ploration and discovery.

Educational gaming is presented as a powerful tool to unlock the potential of playful learning.
The authors investigate how gaming can improve students' cognitive and social skills, fostering
a more engaging and effective learning environment. This educational approach highlights the
benefits of playful learning and its ability to motivate students. Integrating gaming into education
can transform learning, making it more enjoyable and effective.

Eduethics in the use of artificial intelligence through prompt engineering is the subject of an
essay that highlights the importance of ethics in education about the use of artificial intelligence.
The author argues that eduethics is essential to ensure responsible and beneficial use of Al,
promoting critical reflection on its applications and consequences. Ethical education about Al



is crucial to ensuring that this technology is used responsibly and beneficially, promoting sus-
tainable and equitable technological development.

Finally, an essay on pedagogical didactics for students with special educational needs examines
how specific strategies can be implemented to improve the development of skills and compe-
tencies in these students. The authors highlight the importance of a globalized didactics that
ensures comprehensive and effective attention. Implementing inclusive pedagogical strategies
is essential to ensuring that all students have the opportunity to reach their full potential, pro-
moting equitable and quality education.

In summary, this issue of our scientific journal presents a compendium of research and essays
that reflect the dynamism and innovation in the educational field. We invite our readers to im-
merse themselves in these studies and reflect on the multiple ways we can transform and im-
prove education at all levels. Each of these works emphasizes the importance of innovation and
transformation in education, as well as the challenges we must face to ensure a brighter and
more equitable educational future for all.

Dr. Omar Escalona Vivas
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Para entender la necesidad de transformacion digital en el campo de la educacion continua
primero deberemos ser conscientes de la existencia de una sociedad digitalizada facilitada por
los cambios tecnoldgicos y el fendmeno de la globalizacion. Estos cambios estan transformando
nuestra forma de entender el mundo y vivir en él. Es en este contexto de transformacion digital
donde la sociedad espera que la educacion continua superior responda a las necesidades de
digitalizacion. Con el objetivo de definir patrones que faciliten los procesos de transformacion
en nuestras instituciones de educacion superior en el desarrollo de programas de formacion
continua, el presente articulo analiza, a través de 26 articulos (entre 2017 y 2022), seleccionados
usando la metodologia PRISMA, las principales dimensiones, niveles y actores implicados en
los procesos de transformacion digital. Los resultados obtenidos nos llevan a concluir que se
trata de un campo de interes emergente, especialmente después de la pandemia del COVID-
19 la cual ha acelerado los procesos de digitalizacion.

Palabras claves: Educacion continua, transformacion digital, aprendizaje a lo largo de la vida,
digitalizacion, educacion superior.

Abstract

To comprehend the need for digital transformation in the field of continuing education, we must
first be aware of the existence of a digitized society facilitated by technological changes and
the phenomenon of globalization. These changes are reshaping our understanding of the world
and how we live in it. It is in this context of digital transformation that society expects higher
continuing education to respond to the demands of digitization. With the aim of defining pat-
terns that facilitate transformation processes in our higher education institutions for the deve-
lopment of continuous training programs, this article analyzes, through 26 articles (between
2017 and 2022), selected using the PRISMA methodology, the main dimensions, levels, and ac-
tors involved in digital transformation processes. The results lead us to conclude that it is an
emerging field of interest, especially after the COVID-19 pandemic, which has accelerated digi-
tization processes.

Keywords: Continuing education, digital transformation, lifelong learning, digitization, higher.

Introduccion

En nuestra “sociedad digitalizada” (Gonzalez et al,, 2018), la tecnologia digital evoluciona muy
rapidamente, especialmente durante la Ultima década de siglo XXI con la aparicion de ciertas
tecnologias como la Inteligencia Artificial (IA), la impresion 3D, la robotica, el internet de las
cosas (loT), la computacion cuantica (QC), entre otras. A este periodo se le conoce como 42
Revolucion Industrial (Penprase, 2018), en el cual la tecnologia se ha convertido en uno de
los principales motores externos de transformacion digital (Hanelt et al, 20271; Verhoef et al.,
2027).
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Segun la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE, 2017), la trans-
formacion digital es el resultado de la digitalizacion de economias y sociedades. Otros autores
consideran que la transformacion digital es la mejor aproximacion para dar respuesta a las ten-
dencias emergentes generadas por las tecnologias digitales (Aditya et al,, 2021). En cualquier
caso, juntamente con el fendmeno de la globalizacion (Branch et al,, 2020), las tecnologfas di-
gitales han forzado las organizaciones a iniciar procesos de transformacion digital cuyas fina-
lidades, entre otras, son: (a) la eficiencia y la reducciéon de costes, (b) la creacion de valor y (c)
el cambio cultural a través del uso de las tecnologias digitales (Castro et al., 2020; Hanelt et al,,
2021; Tekic & Koroteey, 2019). Esta situacion se ha visto incrementada y acelerada con la pan-
demia de 2020 (CODIV-19), afectando a todos los sectores productivos y de servicios.

Atendiendo a este contexto, las instituciones de educacion superior no estan exentas de trans-
formacion, y existen diferentes razones que nos llevan a realizar esta afirmacion. Primera, si te-
nemos en cuenta las palabras de Gobble (2018) sobre la finalidad social de la transformacion,
las instituciones de educacion superior, al tener asignada como tercera mision el compromiso
social (Carrion, 2018; Rojas et al., 2018), desarrollan un rol importante en este contexto de cam-
bio hacia una sociedad digital. La segunda remite a la necesidad de integrar estas tecnologias
en |os propios procesos y servicios (tanto operativos como académicos) automatizandolos y
digitalizandolos (OECD, 2000). En tercer lugar, en un contexto de educacion posdigital (Fawns,
2018; Lamb et al., 2022), podemos estar de acuerdo en que los estudiantes estan mas conec-
tados que antes (Gonzalez et al., 2018). Estos estudiantes son digitales y tienen mayores ex-
pectativas sobre las posibilidades del aprendizaje digital (Henderson et al., 2017).

Por todo ello, la necesaria integracion de la tecnologia no puede simplificarse al contexto de
su uso. Requiere de un proceso de transformacion dentro de la propia institucion, suponiendo
cambios en el modelo de negocio tradicional, en los procesos y estructuras organizativas, en
los productos y servicios y en la propia cultura organizativa (Giang et al., 2027; Teslia et al., 2020,
Verhoef et al, 2027). En otras palabras, la transformacion digital no se define como un simple
proceso de incorporacion de la tecnologia a nivel de docencia o de algunos pocos procesos
(Fernandez et al,, 2019), o “la transformacion digital en las instituciones de educacion superior
se refiere al desarrollo de nuevos métodos y practicas mas avanzados y efectivos en la bdsqueda
de la mision de la educacion superior”(Alenezi, 2021, p. 2)

No obstante, el proceso de transformacion digital en las instituciones de educacion superior
plantea importantes desafios dado que “los Ultimos 100 afios demuestran que la educacion no
ha sido transformada ni alterada por las sucesivas olas de innovacion tecnolégica” (Selwyn,
2016, p. 439).

Con la voluntad de dar respuesta a esta compleja cuestion, el presente estudio tiene como ob-
jetivo ofrecer una vision general sobre el estado de la transformacion digital en las instituciones
de educacion superior, en el contexto de la formacion continua, a través de un proceso de re-
vision de la literatura basado en la metodologia de Preferred Reporting Items for Systematic Re-
views and Meta-Analyses (PRISMA) sobre los Ultimos 5 afios 2017-2022, en las bases de datos
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de SCOPUS y Web of Science (WoS). Los resultados de este trabajo se muestran en el presente
articulo que se organiza en las siguientes secciones. La presente seccion, donde hemos pre-
sentado el marco por el que se relacionan los constructos de transformacion digital y de ins-
tituciones superiores de formacion continua. La seccion de “Conceptos’, donde se comparten
las definiciones sobre los conceptos de busqueda y decisiones tomadas para la concrecion del
algoritmo de busqueda. Una seccion denominada “Metodologia” que describe el protocolo
seguido, el proceso de seleccion de los datos y los resultados del proceso de analisis. Una sec-
cion de “Conclusiones” que expone las principales inferencias obtenidas del estudio. Una seccion
de "Referencias” con la bibliografia referenciada. Y finalmente, en el "Anexd” se listan los articulos
analizados.

Conceptos

Para nuestro estudio, los principales términos considerados en la busqueda bibliogréfica remiten
a la transformacioén digital y a la formacion continua en el contexto de las instituciones de
educacion superior.

Sobre el primero de los términos, “transformacion digital”, debemos indicar que éste carece
de una unica definicion (Hanelt et al., 2021), y no fue hasta el 2003 cuando se distingui¢ del
término ‘“digitalizacion” (Digitization) (Pihir et al., 2019). Para nuestro estudio, el término se define
como “una serie de cambios profundos y coordinados sobre la cultura, la fuerza laboral vy el
uso de la tecnologia que facilitan nuevos modelos educativos y operativos, y transforman las
operaciones, las direcciones estratégicas y la propuesta de valor de la institucion” (Grajek &
Reinitz, 2019).

Referente al término de "formacion continua”, se entiende como la formacion “después de
la educacion y formacion iniciales, [...]Jdestinada a ayudar a las personas a: mejorar o actua-
lizar sus conocimientos y/o habilidades; adquirir nuevas habilidades para un cambio de ca-
rrera O un nuevo entrenamiento; continuar con su desarrollo personal o profesional”
(CEDEFOR 2014, p. 51). Cabe indicar que la formacion continua también se asocia a otros
términos como "formacion profesional”, “desarrollo profesional” o "educacion de adultos”
(Bade-Becker et al, 2009). Para nuestro analisis, entendemos que el término “formacion
profesional” se atribuye a un ciclo de estudios concreto correspondiente a la Formacion
Profesional, en inglés “vocational education and training - VET" (CEDEFOR 2014, p. 292), no
formando parte del presente analisis. No obstante, si contemplaremos el concepto de “de-
sarrollo profesional” dado que éste forma parte de la propia definicion del término “forma-
cion continua”,

Indicar ademas que, en el contexto de la educacion superior, la formacion continua también se
incluye en el concepto de aprendizaje permanente como parte de “toda actividad de aprendi-
zaje realizada a lo largo de la vida" (CEDEFOR 2014, p. 171). Por otro lado, por parte de la Co-
misién Europea, también se asimilan formacion/educacion continua y los términos “lifelong
learning” y "educacion de adultos”:
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 "Making a European Area of Lifelong Learning a reality" (European Commission, 2007).
« "Recommendations on key competences for lifelong learning” (European Council, 2006).
* "Education and Training 2020" (Council of Europe, 2009).

Por este motivo, se han contemplado los siguientes términos como sindnimos del concepto de

"‘educacion continua”: “lifelong learning”, "formacién/educacion permanente”, “educacion de
adultos”.

Metodologia

Con el propdsito de realizar una revision bibliogréfica sobre el estado de la transformacion di-
gital de la formacion continua realizada por instituciones de educacion superior, con fecha de
busqueda de 13 de marzo de 2022 y acotada a los ultimos 5 afios, se ha seguido el siguiente
proceso basado en el modelo PRISMA (Page, McKenzie, et al., 2021, Page, Moher, et al., 2021),
de acuerdo a la siguiente ilustracion (Figura 1).

Figura 1
Proceso de trabajo (metodologia PRISMA)
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Nota: Fuente propia.
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Fase de identificacion

Para la fase de identificacion se han utilizado las siguientes combinaciones de términos (en 2
idiomas: espafiol e inglés) en las siguientes bases de datos tematicas: Web of Science (WoS) y
Scopus, acotando las busquedas al titulo, resumen o palabras clave definidas por el autor/a.

Tabla 1

Algoritmos de busqueda

ES: Title, abstract or author-specified keywords = (“Transformacion Digital" OR "Digitalizacion") AND ("Educacion
continua" OR "formacion continua" OR "lifelong learning" OR "formacion permanente" OR "educacion perma-
nente" OR "educacion de adultos” OR "desarrollo profesional") | Year: 2017-2022.

EN: Title, abstract or author-specified keywords = ("Digital transformation" OR "Digitalisation" OR "Digitalization")
AND ("Continuing education" OR "Continuing training" OR "lifelong learning" OR "adult education” OR "con-
tinuing professional development) | Year: 2017-2022.

Como la indexacion en las diferentes bases de datos no es la misma, inicialmente se ha proce-
dido a realizar el anélisis de forma separada por base de datos.

Tabla 2
Resultados de la busqueda en WoS y Scopus
WoS Scopus
Resultados
Global X>=2017 Global X>=2017
Espafiol 0 1 2 2
Inglés 130 mn7 n7z 104
Acceso abierto 48 46 36 35
Validos X>=2017 105 101

Nota: Fuente propia.

Para la concrecion del criterio temporal, 2017-2022, se han considerado los siguientes parametros:

1) La propia naturaleza de la tematica nos lleva a la necesidad de acotar la busqueda a
periodos mas proximos para realizar revisiones de la literatura cientifica que nos permitan

acceder al conocimiento mas actualizado sobre nuestro tema de interés.

2) EI'89% de las publicaciones resultantes de la busqueda se concentran en el periodo de

2017 a 2022.
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Habiendo concretado el criterio de temporalidad, se ha procedido a la revision de los registros
obtenidos para depurar la informacion con la finalidad de obtener registros Unicos.

Criterios de descarte:

1) Publicaciones no escritas en inglés o espafol.

2) Se categorizaron como nulas aquellas que no contemplaban informacion sobre autores,
titulo o resumen.

3) Se consideraron como registros duplicados las que contemplasen el mismo resumen,
los mismos autores y afio de publicacion.

La siguiente tabla muestra los resultados obtenidos, atendiendo a los anteriores procesos de
filtrado (criterio temporal y registro Unico):

Tabla 3
Resultados de la fase de identificacion
WoS Scopus
Resultados
X>=2017 X>=2017
Inglés / Espafiol 93 90
Duplicados / Nulos -1 -2
Totales validos 92 88
o 136
Registros unicos
48 44 44

Nota: Fuente propia.

Como puede observarse, en esta fase se han excluido 80 registros que no cumplian con los
criterios de seleccion (37% sobre los 216), quedando una muestra total de 136 publicaciones:
48 de WoS, 44 de Scopus y 44 comunes.

Fase de elegibilidad

Con el objetivo de delimitar los resultados a nuestro objeto de estudio y determinar sus carac-
teristicas distintivas: dimensiones, actores y niveles de implementacion; se ha procedido a eva-
luar las diferentes publicaciones para dar respuesta a las siguientes preguntas:

1) :Describe algun proceso de transformacion digital en el sector de la educacion continua
superior?

2) Qué dimension/es y categorias describen?

3) ¢A qué nivel organizativo remiten?

4) iCuales son los actores implicados?
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1. Sector de la educacién continua superior

Para analizar si un articulo da respuesta a la primera de las cuestiones descritas, se han realizado
3 rondas de lectura. En ellas se ha procedido a evaluar el resumen y las palabras clave definidas
por el propio autor (18, 22 y 32 ronda), asi como el contenido de la publicacion (en 22y 32
ronda), de acuerdo con la siguiente tabla de valoracion:

Tabla 4
Criterios de evaluacion elegibilidad

Valor Descripciéon Acciones

Si Contiene referencias claras con informacién explicita. Incluir en la siguiente fase como

Parcial | Se infiere, aunque la informacion no es explicita. elegible.

Revisar articulo completo y volver

Nulo Con la informacion existente, no se puede inferir el sector. 3 valorar

No Contiene referencias claras a otro sector. Excluir de la siguiente fase

Nota: Fuente propia.
En cada una de las rondas se analizaron diferentes elementos de acuerdo a la siguiente descripcion:

1) Ronda 1: lectura del resumen y palabras clave.

2) Ronda 2: lectura del resumen y palabras clave en todas, y contenido de las publicaciones
de la categoria de "Nulo".

3) Ronda 3: lectura del resumen y palabras clave en todas; y contenido de las publicaciones
de las categorias de "Nulo” y "Parcial”.

Como resultado del filtrado realizado a lo largo de las tres rondas, finalmente se han identificado
26 publicaciones (Anexo) como elegibles para las siguientes fases de anélisis, tal y como mues-
tra la siguiente tabla resumen:

Tabla 5
Resultado de las 3 rondas de elegibilidad
Valor Ronda 1 Ronda 2 Ronda 3
si 30 24 26
Parcial 21 27 19!
Nulo 39 14 8°
No 46 81 73

Nota: " No se pudieron analizar con mayor detenimiento al no estar disponible el articulo completo. ¢ No se pu-
dieron analizar por no estar disponible el articulo. Fuente propia.
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2. Dimensiones y categorias

Atendiendo a una vision multidimensional del proceso de transformacion digital o digitalizacion
(Aditya et al., 2021; Hanelt et al., 2021; Rodrigues, 2017), la cual afecta cualquier organizacion
en multiples aspectos (Giang et al., 2021; Teslia et al., 2020; Verhoef et al., 2021), hemos optamos
por establecer diferentes niveles de analisis.

En un primer nivel nos centraremos en la complejidad de la propia definicion de transformacion
digital. Como tal, de acuerdo con autores como Reis et al. (2018) y Castro Benavides et al.
(2020), este contempla tres dimensiones principales:

1) La dimension “tecnolégica”, centrada en el uso de tecnologias digitales.

2) La dimension "organizativa”, requiriendo de un cambio en los procesos organizativos
o bien la creacion de nuevos modelos de negocio (Henriette et al., 2015).

3) La dimension “social”, la cual afecta a muchos aspectos de nuestra vida hasta el punto,
por ejemplo, de convertirse en un catalizador de innovacion social (Kaputa et al., 2022).

Tomando en consideracion las tres dimensiones anteriores, se muestra la siguiente distribucion
en nuestra muestra de publicaciones elegibles:

Figura 2
Distribucion dimensiones por afio publicacion

100%
90%
80%
70%

60%
m Social
50% 33%  38%  43%  36% Organizacional
40% 40% B Tecnolégica
30%
50%

20%
10%

0%
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Nota: Fuente propia.

Como puede observarse, las tres dimensiones participan de porcentajes similares, reforzando
la idea de la multidimensionalidad de los procesos de transformacion. Igualmente, desde 2018,
se ha detectado cierto incremento del interés por las dimensiones organizativa y social (Castro
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Benavides et al., 2020). Esto responde al hecho que la dimension tecnoldgica se limita a la ne-
cesidad de incorporar tecnologia, mientras que se incrementa el interés en los cambios orga-
nizativos (por ejemplo, recomendando el desarrollo de centros de formacion para docentes o
bien la necesidad de disponer de un marco legal) o en la dimension social (como activo para
la mejora de la sociedad y/o contexto de influencia regional).

Como segundo nivel de analisis se analizaron las publicaciones segun agrupaciones estable-
cidas por diferentes autores como Graham et al. (2013), Khalid et al. (2018) y Rampelt et al.
(2019):

« Marco estratégico [G1]: politicas institucionales, estrategias, vision, gobernanza, entre
otras.

+ Cambios estructurales [G2]: entorno tecnoldgico, legal, pedagdgico y administrativo,
entre otras.

« Elementos de apoyo [G3]: incentivos, servicios de apoyo profesional, apoyo a estu-
diantes, entre otras.

Figura 3
Distribucion agrupaciones por afio de publicacion
100%
90% 22% 2566 22%
33%

80%

50%

70%

60%
44% Elementos de apoyo
50% 100% 56% .
m Cambios estructurales

402 B Marco estratégico
30%
20%
33%
10% 22%
0%
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Nota: Fuente propia.

A diferencia del patrén identificado en las primeras dimensiones analizadas (Figura 2), la distri-
bucion referente a las 3 lineas de agrupamiento anteriores (Figura 3), nos muestra cierta pre-
dominancia de los cambios estructurales; mientras que el planteamiento o desarrollo de
elementos de apoyo es el grupo menos presente; manteniéndose esta tendencia a lo largo de
los afios. Asi mismo se observa incremento en el interés por las cuestiones estratégicas (del 0%
al 33% en el afio 2022).
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La siguiente infografia (Figura 4) muestra como se combinarian las anteriores dimensiones
y agrupaciones segun niveles de importancia identificados en los articulos analizados.

Figura 4
Transformacion digital: dimensiones y agrupaciones

Dimensién tecnolégica
Centrada en la implementaci6n
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Cambios estructurales
Entorno tecnolégico, aspectos
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Nota: Fuente propia.

En cada una de las agrupaciones anteriores [G1/G2/G3] también hemos identificado diferentes
categorias tematicas. La siguiente tabla muestra la distribucion de algunas las tematicas mas
recurrentes en los 26 articulos analizados. La siguiente imagen muestra las intersecciones entre
los grupos vy las tematicas, indicando el numero de articulos relacionados en cada categoria:

Figura 5
Categorias para la transformacion digital y numero de articulos
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Nota: Fuente propia.
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3. Nivel de implementacioén de la transformacion digital

Como sucederia en cualquier organizacion, y las instituciones de educacion superior no son
una excepcion, un proceso de transformacion digital puede contemplar diferentes niveles de
implementacion, desde un nivel macro a uno mas micro (Arold & Sangra, 2018; Hanelt et al,
2021; Johnston et al,, 2018). Otros marcos de referencia remiten a estos mismos niveles de im-
plementacion usando otros téerminos: individual, institucional y social (Loebbecke & Picot, 2015).

Nuestra propuesta de analisis propone una primera categorizacion de las 26 publicaciones en funcion

del nivel de afectacion del proceso de digitalizacion expresado, desde el nivel micro (Aula/Docente,
Programa/Curso) al nivel macro (Nacional/Internacional), pasando por el meso (Institucion/Centro):

Figura 6
Niveles de implementacion de la transformacion digital
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Nota: Fuente propia.

Los tres primeros niveles representados (Aula/Docente, Programa/Curso e Institucion/Centro),
se corresponden con los diferentes niveles de adopcion de cualquier tecnologia que definieron
Graham, Woodfield y Harrison (2013). Con ellos se describe una gradacion desde un nivel mas
exploratorio y de toma de contacto, limitado en riesgos y sin apoyo institucional; evolucionando
hacia una implementaciéon mas madura con total apoyo institucional.

Sianalizamos los 26 articulos segun estos niveles (atendiendo que en un mismo articulo pueden confluir
mas de un nivel de referencia), los resultados obtenidos se muestran en el siguiente grafico (Figura 7):
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Figura 7
Niveles de implementacidn identificados en los articulos.
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Nota: Fuente propia.

A continuacion, se describe con mayor detenimiento cada uno de los niveles y las relaciones
encontradas:

» Aula/Docente: En estos casos el apoyo institucional es limitado y los docentes, indivi-
dualmente o en pequefios grupos, exploran formas en las que pueden digitalizar los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Bajo esta definicion hemos identificado 7 refe-
rencias (2/%). Solamente 1 de ellas se centra en propuestas a nivel de Aula/Docente,
siendo la de Institucion/Centro la més referenciada (71%).

* Programa/Curso: Incluye propuestas de valor adscritas a la revision y creacion de pro-
gramas o cursos adaptados a las necesidades de nuestra sociedad digital. En esta cate-
goria se han identificado 10 referencias (38%), 8 de ellas con proyeccion a nivel
Institucion/Centro, 3 a nivel Nacional/Internacional y 3 a nivel Aula/Docente.

« Institucion/Centro: Este tercer nivel se caracteriza por la adopcion de las acciones de
transformacion digital a nivel institucional y la experimentacion con politicas y practicas
para apoyar el desarrollo y crecimiento de la digitalizacion. El nimero de referencias ads-
critas a este nivel es el mayor de todos, con 21(81%). Al igual que en los anteriores niveles,
el nUmero de articulos Unicamente adscritos a este nivel se reduce a 4. El resto de refe-
rencias combinan recomendaciones y propuestas de implementacion en otros niveles,
principalmente a nivel de Programa/Curso (38,10%) y Nacional/Internacional (47,62%).

« Nacional/internacional: Este Ultimo nivel se caracteriza por la definicién o concrecién
de politicas y recomendaciones para la promocion y el desarrollo de la digitalizacion en
el sector de la formacién continua superior. En esta categoria encontramos 12 referencias
(46%), 2 se adscriben Unicamente a este nivel, mientras que 10 se combinan con el nivel
Institucion/Centro.
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4. Actores

Todo proceso de transformacion digital en el contexto educativo, aparte de considerar el uso
de tecnologia, conlleva tener en cuenta diferentes actores, promotores y/o receptores del pro-
pio proceso de transformacion. En nuestro contexto de analisis se han identificado los siguientes
actores:

Figura 8
Actores implicados en los procesos de transformacion digital.

17
B Estudiantes
B Docentes
B Instituciones/Centros
m Gobierno
' B Sociedad/Comunidad

Tal y como muestra la el grafico anterior (Figura 8), los principales actores son las
“Instituciones/Centros’, sequidos por el colectivo de “Estudiantes”, la “Sociedad/Comunidad” y
los "“Docentes”. En ultima posicion estaria el “Gobierno”.
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Nota: Fuente propia.

Estos datos nos llevan a reforzar los resultados obtenidos anteriormente, con el 85% de los ar-
ticulos nuevamente enfocados a nivel Institucional/Centro. En la totalidad de los articulos de
este blogue se define la necesidad de realizar cambios a nivel institucional para:

BY NC SA

©
()
S

a) Promover la mejora de la docencia y el curriculum aplicando métodos innovadores
(100%).
b) Asegurar el desarrollo de las competencias digitales (86,36%).

@
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c) Ofrecer propuestas formativas basadas en la personalizacion o individualizacion del
aprendizaje (77,27%).

d) Implementar de plataformas digitales (72,72%) que permitan el aprendizaje autodirigido
(68,18%).

e) Reducir los costes existentes en los modelos tradicionales y ser mas eficientes mejorando
la gestion (59,09%).

f) Garantizar la calidad de los servicios digitalizados (54,54%).

g) Institucionalizar servicios de apoyo y formacion a los docentes y estudiantes (40,91%).

En un menor grado, también encontramos planteamientos institucionales sobre la necesidad
de disponer de politicas y estrategias vinculadas a la internacionalizacion, el uso de recursos
abiertos (Open Access) o la implementacion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible 2030
(ODS).

Si-analizamos la vinculacion de los estudiantes (65,38%), principalmente se relaciona con el reto
que tienen las instituciones de formacion continua de capacitarles a nivel competencial (100%)
y asi dar respuestas a las necesidades de una sociedad digitalizada. Para ello se propone el uso
de plataformas digitales diversas (76,47%), usando métodos y herramientas innovadoras (100%)
que permitan la personalizacion de las experiencias (88,24%) y la promocion del aprendizaje
autodirigido (58,82%), sin perder de vista la calidad ofrecida (47,06%).

Lo mismo sucede en el caso de los docentes (61,54%), siendo éstos los encargados de promover
una adecuada formacién en competencias digitales y de innovar tanto curricular como meto-
dolégicamente (100%), sin perder de vista la calidad de la formacion (56,25%); realizando sus
funciones en entornos digitales (81,25%). Para ello se requiere que desarrollen las necesarias
competencias metodoldgicas y digitales a traves de su propia formacion/actualizacion (68,75%).

A nivel de la sociedad/comunidad como actores (65,38%), nuevamente aparece como relevante
la necesidad de revisar las metodologias docentes y los curriculums existentes, adaptandolos a
las expectativas de la sociedad aprovechando las ventajas que ofrece la digitalizacion (100%).
Especialmente destacamos la necesidad de disponer de una ciudadania digitalmente compe-
tente (82,35%). A nivel de formacion continua superior, también se evidencia la necesidad de
mantener estrechas alianzas entre las instituciones de educacion superior y las empresas o
agentes productivos de la sociedad (29,41%), dada su relacion con el curriculum (como pro-
veedores de informacion sobre las necesidades formativas o como facilitadores de los entornos
necesarios para su desarrollo bien sean plataformas o practicas).

Finalmente encontramos solo 8 articulos (30,77%) donde explicitamente se indica la influencia
directa de los gobiernos como promotores, potenciando politicas que fomenten la formacion
continua (100%) o la necesaria infraestructura tecnologica (75%).

Por otro lado, también se identifica al gobierno como agente limitador, a través de la falta de

regulaciones, como por ejemplo el no reconocimiento de las certificaciones MOOCs - MOOCs
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- Massive Open Online Course (37,5%) o en aspectos vinculados con la proteccion de la pro-
piedad intelectual (25%).

Conclusiones

El analisis realizado ha mostrado que la transformacion digital es un proceso complejo y mul-
tidimensional, el cual contempla dimensiones (tecnoldgica, organizativa y social), multiples ca-
tegorias (modelos de negocio, gobernanza y gestion; elementos de apoyo; entorno tecnoldgico
y plataformas, recursos formativos abiertos, competencias digitales, curriculum, procesos de
ensefianza y aprendizaje o matricula, entre otras), y niveles de desarrollo, desde el nivel micro
(Aula/Docente, Programa/Curso) al nivel macro (Nacional/Internacional), pasando por el meso
(Institucion/Centro).

En esta complejidad, el nivel Institucion/Centro se vislumbra como el que mas interés concentra
con el mayor numero de articulos referenciados (figuras 5y 6). Con el 81% de los 26 articulos
analizados, existe un mayor interés por superar los niveles de Aula/Docente y Programa/Curso,
y establecer un implementacion mas madura e institucional de los procesos de digitalizacion a
través de la definicion de politicas y planes estratégicos que afectan diferentes elementos dentro
de una institucion.

Como hemos ido comentando, transformarse plantea un cambio organizativo y cultural que
afecta incluso al modelo de negocio vinculado a la formacion continua (Castro Benavides et
al, 2020; Hanelt et al,, 2021; Rodrigues, 2017; Tekic & Koroteey, 2019). Estos nuevos modelos de
negocio deberan ser capaces de generar valor en una sociedad digitalizada; manteniendo asi
vigente la tercera mision de las instituciones de educacion superior: el compromiso social (Ca-
rrion G., 2018; Rojas et al, 2018). Algunos autores incluso consideran que las instituciones de
educacion superior deberian estar liderando este cambio que definen como cultural (Branch
Bedoya et al, 2020).

Como hemos observado en los articulos analizados, para la mayoria, el concepto de afiadir
valor se concibe como la necesidad de asegurar el desarrollo de competencias digitales, la per-
sonalizacion del aprendizaje y la institucionalizacion de los servicios de apoyo y formacion tanto
de estudiantes como de docentes. Bajo esta vision es l0gico plantear la revision de los progra-
mas formativos e incluir el uso de la tecnologia y el desarrollo de competencias de forma ais-
lada. No obstante, esta aproximacion se muestra poco efectiva y sostenible. Desde nuestra
perspectiva creemos que este proceso de generacion de valor en una sociedad altamente di-
gitalizada implica otros elementos mas alla del programa o las competencias digitales (Branch
Bedoya et al, 2020; Castro Benavides et al., 2020).

Taly como sucede con cualquier organizacion en proceso de transformacion digital, para una
institucion de educacion superior este proceso también implica cambios estructurales, tecno-
l6gicos y culturales; de la estrategia vy las politicas; de los procesos, operaciones y servicios (Gill
et al,, 2016; Ifenthaler & Egloffstein, 2020; Newman, 2017; Reis et al., 2018; Venkatraman, 2017).
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No obstante, considerando su valor diferencial, como institucion de formacién continua, cree-
mos que para conseqguirlo deberéa (a) implementar practicas docentes innovadoras, (b) ofre-
ciendo propuestas formativas flexibles y personalizables, centradas en el estudiante (c) a través
de tecnologias digitales que permitan (d) modelos de aprendizaje autodirigido; a la vez que
se pretende (e) mejorar la eficiencia en la gestion a través de la agilidad y la reduccion de los
costes, siempre evaluando (f) la experiencia de usuario y la calidad de los servicios una vez di-
gitalizados. Todos estos elementos listados han sido identificados en otros estudios sobre la
transformacion digital en instituciones de educacion superior (Branch Bedoya et al., 2020; Castro
Benavides et al, 2020; Kane et al,, 2015; Matt et al,, 2015, Mohamed Hashim et al, 2021; Rodri-
gues, 2017; Shaughnessy, 2018).

Por otro lado, tampoco podemos olvidar que el 46% de los articulos analizados hacian referencia
a la necesidad de incorporar la vision Nacional/Internacional. En este contexto nos encontramos
con diferentes planteamientos como: a) la necesidad de disponer de regulaciones sobre ele-
mentos como el tratamiento de datos, b) la promocion de una cultura y/o sociedad digital en
un contexto globalizado o ¢) potenciar la cooperacion nacional e internacional entre diferentes
actores (instituciones educativas, sectores productivos de la sociedad, gobiernos, entre otras).

Por todo lo indicado, y como conclusion final, se evidencia que los procesos de transformacion
digital no pueden adscribirse a una sola dimension, categoria o nivel de implementacion. En el
contexto de la formacion continua desarrollada por instituciones de educacion superior, éste
proceso se debe seguir implementando e investigando desde una aproximacion mas institu-
cional, con la existencia de las necesarias politicas y estrategias, tanto a nivel nacional como in-
ternacional, y la activacion de aquellos planes que permitan la generacion de nuevos modelos
de negocio centrados en la mejora de la experiencia del estudiante, la capacitacion de los do-
centes y el desarrollo de una verdadera cultura digital.

Limitaciones

Como limitacion del presente estudio, comentar la dificultad para obtener una muestra amplia
de articulos nos lleva a recomendar seguir investigando sobre como las instituciones de edu-
cacion superior, en cuanto a la formaciéon continua se refiere, se enfrentan ante los retos deri-
vados de la transformacion digital, a la vez que dan respuesta a los requerimientos de nuestra
sociedad digitalizada.
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El estudio surge como respuesta al bajo rendimiento y falta de interés de los estudiantes en fi-
sica, quimica y biologia. Observandose que los docentes de ciencias naturales se centran en
metodologias rigidas y tradicionales, desvinculadas de la realidad de los estudiantes. El objetivo
fue analizar las posibilidades que ofrece la teoria del conocimiento de Maturana y Varela para
el desarrollo de metodologias educativas en la ensefianza de las ciencias naturales. Se empled
el paradigma socio-critico y la investigacion accion participativa, con fases de diagnostico, pla-
nificacion, implementacion y evaluacion, ejecutandose con estudiantes de 5to afio en las tres
asignaturas, recopilando datos de 12 docentes y estudiantes. El estudio concluye que la meto-
dologia basada en la teoria del conocimiento impacta positivamente el rendimiento y la moti-
vacion de los estudiantes. La informacion obtenida orienta transformaciones en practicas
educativas, revitalizando la ensefianza de ciencias naturales y fortaleciendo el compromiso es-
tudiantil en estas disciplinas.

Palabras clave: metodologias educativas, teoria del conocimiento, ciencias naturales.

Abstract

The study arises in response to the low performance and lack of interest of students in physics,
chemistry and biology. Observing that natural science teachers focus on rigid and traditional
methodologies, disconnected from the reality of the students. The objective was to analyze the
possibilities offered by Maturana and Varela's theory of knowledge for the development of edu-
cational methodologies in the teaching of natural sciences. The socio-critical paradigm and
participatory action research were used, with diagnosis, planning, implementation and evalua-
tion phases, carried out with 5th year students in the three subjects, collecting data from 12 tea-
chers and students. The study concludes that the methodology based on the theory of
knowledge positively impacts the performance and motivation of students. The information ob-
tained guides transformations in educational practices, revitalizing the teaching of natural scien-
ces and strengthening student commitment in these disciplines.

Palabras claves: Tools, Moodle Platform, Teacher Challenges and technologies.

Introduccion

El hombre ha persistido a lo largo de la historia en una busqueda constante de conocimiento,
y la literatura antigua, como la Biblia, ofrece una perspectiva fascinante sobre los primeros in-
tentos humanos por comprender el mundo que les rodea. La version Reina Valera (1960) del
libro de Génesis 3 proporciona un ejemplo ilustrativo de esta indagacion ancestral.

4 Entonces la serpiente dijo a la mujer: No moriréis; 5 sino que sabe Dios que el dia que

comais de €l, seran abiertos vuestros 0jos, y seréis como Dios, sabiendo el bien y el mal. 6
Y vio la mujer que el arbol era bueno para comer, y que era agradable a los ojos, y arbol
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codiciable para alcanzar la sabiduria; y tomo de su fruto, y comio; y dio también a su marido,
el cual comid, asi como ella.

Sintetizando las ideas previas se tiene que, en los versiculos del génesis, se explora como los
primeros seres humanos enfrentaron la tentacion de adquirir conocimiento, simbolizado por
el acto de comer del arbol del conocimiento del bien y del mal. Esta narrativa no solo arroja
luz sobre los origenes de la busqueda del conocimiento humano, sino que también plantea
cuestionamientos fundamentales sobre la relacion entre la busqueda del saber vy la ética.

Es asi como, al examinar las raices de esta inquietud en la literatura antigua, se abre una ventana
a la comprension de las motivaciones humanas detras de la busqueda de conocimiento a lo
largo de los tiempos. Desde una perspectiva educativa, la narrativa del Génesis resalta la im-
portancia de buscar un conocimiento equilibrado que esté intimamente vinculado a la ética.
La promesa de la serpiente de que, al comer del arbol del conocimiento, la humanidad alcan-
zaria la sabiduria y serfa "como Dios, sabiendo el bien y el mal," sugiere la conexion intrinseca
entre el conocimiento y la capacidad de discernir entre lo correcto y o incorrecto.

Desde el criterio del autor de este trabajo en el ambito educativo, esta historia puede interpre-
tarse como un recordatorio de la necesidad de un enfoque equilibrado en la adquisicion de
conocimientos. No se trata simplemente de buscar el conocimiento por si mismo, sino de com-
prender como ese conocimiento se relaciona con la ética y la moralidad. El énfasis esta en cul-
tivar una conciencia ética junto con la busqueda de conocimiento.

Mientras que, desde la perspectiva filosofica sugiere que la educacion efectiva no solo se trata
de acumular informacion, sino también de fomentar la capacidad de discernir y aplicar ese co-
nocimiento de manera ética. Los educadores tienen la responsabilidad de guiar a los estudiantes
hacia un entendimiento integral que no solo enriquezca sus mentes, sino que también desa-
rrolle su discernimiento ético.

En este orden de ideas y tratando de ir contextualizando el tema central de este estudio se da
paso a un resumen realizado desde la perspectiva del investigado al libro "El drbol del conoci-
miento las bases bioldgicas del entendimiento humano" de Humberto Maturana y Francisco Va-
rela. Por lo que se infiere que este texto se destaca como una obra fundamental en la biologia
del conocimiento. Los autores proponen una teorfa innovadora que desafia la nocion tradicional
de que el conocimiento es una copia directa de la realidad. En cambio, argumentan que el co-
nocimiento es una construccion emergente de la interaccion continua entre un organismo y su
entorno, donde las estructuras cognitivas se generan a traves de procesos bioldgicos (Maturana
& Varela, 1990).

Asimismo, Jové (2022) considera que este enfoque ha impactado significativamente la com-
prension del conocimiento y ha permeado varios campos del saber. En particular al comprender
la nocion de esta obra “el arbol del conocimiento” se puede influenciar la educacion al alterar
la perspectiva sobre el aprendizaje, ya que, la teoria propuesta de Maturana y Varela sugiere
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que el aprendizaje no es simplemente la acumulacion de informacién, sino un proceso activo
de construccion de conocimiento.

Por lo que, Parada (2023) considera que, este cambio de paradigma ha estimulado nuevas me-
todologias educativas, destacando la participacion activa de los estudiantes, la construccion
colaborativa del conocimiento y la reflexion sobre la practica educativa. Ademas, este texto le
permite deducir al autor de este estudio que, este libro representa una contribucion para me-
jorar la calidad de la educacion al inspirar politicas educativas que buscan elevar los estandares.
De alli que, el investigador considera que este libro puede contribuir a la comprension del
aprendizaje como una construccion de conocimiento e impulse cambios en la forma en que
se abordan las politicas educativas, promoviendo enfoques mas dinamicos y participativos.

Ahora bien, el abordaje de las metodologias educativas desde la teoria del conocimiento de
Maturana y Varela representa una perspectiva innovadora y transformadora en el ambito de la
educacion, ya que, la base fundamental de esta teorfa, desafia las concepciones tradicionales
al proponer que el conocimiento no es una representacion directa de la realidad, sino una cons-
truccion emergente de la interaccion entre un organismo y su entorno.

Por otra parte, Busquets et al. (2016) sefialan que, las metodologias educativas innovadoras
deben orientarse para que adopten un enfoque participativo y dinamico, destacando la activa
participacion del estudiante en la construccion de su propio conocimiento. Para Santos (2022)
las metodologias educativas requieren estar alineadas con la idea de promover un conocimiento
funcional, que describa la capacidad inherente de los sistemas vivos para producir y mantener
sus propias condiciones de existencia.

De acuerdo con Ortiz (2015) en el contexto educativo, esto implica reconocer y fomentar la
capacidad de los estudiantes para generar sus propios entendimientos, en lugar de simple-
mente recibir informacion de manera pasiva. Segun Obando & Galviz (2023) estas metodologias
deben orientarse a crear entornos donde los estudiantes puedan identificarse a si mismos y a
los demas, promoviendo asi una comprension mas profunda de si mismos y del mundo que
les rodea.

A criterio de Rodriguez & Torres (2003) los procesos educativos en el aula deben direccionarse
a la construccion colaborativa del conocimiento, fomentando la interaccion y el dialogo entre
estudiantes. El énfasis en la reflexion sobre la practica educativa sugiere que los educadores
deben ser facilitadores que guian y apoyan el proceso de aprendizaje, mas que meros trans-
misores de informacion.

Considerando las ideas de los autores antes citados el investigador cree que un enfoque de
metodologias educativas innovadoras desde la teoria del conocimiento de Maturana y Varela
impulsa un cambio profundo en la forma en que concebimos la ensefianza y el aprendizaje. Se
trata de empoderar a los estudiantes como constructores activos de su conocimiento, promo-
viendo el reconocimiento, la colaboracion y la reflexion en un entorno educativo dinamico y
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participativo.

En esta linea de pensamiento Ruiz & Abad (2019) consideran que, las metodologias educativas
innovadoras desempefian un papel fundamental en la mejora y adaptacion del proceso edu-
cativo. Su importancia radica en la capacidad de responder a las necesidades individuales de
los estudiantes, ofreciendo un enfoque personalizado que reconoce la diversidad en estilos de
aprendizaje.

Segun De La Aldea (2019) al estimular el pensamiento critico, estas metodologias van mas alla
de la memorizacion, promoviendo la comprension profunda y la aplicacion activa del conoci-
miento. Ademas, cultivan la creatividad al desafiar a los estudiantes a abordar problemas desde
diversas perspectivas, fomentando soluciones originales y preparandolos para enfrentar desafios
del mundo real.

Para Arnold et al. (2011) un aspecto importante de estas metodologias es su énfasis en el apren-
dizaje colaborativo, reflejando la importancia de las habilidades de trabajo en equipo y comu-
nicacion en entornos sociales y laborales, ya que, al integrar enfoques practicos vy
contextualizados, preparan a los estudiantes para aplicar sus conocimientos de manera efectiva.
Asimismo, la motivacion y el compromiso se incrementan mediante enfoques dinamicos y atrac-
tivos, utilizando tecnologia educativa y promoviendo la participacion activa.

Finalmente, Correa-Diaz et al. (2019) sefialan que, la actualizacion constante de estas meto-
dologias contribuye a mantener la educacion relevante y equipa a los estudiantes con habili-
dades pertinentes en un entorno en constante evolucion. En conjunto, las metodologias
educativas innovadoras son fundamentales para proporcionar una educacion integral y preparar
a los estudiantes para el éxito en la sociedad contemporanea.

De alli que, Di Pasquo et al. (2020) destacan que, la aplicacion de metodologias educativas
desde la perspectiva de la teoria del conocimiento de Maturana y Varela para la ensefianza de
las ciencias naturales representa un enfoque innovador y transformador en el ambito educativo
ya que, esta teorfa, es conocida como la biologia del conocimiento, y sostiene que el conoci-
miento no es una copia directa de la realidad, sino una construccion activa que surge de la in-
teraccion entre el organismo y su entorno.

Para Méndez (2018) y Mendoza & Godoy (2016) desde esta base, las metodologias educativas
se centran en fomentar la participacion activa del estudiante en la construccion de su propio
conocimiento. Se promueve un aprendizaje significativo, donde los estudiantes no solo absor-
ben informacion, sino que participan en experiencias practicas que les permiten construir su
comprension de las ciencias naturales. Asimismo, Toro & Vega (2021) exponen que, la aplicacion
de esta teoria en la ensefianza de las ciencias naturales implica disefiar actividades y recursos
que estimulen la curiosidad, la exploracion y el cuestionamiento. Se busca crear un ambiente
educativo que refleje la complejidad y la interconexion de los fendmenos naturales, permitiendo
a los estudiantes desarrollar un entendimiento profundo y contextualizado.
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A criterio de Jove (2022) es importante que los procesos educativos de la bilogia sean conver-
gentes con los principios de la teoria del conocimiento de Maturana y Varela, ya que estos au-
tores proponen la adaptabilidad y flexibilidad en la aplicacion de estas metodologias, por lo
que permiten una respuesta dinamica a las necesidades y caracteristicas especificas de los es-
tudiantes, promoviendo un aprendizaje activo y significativo en el fascinante mundo de las cien-
cias naturales.

Considerando los planteamientos expuestos anteriormente este estudio se enfocd en analizar
las posibilidades que ofrece la teoria del conocimiento de Maturana y Varela para el desarrollo
de metodologias educativas en la ensefianza de las ciencias naturales.

Metodologia

El estudio busca mejorar los procesos de ensefianza de las ciencias naturales por lo que se propuso
analizar las posibilidades que ofrece la teorfa del conocimiento de Maturana y Varela para el de-
sarrollo de metodologias educativas en la ensefianza de las ciencias naturales, destacando que el
estudio se dirigi¢ inicialmente a 12 docentes del area de ciencias naturales por ser los responsables
de los procesos de ensefianza, a quienes se les presento el plan de accion para que estos o im-
plementaran en sus clases de fisica, quimica y biologia seleccionando para ello una seccion de 36
estudiantes de tres secciones A, B'y C de la Unidad Educativa José Antonio Almarza del estado
Zulia, municipio Mara. En este sentido, el paso inicial fue la accion docente en procura de la con-
solidacion de la comprension de los textos segun sean los intereses y necesidades del aprendiz.

En referencia a esto se disefid un plan de accion que partid de una diagnosis, la cual se realizd
para obtener informacion sobre las necesidades reales en la ensefianza de las ciencias naturales,
por lo tanto, fue necesario buscar la informacion en su contexto real. En este sentido, se trabajo
mediante la modalidad de proyecto factible, por lo que realizd un modelo operativo asequible dar
solucion a la problematica estudiada (Hurtado, 2015).

De alli que, se adoptaron los procedimientos del método Investigacion-Accion-Participativa (IAP), el
cual es definido por Rojas (2002) como un enfoque metodoldgico que combina la investigacion social
con la accion social. Se trata de un proceso iterativo en el que los investigadores y los participantes
trabajan juntos para identificar y resolver problemas sociales. De igual manera para Flores (2021) es
un enfoque metodoldgico que integra la investigacion y la acciéon con la participacion activa de los
involucrados en el proceso. Para Ansoleaga (2019) se centra en abordar problemas especificos en
contextos practicos mediante la colaboracion entre investigadores y miembros de la comunidad.

De acuerdo con Scribano (2007) este método de investigacion (IAP) esta vinculado al disefio de
campo, el cual se desarrolld sistematica y ordenadamente, a través de varias fases que contribu-
yeron a alcanzar cumplir con los objetivos propuestos. En virtud de esto se en el contexto del ana-
lisis de las aplicaciones potenciales de la teorfa del conocimiento de Maturana y Varela en el disefio
de metodologias educativas para la ensefianza de las ciencias naturales, la Investigacion Accion
Participativa (IAP) se despliega segun el criterio de Ansoleaga (2019) de la siguiente manera:
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En la etapa de diagndstico, investigadores y participantes colaboraron para identificar las dificul-
tades en el aprendizaje de ciencias naturales mediante los métodos de observacion y entrevistas.
Esta fase incluyo la reflexion, es decir, se analizarfan conjuntamente los resultados del diagndstico.
Mediante la etapa de planificacion, se trabajo en conjunto para desarrollar un plan de acciéon des-
tinado a abordar las problematicas identificadas. Este plan incorpord nuevas estrategias educativas
alineadas con la teoria del conocimiento de Maturana y Varela.

Asimismo, se considerd la ejecucion del plan, el cual se llevd a cabo en etapa, donde investigadores
y participantes colaborarian en el disefio e implementacion de actividades educativas especificas.
Finalmente, la fase de evaluacion, la cual implico la revision y anélisis de los resultados del plan de
accion, utilizando los métodos de observacion y entrevistas. Lo que permitid analizar los cambios
en el aprendizaje de los estudiantes a través de grupos de discusion o talleres, cerrando asi el ciclo
de la IAP Por todo esto es importante sefialar que, la efectiva en la ensefianza de las ciencias na-
turales se evaluara mediante el rendimiento de los estudiantes, por lo que, la diagnosis parte de
la realidad de estos (discentes).

Tabla 1

Diagnéstico docente inicial sobre la situacion a la luz de la preocupacion tematica

Diagnostico de la ensefianza-aprendizaje de las ciencias naturales en estudiantes de 5to afio del liceo José An-

Identificar las posibles causas de la falta de efectividad de las estrategias de ensefianza de los

Objectio o
profesores de ciencias naturales.

Recopilacion de informacion sobre los siguientes aspectos:
* Objetivos de aprendizaje

Métodos | - Estrategias de ensefianza

« Participacion de los estudiantes

+ Actitudes de los estudiantes

+ ;Cuéles son los cbjetivos de aprendizaje ﬂue los profesores de ciencias naturales estén tratando de alcanzar?
« ;Son estos objetivos claros y medibles?
+ . Qué estrategias de ensefianza estan utilizando los profesores de ciencias naturales?
Preguntas | ¢ ;Son estas estrategias adecuadas para los objetivos de aprendizaje?
guia + ;ComMo estan participando los estudiantes en las clases?
« ;Estan los estudiantes involucrados en las actividades de aprendizaje?
« ;Cudles son las actitudes de los estudiantes hacia las ciencias naturales?
« iEstén los estudiantes motivados para aprender ciencias naturales?

Los objetivos de aprendizaje pueden ser demasiado vagos o dificiles de alcanzar.
* Las estrategias de ensefianza no son adecuadas para los objetivos de aprendizaje..
* Las actividades de aprendizaje no son atractivas o desafiantes para los estudiantes.
* Los profesores no son capaces de mativar a los estudiantes o de crear un ambiente de aprendizaje positivo.

Resultados

Es necesario examinar los metas de aprendizaje para garantizar su claridad y medibilidad. Se
Conclusio- | debe optar por tacticas pedagodgicas apropiadas en consonancia con dichos objetivos. Asimismo,

nes se requiere concebir actividades educativas que resulten atractivas y desafiantes para los estu-
diantes. Ademas, es imperativo cultivar habilidades de motivacion y fomentar la creacion de un

Nota: Elaboracion propia (2024).
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Los educadores de ciencias naturales exhibieron carencias que impactaron la efectividad de sus
métodos de ensefianza. Entre las causas fundamentales se destaca la falta de precision en los ob-
jetivos de aprendizaje. La claridad y medibilidad de estos objetivos son esenciales para planificar
estrategias de ensefianza idoneas. Si los objetivos son ambiguos o dificiles de alcanzar, es probable
que las estrategias resulten ineficaces.

Asimismo, otro factor determinante que se evidencié fue el uso de estrategias de ensefianza ina-
decuadas. Estas estrategias deben alinearse adecuadamente con los objetivos de aprendizaje para
garantizar la efectividad del proceso. La inadecuacion de las estrategias conlleva a una deficiencia
en la adquisicion de conceptos o habilidades por parte de los estudiantes.

Asi como, el disefio de actividades de aprendizaje poco atractivas o desafiantes también emerge
Ccomo una causa prominente. Estas actividades deben cautivar y desafiar a los estudiantes para
mantener su motivacion y compromiso con el aprendizaje. Si las actividades carecen de estos ele-
mentos, es probable que los estudiantes no participen activamente en el proceso educativo.

Adicionalmente, la carencia de habilidades en motivacion y creacion de un entorno de aprendizaje
positivo por parte de los docentes se revela como un elemento crucial. Los educadores deben ser
capaces de inspirar a los estudiantes y fomentar un ambiente positivo para estimular el deseo de
aprender. La ausencia de estas habilidades puede resultar en una falta de motivacion por parte de
los estudiantes. Es imperativo que los docentes de ciencias naturales reconozcan estas causas y se
esfuercen por perfeccionar sus estrategias de ensefianza.

Tabla 2
Diagnostico a los estudiantes

Diagndstico de la ensefianza-aprendizaje de las ciencias naturales en estudiantes de 5to afio del liceo José An-
tonio Almarza

Identificar las dificultades que tienen los estudiantes de 5to afio del liceo José Antonio Almarza

Objectio S
para aprender ciencias naturales.

+ Observacion: Los investigadores observaron las clases de ciencias naturales de los estudiantes
Métodos de 5to afio del liceo José Antonio Almarza durante una semana.
+ Entrevistas: Los investigadores entrevistaron a 10 estudiantes de 5to afio del liceo José Antonio Aimarza.

 ;Cuales son los conocimientos y habilidades que deben adquirir los estudiantes en las clases
Preguntas de ciencias naturales?

guia + ;Cudles son las estrategias de ensefianza y aprendizaje que se utilizan en las clases de ciencias naturales?
+ ;Cuéles son las actitudes de los estudiantes hacia las ciencias naturales?

Los resultados del diagnostico muestran que los estudiantes de 5to afio del liceo José Antonio
Almarza tienen dificultades para aprender ciencias naturales. Estas dificultades se pueden cla-
sificar en tres categorias principales:

Resultados | « Ausencia de conocimientos previos: Los estudiantes tienen dificultades para comprender los
conceptos cientificos complejos porgue carecen de los conocimientos y habilidades basicos ne-
cesarios. Por ejemplo, los estudiantes tienen dificultades para comprender el concepto de evo-
lucion porque no tienen un conocimiento basico de la genética.
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+ Estrategias de ensefianza inadecuadas: Las estrategias de ensefianza que se utilizan en las
clases de ciencias naturales no son adecuadas para las necesidades de los estudiantes. Por
ejemplo, los profesores suelen utilizar estrategias de ensefianza centradas en el profesor,
que limitan la participacion activa de los estudiantes.

+ Actitudes negativas hacia las ciencias naturales: Los estudiantes tienen actitudes negativas
hacia las ciencias naturales, lo que puede dificultar su aprendizaje. Por ejemplo, los estudiantes
consideran que las ciencias naturales son aburridas o dificiles.

Los resultados del diagndstico muestran que es necesario implementar cambios en la ense-
flanza de las ciencias naturales en el liceo José Antonio Almarza para abordar las dificultades
que tienen los estudiantes para aprender este contenido. Estos cambios deben centrarse en
los siguientes aspectos:

« Fortalecer los conocimientos previos de los estudiantes: Los profesores deben proporcionar
a los estudiantes los conocimientos y habilidades basicos necesarios para comprender los
conceptos cientificos complejos.

« Utilizar estrategias de ensefianza centradas en el alumno: Los profesores deben utilizar es-
trategias de ensefianza que fomenten la participacion activa de los estudiantes.

« Fomentar actitudes positivas hacia las ciencias naturales: Los profesores deben crear un am-
biente de aprendizaje positivo y estimulante que motive a los estudiantes a aprender cien-
cias naturales.

Conclusiones

Nota: Elaboracion propia (2024)

Los resultados obtenidos de la diagnosis (la cual se completd con un examen escrito y otro
oral, por area) indican que los estudiantes de quinto afio en el liceo José Antonio Almarza
enfrentan desafios significativos en el aprendizaje de las ciencias naturales, clasificandose
estas dificultades en tres categorias primordiales. En primer lugar, se destaca la carencia de
conocimientos previos, evidenciando que los estudiantes encuentran dificultades para com-
prender conceptos cientificos complejos debido a la falta de conocimientos y destrezas fun-
damentales. Un ejemplo ilustrativo es la dificultad de comprension del concepto de
evolucion, que se atribuye a la ausencia de conocimientos basicos en genética.

Otro aspecto relevante es la inadecuacion de las estrategias de ensefianza empleadas en
las clases de ciencias naturales, las cuales no satisfacen las necesidades especificas de los
estudiantes. Un ejemplo destacado es la preferencia por estrategias centradas en el profe-
sor, las cuales limitan la participacion activa de los estudiantes en el proceso de aprendi-
zaje.

Ademas, se identifica la existencia de actitudes desfavorables hacia las ciencias naturales
entre los estudiantes, lo que puede constituir un obstaculo para su proceso de aprendizaje.
Por ejemplo, la percepcion de que las ciencias naturales resultan aburridas o dificiles con-
tribuye a crear una predisposicion negativa hacia la materia. Estos hallazgos subrayan la ne-
cesidad de abordar estas problematicas de manera integral para mejorar la calidad del
aprendizaje en el liceo Jose Antonio Almarza.
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Planificacion de actividades

Los resultados del diagndstico permitieron conocer las debilidades en la ensefianza de las cien-
cias naturales, de alli que con base en esta informacion se procedio a elaborar dos planes de
accion, uno general y otro particular, las cuales se planificaron para ser aplicadas en un lapso

escolar (3 meses), posteriormente en conceso con los docentes de ciencias naturales.

Tabla 3
Plan de accién general
Concepto Actividad Objetivo Ejemplo
Autopoiesis

Observacion di-
recta de sistemas
autopoiéticos,
como células o
ecosistemas.

Comprender
coémo los siste-
mas autopoiéti-
cos producen
sus propias
condiciones de
existencia.

En una clase de biologia, los estudiantes
pueden observar un ecosistema acuatico,
como un estanque o un lago. Los estudian-
tes pueden registrar sus observaciones,
como los diferentes tipos de plantas y ani-
males que viven en el ecosistema, y luego
analizar sus observaciones para identificar
las relaciones entre estos organismos.

Comprender la complejidad de los
ecosistemas. Desarrollar habilida-
des de observacion y analisis. Fo-
mentar la conciencia ambiental.

Analisis de como
los seres huma-
nos se identifican
a sf mismos vy a
los demas.

Comprender
como el reco-
nocimiento in-
fluye en la
construccion
del conoci-
miento.

Reconocimiento

En una clase de historia, los estudiantes
pueden analizar como los cientificos de di-
ferentes culturas han desarrollado diferentes
teorfas sobre el universo. Los estudiantes
pueden discutir como estas teorfas se han
visto influenciadas por las creencias y valo-
res de las diferentes culturas.

Comprender la importancia del
contexto cultural en la construccion
del conocimiento cientifico. Desa-
rrollar habilidades de analisis cri-
tico. Fomentar el respeto por la
diversidad cultural.

Exploracion  de
como los seres
humanos cons-
truyen estructu-
ras  cognitivas
para interpretary
comprender el
mundo.

Comprender
como las es-
tructuras cogni-
tivas influyen en
la construccion
del conoci-
miento.

Estructuras cognitivas

En una clase de fisica, los estudiantes pue-
den discutir como las teorfas cientificas
cambian a medida que se desarrolla nueva
informacion. Los estudiantes pueden ana-
lizar como las nuevas teorias se basan en
las teorias existentes, pero también intro-
ducen nuevos conceptos y formas de pen-
sar.

Comprender la naturaleza dina-
mica del conocimiento cientifico.
Desarrollar habilidades de pensa-
miento critico. Fomentar la curiosi-
dad cientifica.

Anélisis de como
el conocimiento
se construye a
partir de la ex-
periencia.

Comprender
cémo el cono-
cimiento es
siempre con-
textual y rela-
tivo.

Conocimiento
En una clase de ciencias sociales, los estu-
diantes pueden analizar como las diferen-
tes culturas han desarrollado diferentes
conocimientos sobre la naturaleza. Los es-
tudiantes pueden discutir como estos co-
nocimientos se han basado en las
experiencias de las diferentes culturas con
el mundo natural.

Comprender la importancia del
contexto cultural en la construc-
cion del conocimiento cientifico.
Desarrollar habilidades de analisis
critico. Fomentar el respeto por la
diversidad cultural.

Nota: Elaboracion propia (2024).
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Estas actividades se adaptaron al nivel educativo de 5to afio de bachillerato y a diferentes temas
de las ciencias naturales. Su objetivo fue promover la participacion activa de los estudiantes en
el proceso de aprendizaje, la construccion colaborativa del conocimiento y la reflexion sobre la
practica educativa.

En este sentido, en la clase de fisica, se invitaron a los estudiantes a observar un péndulo en
movimiento. Los estudiantes registraron los datos del movimiento del péndulo, y luego lo ana-
lizaron para identificar las leyes que rigen su movimiento. Promoviendo también la participacion
activa de los estudiantes en el proceso de aprendizaje, ya que los estudiantes recopilaron sus
propios datos y los analizarlos. Al mismo tiempo compitieron las observaciones y conclusiones
con sus compafieros. Mientras que, en clase de biologia, se invitd a los estudiantes a trabajar
en grupos para realizar una investigacion sobre un ecosistema de arrecifes de coral. Los estu-
diantes pueden recopilar informacion sobre los diferentes componentes del ecosistema, y luego
analizarla para identificar las relaciones entre estos componentes.

Esta actividad promueve la participacion activa de los estudiantes en el proceso de aprendizaje,
ya que los estudiantes deben investigar y analizar la informacién. Ademas, esta actividad pro-
mueve la construccion colaborativa del conocimiento, ya que los estudiantes deben trabajar
juntos para recopilar y analizar la informacion.

Asimismo, en la clase de quimica, se invita a los estudiantes a realizar un experimento para in-
vestigar el comportamiento de una sustancia quimica. Los estudiantes pueden registrar los
datos del experimento, y luego analizarlos para identificar las propiedades de la sustancia qui-
mica. Esta actividad promueve la participacion activa de los estudiantes en el proceso de apren-
dizaje, ya que los estudiantes deben disefiar y realizar el experimento. Ademas, esta actividad
promueve la construccion colaborativa del conocimiento, ya que los estudiantes pueden com-
partir sus observaciones y conclusiones con sus compaferos.

Con base a lo anterior se plantearon una serie de actividades que hacen parte del plan de ac-
Cion a gjecutar con los estudiantes de 5to afio:

Tabla 3
Actividades del Plan de Accion
Area Actividades Objetivos Materiales Procedimientos
+ El profesor presenta el feno-
Panel v 14piz meno bioldgico a los estudiantes.
Vincular el paFr)a Ig/s egtu— + Los estudiantes se dividen en
Investigacion aprendizaje con | diantes g:gsgs para investigar el feno-
Biologia sobre un feno- la experiencia - Un fendmeno '

meno bioldgico

de los estudian-
tes.

bioldgico para
investigar

+ Los estudiantes realizan la in-
vestigacion en el aula o en el
campo.

* Los estudiantes presentan los
resultados de su investigacion en
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Disefio de un pro-
yecto cientifico.

los estudiantes en
el proceso de
aprendizaje.

Materiales para re-
alizar el proyecto.

Area Actividades Objetivos Materiales Procedimientos
« El profesor presenta un pro-
blema cientifico a los estudiantes.
Promover la . D
T . * Los estudiantes se dividen en
. participacion Materiales para o .
Disefio de un ex- ) . ! grupos para disefiar un experi-
. 0 activa de los es- | realizar el experi-
perimento biol6- . mento para resolver el problema.
. tudiantes en el mento . )
gico * Los estudiantes realizan el ex-
proceso de .
aprendizaje perimento.
‘ * Los estudiantes analizan los re-
Biologia sultados del experimento.
« El profesor presenta un concepto
cientffico a los estudiantes.
s Promover la ‘ =
Creacion de un = ' + Los estudiantes se dividen en
Iy comprension de | Materiales para
modelo biolo- grupos para crear un modelo del
. los conceptos crear el modelo S
gico o concepto cientifico.
cientfficos. .
« Los estudiantes presentan sus
modelos al resto de la clase.
« El profesor presenta un experi-
mento fisico a los estudiantes.
+ Los estudiantes se dividen en gru-
- Promover la com- ' 0s para reconstruir el experi-
Reconstruccion de = Materiales para re- Pos P P
. prension de los| _,. .| mento.
un experimento - .| alizar el experi- . . :
. conceptos cientifi- + Los estudiantes realizan el experi-
fisico. mento
Cos. mento.
+ Los estudiantes analizan los resul-
tados del experimento.
+ El profesor presenta un problema
cientifico a los estudiantes.
Promover la parti- + Los estudiantes trabajan en gru-
Fisica cipacion activa de pos para disefiar un proyecto para

resolver el problema.

Los estudiantes realizan el pro-
yecto.

Los estudiantes presentan los re-
sultados de su proyecto en clase.

Participacion en
una feria de cien-
cias.

Vincular el apren-
dizaje con la ex-
periencia de los
estudiantes.

Materiales para el
proyecto.

Los estudiantes trabajan en gru-
pos para desarrollar un proyecto
cientffico.

Los estudiantes presentan sus
proyectos en una feria de ciencias.
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« El profesor presenta la reaccion
« Papel vy lapiz} quimica a los estudiantes.
Investiqacion Vincular el apren-| para los estudian-| « Los estudiantes se dividen en gru-
9 dizaje con la expe-| tes. pos para investigar la reaccion.
sobre una reac- T - : . ! .
= L riencia de los| + Una reaccion]  Los estudiantes realizan la investi-
cién quimica . o ) iy :
estudiantes quimica para in-| gacion en el aula o en el laboratorio!
vestigar. + Los estudiantes presentan los resul-
tados de su investigacion en clase..
 El profesor presenta un problema
cientifico a los estudiantes.
Promover la com- + Los estudiantes se dividen en gru-
o Creacién de un prension de los| Materiales para el| pos para disefiar un experimento
Quimica | modelo quimico. | conceptos cientifi-| proyecto. para resolver el problema.
COs.. *  Los estudiantes realizan el experimento.
+ Los estudiantes analizan los re-
sultados del experimento.
« El profesor presenta un concepto
cientifico a los estudiantes.
Promover la . o
- ) .  Los estudiantes se dividen en gru-
Creacion de un comprension de | Materiales para
C pos para crear un modelo del con-
modelo quimico | los conceptos crear el modelo C
o cepto cientifico.
cientificos. :
« Los estudiantes presentan sus
modelos al resto de la clase

Nota: Elaboracion propia (2024).
Fase de implementacion

Asimismo, se abordd el reconocimiento como un componente fundamental en la construccion
del conocimiento, buscando entender como el acto de reconocer, tanto a nivel individual como
colectivo, influye de manera significativa en la formacion y evolucion del conocimiento. Esta
actividad apunto a explorar las conexiones entre la percepcion, el reconocimiento y la cons-
truccion activa del entendimiento en diversos contextos. Mientras que, la comprension de como
las estructuras cognitivas influencian en la construccion del conocimiento fue un enfoque rele-
vante, ya que, se exploraron los patrones y procesos cognitivos que subyacen a la asimilacion,
interpretacion y aplicacion de la informacion, destacando la importancia de las estructuras cog-
nitivas en la forma en que se construye y organiza el conocimiento.

De igual manera, la nocion de que el conocimiento es siempre contextual y relativo se abordo,
explorando los elementos que contribuyen a la contextualizacion del conocimiento y recono-
ciendo su naturaleza dindmica y su dependencia de factores situacionales. Esta actividad busco
promover la conciencia de la relatividad del conocimiento y su conexion intrinseca con el en-
torno y las circunstancias particulares. En conjunto, estas actividades contribuyeron en el pasado
a una exploracion profunda de los procesos cognitivos, el reconocimiento y la autogeneracion
de sistemas, fomentando una comprension mas holistica y contextualizada del conocimiento.
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En este sentido, al hacer referencia a la aplicacion de estrategias en el area de biologia, espe-
cificamente con la investigacion sobre un fenémeno bioldgico, se buscd profundizar en la com-
prension de un aspecto especifico de la vida, ya sea a nivel molecular, celular o a través de
sistemas bioldgicos mas complejos. Esta actividad tenia como objetivo descubrir nuevos cono-
cimientos, responder a preguntas cientificas y contribuir al avance del entendimiento en el
campo de la biologia. Asimismo, el disefio de un experimento bioldgico buscé aplicar el método
cientifico para poner a prueba hipotesis y validar teorias. A través de la planificacion cuidadosa
de variables y condiciones controladas, se pretendia obtener datos significativos que respalda-
ran o refutaran la hipotesis planteada. Este proceso no solo aporto a la investigacion cientifica,
sino que también desarrollé habilidades de disefio experimental y analisis critico.

De alll que, la creacion de las actividades en la asignatura de biologia implico la representacion conceptual
o fisica de un sistema biolégico especifico. Siendo utilizado para simular procesos biolégicos, comprender
relaciones entre diferentes componentes o prever el comportamiento en condiciones especificas. Me-
diante las actividades se busco proporcionar una herramienta que facilitara la comprension y el estudio
de fendbmenos bioldgicos de manera mas accesible y visual. Siendo implementadas durante un mes.

En relacion a las actividades en el area de fisica, la investigacion sobre la reconstruccion de un experi-
mento fisico buscd profundizar en el entendimiento de fendmenos fisicos especificos al recrear y ana-
lizar experimentos anteriores. Esta actividad tuvo como objetivo principal obtener una comprension
mas detallada de los principios fisicos involucrados, asi como mejorar las habilidades de investigacion
y analisis de los participantes. El disefio de un proyecto cientifico implico la formulacion y ejecucion de
un plan estructurado para investigar y resolver preguntas cientfficas especificas. Esta actividad buscaba
fomentar la creatividad y la aplicacion practica de conocimientos cientificos, promoviendo el desarrollo
de habilidades de disefio experimental, analisis de datos y presentacion de resultados de manera clara
y coherente. Destacando que estas actividades se trabajaron consecutivamente durante un mes.

Ademas, la participacion en una feria de ciencias representd la oportunidad de comunicar y
compartir los resultados de la investigacion y el proyecto cientifico con un publico mas amplio.
Este evento no solo buscd destacar los logros individuales, sino también fomentar la interaccion
y el intercambio de ideas entre los participantes y la comunidad cientifica en general, promo-
viendo el interés y la apreciacion por la ciencia. En conjunto, estas actividades buscaron cultivar
el pensamiento cientifico, la investigacion independiente vy la capacidad de comunicar efecti-
vamente los hallazgos cientfficos.

En relacion al area de quimica las actividades se aplicaron en el periodo de un mes. Al respecto de
la temética de las reacciones quimicas se busco profundizar en la comprension de los procesos
quimicos especificos mediante el analisis y la exploracion detallada de dichas reacciones. Esta ac-
tividad tenia como objetivo principal ampliar el conocimiento de los participantes acerca de los
principios y mecanismos que rigen las reacciones quimicas, promoviendo asf un entendimiento
mas profundo del mundo de la quimica. Asimismo, en el disefio de un experimento quimico, en
el pasado, se planted y ejecutd un plan estructurado para investigar y explorar preguntas cientificas
especificas relacionadas con reacciones quimicas. Esta actividad buscaba fomentar la creatividad y
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la aplicacion practica de conocimientos quimicos, desarrollando habilidades en disefio experimental,
analisis de datos y presentacion de resultados de manera precisa y coherente.

Finalmente, la creacion de un modelo quimico, en el pasado, implico la representacion conceptual o
fisica de un sistema quimico especifico. Este modelo se utilizo para simular procesos quimicos, com-
prender relaciones entre diferentes componentes y prever el comportamiento en condiciones espe-
cfficas. La actividad tenia como propdsito proporcionar una herramienta que facilitara la comprension
y el estudio de fendmenos quimicos de manera mas accesible y visual. En conjunto, estas actividades,
contribuyeron a cultivar el pensamiento cientifico, la investigacion independiente y la capacidad de
aplicar y comunicar efectivamente los conocimientos adquiridos en el ambito quimico.

Fase de evaluacion

Esta fase permiti6 al investigador la interpretacion, explicacion y las conclusiones de las actividades
ejecutadas. Esta evaluacion se ejecutd con el fin de analizar las posibilidades que ofrece la teorfa
del conocimiento de Maturana y Varela para el desarrollo de metodologias educativas en la ense-
fianza de las ciencias naturales. Es asi como después de aplicar cada fase y sobre todo cumplir
con la planificacion de las actividades en el area de biologia, fisica y quimica se establecieron nuevos
criterios de ensefianza basados en el progreso de los estudiantes. Es por ello que, después de apli-
car el plan de accion se evalud a los docentes mediante entrevistas, mientras que a los estudiantes
se les aplicd un examen escrito y oral, el cual fue analizado para extraer las areas de mejora.

Resultados

Seguidamente se presentan las categorias emergentes de las entrevistas realizadas a los do-
centes, las cuales fueron interpretadas de manera general por el investigador.

Figura 1
Posibilidades que ofrece la teoria del conocimiento de Maturana y Varela
l:ﬂ‘ Fomentar la | [ﬁ- Fone al csludiante en ol I

centre del proceso de
reflexion e
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teoria del conocimiento de
Maturana v Varela

weres actives que comsiruy e siu

ﬁ Lars estudiantes son vistos. coma
{ propic conscimicnto

X Promueve la
colaboracism

o-""-.'.'._ .ﬁ Los estudianies aprenden
X Avwdar s cresr un process Asnada Enfatiza travis de la interaccion com el
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Nota: Red semantica Atlas Ti. Elaboracion propia (2024).
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En la figura 1, se muestran las categorias que surgieron del discurso de los docentes entrevis-
tados, demostrandose que segun estos la metodologia basada en la teorfa del conocimiento
de Maturana y Varela beneficio el proceso educativo de varias maneras. Principalmente porque
pone al estudiante en el centro del proceso de aprendizaje. Segun los docentes de ciencias na-
turales que participaron en la aplicacion del plan de accion, ubicar al estudiante en el epicentro
del proceso educativo, conforme a la Teorfa del Conocimiento de Maturana y Varela implica un
enfoque pedagdgico transformador, ya que, se observo durante las actividades realizadas que
los estudiantes participaron en la construccion de su propio conocimiento, alejandose de en-
foques tradicionales centrados en el docente.

Asimismo, manifestaron que, desde estas actividades, permitieron valorar la capacidad innata
del estudiante para aprender y adaptarse a su entorno. Esto debido a que, el proceso de en-
sefianza se les presentd como una experiencia dinamica y bidireccional, donde el estudiante
no solo absorbid informacion, sino que también interactud, cuestiond y construyd significados
a partir de sus experiencias. Al mismo tiempo se trabajo con la autorregulacion y autonomia
de los alumnos de 5to afio lo que fue decisivo, ya que esto les permitio explorar, experimentar
y reflexionar sobre los conceptos cientificos de manera activa.

Ademas, mediante las actividades realizadas se evidencid un aprendizaje contextualizado,
donde los contenidos se vincularon con la realidad y experiencias de los estudiantes. Esta co-
nexion con su entorno inmediato y sus vivencias cotidianas facilitd una comprension mas pro-
funda y significativa de las tematicas tratadas. Asimismo, se promovio la interdisciplinariedad,
permitiendo que los estudiantes exploraran las ciencias naturales desde diversas perspectivas
y disciplinas, enriqueciendo su comprension global.

Por otra parte, los profesores manifestaron que, los estudiantes tuvieron una percepcion dife-
rente de las ciencias naturales, ya que, al contrastar la vision tradicional del aprendizaje, en la
que el profesor era visto como el proveedor de conocimiento y los estudiantes como los re-
ceptores pasivos de dicho conocimiento paso a un segundo plano cuando ellos mismo (estu-
diante) guiaban los temas de estudios mediante su participacion.

Todo esto debido a que los estudiantes mediante la ejecucion de las actividades planificadas
fueron vistos como actores activos en la construccion de su conocimiento, lo que indica que, la
metodologia basada en la teorfa del conocimiento de Maturanay Varela enfatiza la importancia
de la experiencia, ya que, cada estudiante participd interactuando con el mundo que lo rodea, es
decir, con su propia realidad, lo que denota la importancia de que los estudiantes tengan opor-
tunidades de experimentar el mundo de primera mano. Lo que se hizo a traves de las actividades
practicas, es decir, mediante los experimentos, proyectos y visitas al campo que se realizaron.

Asimismo, de acuerdo a los docentes de ciencias naturales la experiencia adquirié una impor-
tancia fundamental en el contexto de la ensefianza de la biologfa, quimica y fisica desde la
Teorfa del Conocimiento de Maturana y Varela. Esta afirmacion la iniciaron al destacar que en
las actividades realizadas permitieron una comprendieron profunda de que el aprendizaje no
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es un proceso aislado de la realidad, sino que es una construccion activa que se nutre de las
experiencias vividas por el estudiante. Ademas, destacaron que, la experiencia proporciono el
contexto significativo necesario para que los conceptos cientificos adquieran relevancia y sen-
tido, esto gracias a que, al integrar la teoria con la practica, los estudiantes no solo memorizaron
informacion, sino que la comprendieron a través de su aplicacion en situaciones reales. Lo que
contribuyd a la formacion de un conocimiento mas arraigado y aplicable en la vida cotidiana.

Por otra parte, los docentes manifestaron que, la metodologia basada en la teorfa del conoci-
miento de Maturana y Varela promueve la colaboracion, ya que los estudiantes aprenden a tra-
bajar juntos. Esto debido a que se observd que el trabajo en equipo para resolver problemas
y compartir ideas les ayudo a proporcionar soluciones. Es asi como se evidencio que, la cola-
boracion les ayudd a desarrollar habilidades de pensamiento critico, resolucion de problemas
y trabajo en equipo. Dentandose la importancia de promover la colaboracion para que las ex-
periencias e ideas de unos favorezcan a los otros.

Dentro de este orden de ideas, también expusieron que, las metodologfas fundamentadas en
la Teoria del Conocimiento de Maturana y Varela permitié fomentan la curiosidad y promover
la integracion de experiencias emocionales positivas, por lo que estas metodologias activaron
procesos cognitivos mds efectivos. Ademas, estimularon el aprendizaje colaborativo, en linea
con la perspectiva social de la teoria, enriqueciendo el intercambio de ideas y perspectivas,
contribuyendo a una comprension mas holistica y duradera de las ciencias naturales. Esta me-
todologia permitié observar que, los estudiantes necesitan tiempo para reflexionar sobre su
aprendizaje y como se relaciona con su propia experiencia. La reflexion les ayuda a comprender
mejor el conocimiento que estan construyendo.

Ahora bien, al evaluar a los estudiantes en cada asignatura (biologfa, quimica y fisica) se extra-
jeron varias categorias relacionadas con los objetivos del estudio, los cuales se disgregaron en
las partes de cada evaluacion escrita y oral:

Figura 2
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La figura 2, muestra los resultados de las evoluciones aplicadas a los estudiantes de 5to afio
durante la aplicacion de las actividades de biologia, en este sentido, los estudiantes demostraron
un compromiso destacado en la participacion activa en discusiones, ya que mediante el examen
oral se observo el esfuerzo de los estudiantes por ser un elemento dinamico en el intercambio
de ideas. Destacando se disposicion para plantear preguntas reflexivas, proporcionar analisis
critico y fomentar un diadlogo enriquecedor que beneficiaron a todo el grupo.

En lo que respecta a la aplicacion prdctica de conceptos bioldgicos, se destaca que esta categoria
surge debido a que los estudiantes se sumergieron en las actividades y experimentos que pu-
sieron a prueba sus conocimientos tedricos. Esta experiencia les permitid no solo comprender
los conceptos a nivel superficial, sino integrarlos en situaciones concretas, fortaleciendo asi su
comprension y habilidades practicas en el ambito bioldgico.

En cuanto a la comprension de sistemas biologicos complejos, las actividades condujeron a los
estudiantes a desentrafiar las intrincadas conexiones entre los diversos elementos que confor-
man estos sistemas. Por lo que se observd que dedicaron tiempo a estudiar detalladamente
las interrelaciones y a analizar como afectan al funcionamiento global. Este enfoque meticuloso
les permitid adquirir una perspectiva mas profunda y holistica de los sistemas bioldgicos com-
plejos.

Otra categoria subyacente del area de biologia fue la exploracion de la comprension de sistemas
biologicos complejos, donde demostraron una actitud proactiva hacia el aprendizaje continuo.
Observandose su esfuerzo para buscar constante nuevas fuentes, la participacion en actividades
extracurriculares relacionadas y la voluntad de abordar temas avanzados evidenciaron su com-
promiso con la expansion de sus conocimientos en el campo de la biologfa, asi como su dis-
posicion a explorar las complejidades que este ambito presenta al vincularlo con su vida
cotidiana.

Al analizar las evaluaciones en el area de quimica surgieron las siguientes categorias: resolucion
de problemas, donde se observo que los estudiantes dedicaron esfuerzos significativos para
desarrollar sus habilidades analiticas y de resolucion de problemas acadéemicos. También par-
ticiparon activamente en ejercicios practicos, evidenciandose que cada actividad para ellos re-
presentd un desafio para abordar problemas complejos y a aplicar de manera efectiva los
principios quimicos aprendidos para encontrar soluciones precisas y l6gicas.

En relacion a la comprension de reacciones quimicas, la cual fue otra de las categorias que se
extrajeron, se pudo observar que los estudiantes se esforzaron por ir mas alla de la memori-
zacion superficial, ya que trabajaron en entender las dinamicas intrinsecas de las reacciones,
identificando asf los factores que influyen en su asignatura y aplicando este conocimiento para
prever resultados y explicar fendmenos observados en el laboratorio.

Asimismo, surgio la categoria relacion entre teoria y aplicacion practica, donde se dejo ver que
los estudiantes buscaron integrar de manera coherente los conceptos tedricos con las expe-
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riencias practicas en el laboratorio. Evidenciandose con ello que su objetivo no solo fue com-
prender las teorias detras de los procesos quimicos, sino aplicarlas de manera efectiva en en-
tornos practicos, lo que, fortalecié su comprension integral de la esta asignatura o temas
abordados.

También se extrajo como categoria la interconexion de conceptos, donde se observo que los
estudiantes trabajaron para visualizar como diferentes ideas y teorias quimicas se entrelazan.
Al mismo tiempo que se evidencio que exploraban las relaciones entre diversos conceptos, re-
conociendo la importancia de entender cémo un principio quimico puede influir en otros y
como estas conexiones contribuyen a una comprension mas profunda y global de la disciplina
(quimica).

Al hacer el analisis en la asignatura de fisica se evidencio un progreso en lo que respecta a la
resolucion de problemas en fisica, observandose un mayor esfuerzo por parte de los estudiantes,
quienes mostraron su deseo por desarrollar sus habilidades para abordar situaciones complejas
y derivar soluciones utilizando principios fisicos. Como muestra de esto participaron activamente
en la resolucion de problemas practicos, mostrandose desafiados con ejercicios que requerian
un enfoque analitico y la aplicacion precisa de formulas y teorias fisicas.

En este sentido se presentd la aplicacion de principios fisicos en contextos reales, donde buscaron
oportunidades para llevar los conceptos tedricos al mundo tangible. Para esto se involucraron
en cada actividad propuesta y situaciones practicas que requerian la aplicacion directa de los
principios fisicos en la resolucion de problemas del mundo real, fortaleciendo asi su capacidad
para vincular la teoria con aplicaciones concretas.

En cuanto a la comprension profunda de los conceptos fisicos reales, se observo que dedicaron
tiempo a explorar mas alla de la superficie de las teorfas basicas. De alli que, expresaron que
se enfocaron en comprender las fundamentales y a menudo complejas teorias fisicas a un nivel
maés profundo, reconociendo las implicaciones y conexiones mas amplias que estas teorias tie-
nen en el panorama general de la fisica.

Finalmente, en la interaccion activa con experimentos, buscaron involucrarse directamente en
la aplicacion practica de conceptos fisicos mediante la realizacion de cada una de las actividades
propuesta en esta area (fisica). De esta manera se observd que su participacion activa en las
actividades experimentales no solo demostrd su esfuerzo su comprension tedrica, sino que
también mejord habilidad para relacionar los resultados experimentales con los principios fisicos
subyacentes, enriqueciendo su experiencia en el campo de la fisica.

Discusion
Al contrastar los resultados del estudio con algunas teorias entre ellas la de Rodriguez & Torres

(2003) se tiene que el posicionamiento del estudiante en el centro del proceso de aprendizaje
es decisivo, ya que implica que el individuo no es un simple receptor pasivo de informacion,
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sino un agente activo en la construccion de su propio conocimiento. Esta perspectiva refleja
un cambio paradigmatico hacia un aprendizaje mas significativo y autbnomo, donde el estu-
diante no solo absorbe datos, sino que también participa activamente en la exploracion y com-
prension de conceptos.

Asimismo, segun Ball et al. (2014) y Hernandez (2009) la participacion activa de los estudiantes
en la construccion de su conocimiento subraya la importancia de involucrarlos de manera di-
recta en el proceso educativo, ya que, al asumir roles activos, los estudiantes no solo memorizan
informacion, sino que también desarrollan habilidades criticas de analisis y aplicacion de cono-
cimientos, fortaleciendo asf su capacidad para comprender y recordar conceptos de manera
maés efectiva.

En este orden de ideas Ruiz (2008) destaca que, la interaccion directa de cada estudiante con
el mundo que lo rodea en el proceso de aprendizaje es fundamental para contextualizar la in-
formacion y darle relevancia. En este sentido, Maturana& Maturana (2003) sefialan que, este
enfoque permite a los estudiantes aplicar teorias y conceptos en situaciones practicas, creando
conexiones tangibles entre la teoria y la realidad. La experiencia practica enriquece el aprendi-
zaje al proporcionar una comprension mas profunda y significativa de los conceptos, desta-
cando la importancia de aprender a travées de la accion.

Para Maturana & Davila (2006) la colaboracion y el trabajo conjunto entre los estudiantes
adquieren una importancia fundamental, ya que reflejan la realidad del entorno laboral y
social. Aprender a trabajar en equipo no solo desarrolla habilidades sociales y de comuni-
cacion, sino que también amplia la perspectiva individual al integrar diversas experiencias y
enfoques. Segun Gorostiza (2027) esta colaboracion no solo es valiosa en el ambito acadé-
mico, sino que también prepara a los estudiantes para futuras interacciones en el mundo
real.

De acuerdo con Bedoya (2023) la activacion de procesos cognitivos mas efectivos destaca la
importancia de estimular el pensamiento critico y analitico de los estudiantes. Al fomentar la
resolucion de problemas, el razonamiento |ogico y la aplicacion practica de conocimientos, se
promueve un aprendizaje mas profundo y duradero. Para Ruiz (2008) esta activacion cognitiva
no solo mejora la retenciéon de la informacion, sino que también fortalece la capacidad de los
estudiantes para abordar desafios complejos.

De esta manera, para Jove (2022) la reflexion sobre el aprendizaje es fundamental para la
ensefianza de las ciencias naturales, ya que propicia la metacognicion y la conciencia indivi-
dual sobre el propio proceso de aprendizaje. Segun Maturana (2004) al alentar a los estu-
diantes a reflexionar sobre como abordan y comprenden los conceptos, se promueve una
comprension mas profunda y la capacidad de aplicar estrategias de aprendizaje mas efectivas.
De ahi que, la reflexion también facilita la identificacion de areas de mejora y el desarrollo de
habilidades de autorregulacion, contribuyendo asi a un aprendizaje mas autonomo vy signi-
ficativo.
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Conclusiones

El estudio concluye que, desde la perspectiva de la Teoria del Conocimiento de Maturana y Varela,
las metodologias educativas presentan mejoras fundamentales en la ensefianza, la cual implica
promover la experimentacion activa. Siendo que, los educadores pudieran disefiar actividades
que involucraron a los estudiantes en la realizacion de experimentos y proyectos practicos, per-
mitiéndoles interactuar directamente con los conceptos. Este enfoque no solo potencia la com-
prension tedrica, sino que también empodera a los estudiantes al permitirles descubrir y explorar
fendmenos fisicos por si mismos, cultivando asi su autonomia en el proceso de aprendizaje.

Ademas, en el ambito de la quimica, proporcionan mejoras trascendentales, las que, pueden lograrse
al centrarse en la aplicacion practica de principios quimicos. Es decir, la integracion de metodologias
que destaquen la aplicacion de teorfas quimicas en la resolucion de problemas del mundo real lo
que es relevante, ya que, al incentivar proyectos que requieran la aplicacion practica de estos prin-
cipios, se fortalece la conexion entre la teorfa y la aplicacion, promoviendo una comprension mas
profunda y significativa de la quimica. Este enfoque alinea la ensefianza con la idea de Maturana y
Varela de que el conocimiento es construido activamente a través de la accion y la experiencia.

Asimismo, en el contexto de la biologia, existen mejoras significativas, ya que, los estudiantes
pueden enfocarse en la interconexion de conceptos bioldgicos. Es asi como los educadores
en disefiar actividades que destaquen las interrelaciones entre diversos conceptos bioldgicos
y sistemas complejos. De ahi que, las metodologias alineadas con la vision de Maturana y Va-
rela sobre la construcciéon activa del conocimiento promueven una comprension holistica y
contextualizada de las ciencias naturales. Esto debido a que fomentan la exploracion de las
complejas relaciones entre diferentes aspectos bioldgicos, fisicos y quimicos, los estudiantes
desarrollan una comprension mas profunda y conectadas a cada disciplina.
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El objetivo consistio en determinar la relacion entre las competencias investigativas de los do-
centes universitarios y la produccion cientifica de los estudiantes. La metodologia se tipificd
como basica, adoptando un enfoque cuantitativo, con nivel descriptivo correlacional, disefio
no experimental y transversal. Se empled como técnica la encuesta y como instrumento un
cuestionario estructurado con 48 items, aplicado a 32 docentes y 98 estudiantes de pregrado
y postgrado. Los resultados revelan un coeficiente de correlacion de Spearman de 0,814, indi-
cando una correlacion positiva muy fuerte entre las competencias investigativas de los docentes
y la produccion cientifica de los estudiantes. Este hallazgo destaca que los docentes con com-
petencias investigativas mas desarrolladas tienden a tener estudiantes mas prolificos en la ge-
neracion de articulos cientificos. En conclusion, la correlacion positiva observada respalda la
idea de que un cuerpo docente capacitado en investigacion contribuye directamente a la for-
macion de estudiantes mas comprometidos y exitosos en la generacion de conocimiento cien-
tifico.

Palabras clave: articulos, competencias, competencias investigativas, educacion universitaria,
produccion cientifica.

Abstract

The objective was to determine the relationship between the research competencies of university
teachers and the scientific production of students. The methodology was typified as basic, adop-
ting a quantitative approach, with a descriptive correlational level, non-experimental and cross-
sectional design. A survey was used as a technique and a structured questionnaire with 48 items
was used as an instrument, applied to 32 teachers and 98 undergraduate and graduate stu-
dents. The results reveal a Spearman correlation coefficient of 0.814, indicating a very strong
positive correlation between the research competencies of the teachers and the scientific pro-
duction of the students. This finding highlights that teachers with more developed research
competencies tend to have more prolific students in the generation of scientific articles. In con-
clusion, the positive correlation observed supports the idea that a faculty trained in research
contributes directly to the formation of more committed and successful students in the gene-
ration of scientific knowledge.

Keywords: articles, competencies, research competencies, university education, scientific pro-
duction, research competencies, scientific production..

Introduccion

La relacion intrinseca entre las competencias investigativas de los profesores universitarios y la
produccion cientifica de los alumnos ha adquirido un papel importante en el entorno acadé-
mico contemporaneo. En este contexto, Gonzalez, Londofio vy Giraldo (2022) indican que la
habilidad de los educadores para desarrollar competencias investigativas se convierte en el
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motor que impulsa el crecimiento y el desarrollo intelectual de los estudiantes universitarios.
En este sentido, Chavez et al (2022) sefialan que la investigacion no sélo se instituye como un
componente fundamental del proceso de ensefianza-aprendizaje, sino también como un
puente que conecta la teorfa con la practica, dotando a los estudiantes de las destrezas nece-
sarias para explorar, comprender y contribuir al conocimiento cientifico.

En este escenario, Yangali et al. (2020) enfatizan que en la actualidad se requiere de docentes
comprometidos con los adelantos cientificos, que orienten sus conocimientos y practicas a fo-
mentar la produccion cientifica y la generacion de teorias que contribuyan con la comunidad
cientifica. Por su parte, Reiban (2018) expresa que es de gran relevancia buscar profundizar en
la conexion vital entre las competencias investigativas de los docentes universitarios y la pro-
duccion cientifica de los estudiantes. Al respecto, Nolazco et al. (2022) sefialan, que en el con-
texto de la modernidad, es primordial desarrollar la capacidad de los docentes para liderar
investigaciones y cultivar un ambiente propicio para el pensamiento critico, pues esto influye
directamente en el desarrollo de habilidades investigativas en los estudiantes, estimulando su
participacion en la generacion de nuevo conocimiento.

En este mismo orden de ideas, Reiban (2018), destaca que las competencias investigativas de
los docentes universitarios a nivel mundial abarcan diversos aspectos, por lo cual se requiere de
ellos una sélida base cognitiva que incluya el dominio de los fundamentos cientificos, desde teo-
rias y conceptos hasta métodos de investigacion. Para Castellanos et al. (2022) los profesores
deben comprender los procesos de investigacion, desde la formulacion de preguntas hasta la
interpretacion de resultados y adherirse a las normas éticas que rigen la investigacion cientifica.

A criterio de Perdomo (2021) es fundamental que los docentes desarrollen competencias me-
tacognitivas que les permitan reflexionar sobre su practica investigativa, identifiquen areas de
mejora y ajusten sus enfoques. Ademas, es importante que cuenten con la capacidad de co-
municar de manera efectiva los hallazgos de investigacion, lo que es otra competencia vital, ya
sea a través de publicaciones, presentaciones en conferencias o divulgaciéon mas amplia. La co-
laboracion con otros investigadores también se destaca como una competencia clave, ya que
la ciencia avanza a través del trabajo en equipo y la sinergia de conocimientos.

Por otra parte, Salazar, Icaza y Alejo (2018), consideran que la ética en la investigacion es un
pilar fundamental, por ello, los docentes deben respetar las normas éticas, aplicar métodos
cientificos y transparentar los resultados. Para desarrollar estas competencias, la formacion con-
tinua es esencial, abarcando cursos, talleres y practicas en investigacion cientifica. La participa-
cion en actividades acadéemicas, colaboraciones, publicaciones y presentaciones en
conferencias, también contribuye al fortalecimiento de estas competencias.

Siguiendo esta linea de pensamiento Diaz y Cardoza (2021) destacan que, en la region latinoa-
mericana la produccién cientifica de estudiantes ha experimentado un notable incremento en
los Ultimos afios. Los autores también afiaden, que en estudio realizado por la Red de Indica-
dores de Ciencia y Tecnologia Iberoamericana e Interamericana (REDIB) en 2021, los estudiantes
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de la region publicaron un total de 22.612 articulos cientificos en revistas indexadas en Scopus,
marcando un aumento significativo del 30% en comparacion con el afio 2020.

Segun el indice Scimago 2022, los paises lideres en esta produccion cientifica estudiantil en
América Latina son Brasil, México, Argentina, Chile y Colombia; por su parte, Venezuela esta
en un octavo puesto de un total de 50 palises de la region. En cuanto a los campos de investi-
gacion, la medicina ocupa el primer lugar, seguida de las ciencias naturales, ciencias sociales,
ingenieria, matematicas y ciencias de la computacion.

Sin embargo, Hernandez et al. (2022) sefialan que, a pesar de este crecimiento, la produccion
cientifica estudiantil en América Latina aun se sitUa por debajo de otras regiones del mundo
como Europa, Asia y Estados Unidos. No obstante, estos avances sefialan un progreso en el
desarrollo de una cultura cientifica entre los estudiantes universitarios de la region. Este aumento
se atribuye a diversos factores, incluyendo el incremento de la inversion en educacion superior,
la mejora en la calidad de la educacion, la creciente internacionalizacion de la investigacion y
el desarrollo de programas de apoyo a la investigacion estudiantil. Estos elementos han con-
tribuido al fortalecimiento de la participacion en la generacion de conocimiento cientifico en
la region.

Para Acosta (2023) la influencia de los profesores universitarios venezolanos en la limitada pro-
duccion cientifica de los estudiantes se ve influenciada por varios factores. Muchos de ellos carecen
de la capacitacion necesaria en investigacion, ya sea porque no tuvieron la oportunidad de par-
ticipar en proyectos durante sus estudios o porque la investigacion estudiantil no es una prioridad
en las universidades venezolanas. Asimismo, Acosta y Finol (2015) indican que esta falta de pre-
paracion dificulta la capacidad de los profesores para orientar a los alumnos en proyectos de in-
vestigacion, lo que podria desmotivar a los alumnos y llevar al abandono de la investigacion.

De acuerdo con Mercado et al. (2023) la ausencia de incentivos para la investigacion en Vene-
zuela contribuye a este escenario desfavorable. La falta de recursos, reconocimiento y oportu-
nidades de publicacion en revistas de alto impacto desanima a los profesores universitarios a
priorizar la investigacion en su labor. Segun Fuenmayor y Acosta (2015) esta falta de impulso a
la investigacion se traduce en una falta de apoyo a la participacion de los estudiantes en pro-
yectos investigativos.

Segun Blanco (2021) otro desafio crucial es la limitacion de tiempo que enfrentan los profesores
universitarios venezolanos debido a sus abrumadoras cargas de trabajo. Entre la ensefianza, in-
vestigacion y las tareas administrativas disponen de poco tiempo para dedicarse a la investigacion
estudiantil. Esta restriccion en lo temporal impide que los profesores ofrezcan la orientacion vy el
respaldo necesarios para que los alumnos lleven a cabo investigaciones de alta calidad.

Finalmente, Canquiz et al. (2023), exponen que la percepcion negativa de la investigacion en

Venezuela como una actividad elitista y poco practica también influye en el escaso interés de
los estudiantes. La idea en cuanto a que la investigacion carece de utilidad practica puede de-
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salentar la participacion de los estudiantes en actividades de investigacion, contribuyendo asi
a la limitada produccion cientifica. Es esencial abordar estos desafios para fomentar un ambiente
propicio para el desarrollo de la investigacion estudiantil en el contexto universitario venezo-
lano.

Por lo tanto, las causas subyacentes de esta problematica podrian residir en que los docentes
corrigen los trabajos sin proporcionar una retroalimentacion significativa al estudiante. Ademas,
no explican detalladamente como deben abordarse los procesos de investigacion. En muchos
casos, también hay discrepancias de opinién entre los profesores sobre la forma en que estos
procesos deben llevarse a cabo. Asimismo, contribuye a este problema la demora en la entrega
de las correcciones, o que se agrava por el poco tiempo con el que cuenta el estudiante para
realizar investigaciones, ya que los plazos se ajustan al periodo escolar. Por todo esto, el objetivo
del estudio consistié en determinar la relacion entre las competencias investigativas de los do-
centes universitarios y la produccion cientifica de los estudiantes.

Metodologia

El estudio adoptd un enfoque cuantitativo, que de acuerdo con Acosta (2023) se centra en la
obtencion de datos numéricos y su analisis estadistico. Asimismo, el tipo de investigacion fue
basica, pura o fundamental, los cuales segun lo sefialamientos de Arias (2016) se centran en la
creacion de nuevas teorias o en la mejora de las existentes. Igualmente, el nivel fue descriptivo,
el cual se encarga de la caracterizacion de un hecho, fenébmeno, individuo o grupo y de alcance
correlacional, que para Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018) persigue determinar relaciones
entre las variables sin manipularlas, simplemente midiendo y analizando su vinculo. En el caso
del estudio permitio analizar la relacion entre las variables habilidades investigativas de los do-
centes y la produccion cientifica de los estudiantes. El disefio fue no experimental, el cual segun
Arias (2016) se caracteriza por la recopilacion de datos en entornos naturales sin intervencion
planificada, y de corte transversal, porque se recogio la informacion en un solo momento.

La poblacion del estudio fueron 32 docentes y 98 estudiantes de pregrado y postgrado de las
siguientes instituciones universitarias: Universidad de Zulia - LUZ, Universidad Dr. Rafael Belloso
Chacin - URBE, Universidad José Gregorio Hernandez y la Universidad Rafael Urdaneta — URU;
destacando que no se clasifico la informacion por universidad, ya que no se requiere conocer
el comportamiento del fendmeno por centro educativo, sino que busca una perspectiva general
de lo que sucede al respecto de la problematica planteada, por lo cual tampoco se hace una
clasificacion entre docentes y estudiantes. La eleccion de la muestra fue aleatoria, por lo que
se establecieron entre los criterios de inclusion, que fueran de diversas disciplinas y niveles aca-
démicos (pregrado y postgrado) y que estén activamente involucrados en la investigacion.

Se priorizé la participacion de instituciones universitarias con programas académicos recono-
cidos, de trayectoria y enfoques variados hacia la investigacion, asegurando asi la diversidad
en la produccion cientifica de los estudiantes. Se considerd también la experiencia investigativa
de los docentes, incluyendo aquellos con historial en la direccion de proyectos de investigacion
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y contribuciones destacadas al desarrollo de competencias investigativas entre los alumnos. La
inclusion de estudiantes universitarios se basé en su participacion activa en proyectos de in-
vestigacion, publicaciones cientificas o presentaciones en conferencias.

Para recopilar la informacion, se empled la técnica de la encuesta. Se formularon preguntas a
un grupo de sujetos con el propdsito de obtener datos especificos. Se utilizd un cuestionario
estructurado tipo Likert, compuesto por 48 items (24 para cada variable), que presentaban cinco
alternativas de respuestas. El cuestionario se transcribié al formato digital de Google Forms y se
envio a los encuestados mediante WhatsApp y correo electronico para que lo respondieran.

Es necesario sefialar que el instrumento fue sometido a evaluacion por parte de especialistas antes de
su implementacion. Ademas, se determind su validez mediante el coeficiente de confiabilidad Alfa de
Cronbach, obteniendo valores de 0.875 para la variable "competencias investigativas" y 0.915 para la
variable "produccion cientifica de los estudiantes”. Finalmente, se realizo el anélisis de los resultados
mediante el software estadistico SPSS, version 27. Se generaron tablas de frecuencias para la estadistica
descriptiva y una tabla de correlacion como resultado del proceso estadistico inferencial.

Resultados

A continuacion, se presentan las tablas que detallan los resultados de la investigacion acerca de
las competencias investigativas de los docentes y la produccion cientifica de los estudiantes.

Tabla 1
Competencias investigativas de los docentes
Dominio de los proce- Habilidades de Habilidades de Habilidades de
Niveles sos metodoldgicos ensefanza gestidon comunicacion
f % f % f % f %
Bajo 83 69,1 21 17,5 19 15,8 12 10,5
Medio 10 8,23 87 72,5 73 60,8 88 733
Alto 27 22,5 12 10,5 28 23,3 20 16,6
Total 120 100 120 100 120 100 120 100

Nota: Elaboracion propia (2024).

Los resultados presentados en la Tabla 1 ofrecen una evaluacion detallada de las competencias inves-
tigativas de los docentes. En relacion con el “‘dominio de los procesos metodoldgicos”, se observa que
el nivel bajo es predominante, abarcando el 69.1%, indicando una tendencia hacia una necesidad de
fortalecimiento en este dominio. Le sigue el nivel alto con un 22.5%, sugiriendo una presencia signifi-
cativa de habilidades, mientras que el nivel medio es mas limitado, representando un 8.33% del total.

En relacion con las "habilidades de ensefianza” la percepcion de los participantes muestra que el 72.5%
sitUa estas habilidades en un nivel medio, reflejando una base sélida pero no excepcional. En contraste,
el 17.5% las percibe en un nivel bajo, sugiriendo areas de mejora, y solo un 10.5% las evalta en un
nivel alto, indicando una presencia mas reducida de habilidades excepcionales en este aspecto.
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En lo que respecta a las "habilidades de gestion”, el 60.8% de los encuestados las posiciona en
un nivel medio, denotando un equilibrio en estas competencias. Por otro lado, el 23.3% las re-
conoce en un nivel alto, seflalando una presencia destacada de habilidades de gestion, mientras
que solo un 15.8% las categoriza en un nivel bajo, indicando areas donde se puede mejorar.

Finalmente, al analizar las "habilidades de comunicacion’, se destaca que el 73.3% las ubica en
un nivel medio, indicando esta competencia comunicativa generalizada. Por otro lado, el 16.6%
las valora en un nivel alto, resaltando la presencia de habilidades comunicativas excepcionales
y s6lo un 10.5% las sitia en un nivel bajo, sefialando areas especificas donde se podria mejorar
en este aspecto.

A partir de los resultados se concluye que hay areas que deben mejorar los docentes para for-
talecer las competencias investigativas. El bajo nivel observado en el "dominio de los procesos
metodoldgicos" sugiere una necesidad de fortalecimiento en este aspecto. Aunque las "habili-
dades de ensefianza", "habilidades de gestion" y las "habilidades de comunicacion”, son perci-
bidas en un nivel medio por la mayoria de los encuestados, esto indica que aun podrian
mejorarse, para de esta manera fomentar el desarrollar competencias investigativas en los es-

tudiantes.

Tabla 2
Causas de la poca produccion cientifica de los estudiantes
. e Retroalimentacion . . Exacttud en la direc-
Niveles Orientacion oportuna Gestion del tiempo ¢i6n metodolégica
f % f % f % f %

Deficiente 89 74,1 93 77,5 87 72,5 84 70
Moderada 20 16,6 17 14,1 23 19,1 20 16,6
Eficiente 11 1 10 8,33 10 8,33 16 13,3
Total 120 100 120 100 120 100 120 100

Nota: Elaboracion propia (2024).

Los resultados de la Tabla 2 ofrecen una vision detallada de las causas atribuidas a la escasa
produccion cientifica de los estudiantes, focalizandose en la “orientacion” proporcionada por
los docentes. Para los encuestados el 74.1% reciben poca guia por parte de los profesores, por
ello, la perciben como deficiente. Un 16.6% la cataloga como moderada, indicando cierto equi-
librio, mientras que solo un 9.1% la considera eficiente, sefialando areas donde se evidencia
una orientacion mas efectiva.

En relacion con la “retroalimentacion oportuna’, el 77.5% de los participantes la califica como
deficiente, indicando una falta de oportunidad en la respuesta de los docentes. Un 14.1% la
percibe como moderada y sélo un 8.33% la clasifica como eficiente, sugiriendo la presencia de
practicas mas efectivas en esta dimension.

En cuanto a la “gestion del tiempd’, el 72.5% de los encuestados manifiesta que es deficiente,
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sefialando desafios en la administracion efectiva del tiempo por parte de los docentes. Un 19.1%
la considera moderada, denotando cierto equilibrio y sélo un 8.33% la evalla como eficiente,
resaltando areas donde se destaca la gestion del tiempo.

Finalmente, en lo que respecta a la "exactitud en la direccion metodoldgica”, el 70% responde
que es deficiente, indicando dificultades en la aplicacion precisa de las metodologias. Un 16.6%
la percibe como moderada, sugiriendo un equilibrio y un 13.3% la clasifica como eficiente, se-
fialando areas donde se evidencia una direccion metodoldgica mas precisa.

Basandonos en los resultados obtenidos, podemos llegar a la conclusion, que la escasa pro-
duccion cientifica por parte de los estudiantes puede atribuirse en gran medida, a la falta de
orientacion proporcionada por los docentes. La mayoria de los encuestados expresaron que
experimentan una gufa limitada, retroalimentacion insuficiente, una gestion del tiempo defi-
ciente y una direccion metodolégica imprecisa. Estos factores contribuyen significativamente a
una percepcion general de deficiencia en la calidad de la orientacion docente.

Los resultados sugieren que existe una necesidad apremiante de mejorar la orientacion docente
para fomentar una mayor produccion cientifica por parte de los estudiantes. Serfa beneficioso
abordar las areas especificas sefialadas, como la falta de guia adecuada, la retroalimentacion
oportuna, la gestion eficiente del tiempo y la direccion metodoldgica precisa. Esta mejora podria
lograrse mediante la implementacion de programas de capacitacion para los docentes, la creacion
de recursos educativos adicionales y el establecimiento de practicas efectivas que favorezcan un
ambiente propicio para la investigacion y la produccion académica. Ademas, la retroalimentacion
constante de los estudiantes podria ser valiosa para ajustar las estrategias de orientacion y ga-
rantizar que se satisfagan sus necesidades especificas. En Ultima instancia, estas mejoras podrian
tener un impacto positivo en la calidad y cantidad de la produccion cientifica de los estudiantes.

Tabla 3
Coeficientes de correlacion de variables

Competencias investi- e
. Produccion cientifica
gativas de los )
de los estudiantes
docentes

Coeficiente de correlacion 1,000 814
Competencias investi- : .

gativas de los docentes Sig. (bilateral) ,000

Rho de N 120 120

Spearman Coeficiente de correlacion ,814 1,000
Produccion cientifica - -

de los estudiantes Sig. (bilateral) 0.000
N 120 120

Nota: Elaboracion propia (2024).

La tabla 3 muestra que el coeficiente de correlacion de Spearman entre las competencias in-
vestigativas de los docentes y la produccion cientifica de los estudiantes es de 0,814. Este valor
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es muy cercano a 1, lo que indica una correlacion positiva muy fuerte entre las dos variables.
En otras palabras, los resultados del analisis muestran que existe una relacion muy estrecha
entre las competencias investigativas de los docentes y la produccion cientifica de los estudian-
tes. Lo cual indica que los docentes con competencias investigativas mas altas, tienden a tener
estudiantes que producen mas articulos cientificos.

Los resultados demostraron que las competencias investigativas de los docentes pueden ejercer
una influencia significativa en la produccion cientifica de los estudiantes. La efectividad de los
profesores como investigadores parece ser crucial para orientar a los estudiantes en el desarrollo
de sus habilidades investigativas, o que a su vez, puede resultar en una mayor produccion
cientifica. Serfa beneficioso para los docentes compartir sus experiencias y métodos investiga-
tivos con los estudiantes, fomentando asi el desarrollo de habilidades que contribuyan a una
produccion cientifica mas robusta.

Discusion

Al contrastar los resultados obtenidos con los postulados tedricos de este estudio, se observan
debilidades en la gran mayoria de los indicadores, respecto al "dominio de los procesos meto-
doldgicos en los docentes”, Barros y Turpo (2022) enfatizan su importancia al sefialar que esta
habilidad es fundamental para proporcionar la base necesaria en la formacion de habilidades
de investigacion en los estudiantes. El dominio de procesos metodoldgicos implica la capacidad
del docente para guiar a los estudiantes en la aplicacion efectiva de métodos y técnicas de in-
vestigacion. Segun Blanco y Acosta (2023) esta habilidad no solo influye en la calidad de la en-
sefianza, sino que también desempefia un papel crucial en el desarrollo de habilidades criticas,
analiticas y argumentativas en los estudiantes, aspectos esenciales para su participacion activa
en procesos de investigacion subsecuentes, asi como en su formacion académica y profesio-
nal.

Segun Blanco (2021), un docente con un solido dominio metodoldgico puede guiar a los estu-
diantes en la aplicacion efectiva de métodos de investigacion, promoviendo la comprension
profunda de los procesos cientificos. De acuerdo con lo que expresa Acosta (2023), esto facilita
que los estudiantes adquieran las destrezas necesarias para llevar a cabo investigaciones au-
ténomas, lo que, a su vez, contribuye a una mayor produccion cientifica al impulsar la capacidad
de los alumnos para abordar preguntas y problematicas cientificas de manera sistematica y ri-
gurosa.

En relacion con las "habilidades de ensefianza” en los docentes, Castellanos et al. (2022) plan-
tean que son de gran significancia para fomentar la produccion cientifica entre los estudiantes
universitarios, puesto que un docente con habilidades pedagdgicas efectivas, puede inspirar
el interés y curiosidad cientifica en los estudiantes. Para Cardoza, et al.(2023) la capacidad
de transmitir conocimientos de manera clara y motivadora facilita la comprensiéon de con-
ceptos cientificos complejos y al mismo tiempo, estimula el pensamiento critico y la creativi-
dad.
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Segun Davila et al (2022), un enfoque pedagdgico que abogue por la participacion activa y la
exploracion cientifica se presenta como un elemento clave en el desarrollo de habilidades de
investigacion en los estudiantes. Este tipo de enfoque va mas alla de la mera transmision de
conocimientos y propicia un ambiente educativo en el cual los estudiantes son incentivados a
involucrarse directamente en el proceso de descubrimiento y analisis. Al proporcionar oportu-
nidades para la indagacion y la aplicacion practica de los principios cientificos, este enfoque
no soélo fortalece la comprension conceptual, sino que también sienta las bases para la forma-
cion de futuros investigadores y generadores de conocimiento en el ambito cientifico.

El fomento de la participacion activa implica la creacion de oportunidades para que los estu-
diantes exploren y apliquen métodos cientificos en la resolucion de problemas o la investigacion
de fendmenos especificos. Esto no sélo fortalece su comprension de los conceptos, sino que
también nutre su capacidad para formular preguntas, disefiar experimentos y analizar datos
de manera critica. Asimismo, promueve el pensamiento independiente y la autonomia intelec-
tual, aspectos fundamentales para el desarrollo de habilidades de investigacion solidas.

Al analizar las "Habilidades de gestion” en los docentes, Leyva et al.(2022), consideran que son
vitales para crear un entorno propicio para la produccion cientifica de los estudiantes, esto debido
a que la gestion eficiente de proyectos de investigacion implica una planificacion adecuada, asig-
nacion de recursos y seguimiento de progresos, lo que influye directamente en la calidad y éxito
de los trabajos cientificos. Ademas segun Mejia et al. (2020), las habilidades de gestion permiten
la creacion de un ambiente colaborativo, donde los docentes pueden facilitar la participacion
de estudiantes en proyectos de investigacion conjuntos, promoviendo la interaccion y el inter-
cambio de conocimientos, elementos cruciales para el desarrollo de investigaciones significativas.

Siguiendo con el anélisis, para la "Habilidades de comunicacion” en los docentes, Molina (2023)
expone que son fundamentales para la produccion cientifica de los estudiantes, ya que facilitan
la transmision efectiva de conocimientos e ideas. Lo cual indica la capacidad de comunicar cla-
ramente conceptos cientificos, hallazgos y metodologias, lo que es importante para guiar a los
estudiantes en la presentacion de los resultados de investigacion.

De acuerdo con Nolazco et al(2022) las habilidades de comunicacion eficaces contribuyen a la crea-
cion de un entorno colaborativo, donde los docentes pueden comunicar de manera efectiva sus ex-
pectativas y proporcionar retroalimentacion constructiva, mejorando asi la calidad de los proyectos
cientificos desarrollados por los estudiantes. Mientras que, Reiban (2018) sefiala que, las habilidades
de comunicacion en los docentes son un elemento facilitador clave para la difusion exitosa de la in-
vestigacion y el impacto de la produccion cientifica en la comunidad académica.

Por otra parte, al analizar las causas de la poca produccion cientifica de los estudiantes de pregrado
y postgrado, en relacion con la “orientacion”’, Aponte (2022) sefiala que cuando hay poca orienta-
cion por parte de los docentes es deficiente, la produccion cientifica de los estudiantes se ve no-
tablemente afectada. En este sentido, Beigel et al. (2022), consideran que la orientacion efectiva es
fundamental para proporcionar una guia y apoyo adecuados durante el proceso de investigacion.
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De acuerdo con Cantabrana et al. (2020) un déficit en este aspecto puede resultar en estudian-
tes desorientados, enfrentando dificultades para estructurar y desarrollar proyectos de investi-
gacion. De alli que segun Romero (2023), la falta de direccion también puede conducir a la
eleccion de enfoques inadecuados o a la ausencia de claridad en los objetivos, obstaculizando
el desarrollo de habilidades de investigacion y limitando la capacidad de los estudiantes para
contribuir significativamente al conocimiento cientifico.

Respecto a la “retroalimentacion oportuna’, Biagioli v Lippman (2020), destacan la idea que
esta desempefia un papel critico en la produccién cientifica de los estudiantes, y su ausencia
puede tener consecuencias negativas significativas, ya que, cuando los docentes no brindan
retroalimentacion en tiempo real sobre los avances de los estudiantes, éstos enfrentan dificul-
tades para corregir errores, mejorar metodologias y ajustar sus enfoques. A criterio de Leodn,
Agamez, Ordofiez y Castillo (2022) la falta de una retroalimentacion adecuada puede desmo-
tivar a los estudiantes y afectar la calidad de sus investigaciones, puesto que se ven privados
de la oportunidad de aprender de sus errores y avanzar en sus proyectos de manera efectiva.

Al analizar la “gestion deficiente del tiempo” por parte de los docentes, Gonzalez, Londofio vy
Giraldo (2022), plantean que esto impacta directamente en la produccion cientifica de los es-
tudiantes, debido a que la investigacion requiere una planificacion cuidadosa y una asignacion
eficiente de recursos temporales. En este sentido, Ruiz et al. (2020) exponen que cuando los
docentes no gestionan adecuadamente el tiempo asignado a proyectos de investigacion, los
estudiantes pueden enfrentarse a plazos ajustados, estrés y falta de tiempo para realizar inves-
tigaciones exhaustivas. Esto afecta la calidad y profundidad de los trabajos cientificos, limitando
el potencial de los estudiantes para abordar preguntas de investigacion en forma exhaustiva y
contribuir de manera significativa al ambito cientifico.

Finalmente, la falta de exactitud en la direccion metodoldgica por parte de los docentes
segun Beigel et al. (2022), tiene un impacto sustancial en la produccién cientifica de los es-
tudiantes, motivado a que la direccion imprecisa puede resultar en la aplicacion incorrecta
de metodologias, la interpretacion erronea de datos v la falta de rigor en la ejecucion de la
investigacion.

Lo que para Mercado et al. (2023) compromete la validez y confiabilidad de los resultados,
afectando negativamente la calidad general de los proyectos de investigacion. Asimismo, Varias
Llontop et al. (2023) afirman que la falta de direccion también puede influir en la capacidad de
los estudiantes para desarrollar habilidades de investigacion y aplicar metodologias adecuadas,
limitando asf su contribucién al conocimiento cientifico de manera significativa.

Conclusiones
Los resultados revelan un coeficiente de correlacion de Spearman significativamente alto, al-

canzando el valor de 0.814, lo que indica una correlacion positiva muy fuerte entre las compe-
tencias investigativas de los docentes y la produccién cientifica de los estudiantes. Esta fuerte
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correlacion sugiere que la calidad de las competencias investigativas en los docentes esta di-
rectamente relacionada con el rendimiento cientifico de los estudiantes. En otras palabras, do-
centes con habilidades investigativas mas desarrolladas, tienden a tener estudiantes que
generan una mayor cantidad y calidad de articulos cientificos.

Este hallazgo también subraya la importancia de las competencias investigativas de los docentes
en la formacion y desarrollo de los estudiantes en el &mbito cientifico, puesto que, los profesores
al poseer habilidades y conocimientos en investigacion, actian como modelos y facilitadores
para inspirar a los alumnos a involucrarse a su vez en proyectos de investigacion. La correlacion
positiva observada destaca que un cuerpo docente con competencias investigativas contribuye
significativamente a cultivar una cultura de investigacion entre los estudiantes, promoviendo
asi una produccion cientifica méas prolifica y de alta calidad.

De alli que estos resultados respaldan la idea de que invertir en el desarrollo de las compe-
tencias investigativas de los docentes puede tener un impacto positivo directo en la pro-
mocion y mejora de la produccion cientifica de los estudiantes. Esta estrecha relacion entre
ambos aspectos, destaca la importancia de disefiar estrategias y programas de desarrollo
profesional para los profesores, enfocados en fortalecer sus habilidades investigativas, lo
cual, se traducira en un ambiente educativo mas enriquecedor y productivo para los alum-
nos.

Referencias

Acosta, S. (2023). Los enfoques de investigacion en las Ciencias Sociales. Revista Latinoameri-
cana Ogmios, 3(8), 82-95. https://doi.org/10.53595/rl0.v3.i8.084

Acosta Faneite, S. F. (2023). Competencias emocionales de los docentes y su relacion con la
educacion emocional de los estudiantes. Revista Dialogus, 1(12), 53-71.
https://doi.org/10.37594/dialogus.v1i12.1192

Acosta, S., & Finol, M. (2015). Competencias de los docentes de Biologia en las universidades
publicas. Telos: Revista de Estudios Interdisciplinarios en Ciencias Sociales 17(2), 208-224.
http://ojs.urbe.edu/index.php/telos/article/view/2248

ponte, G. (2022). Panorama internacional de la economia circular a través del anélisis de la pro-
ducciéon cientifica y tecnoldgica. Tekhné, 25(1), 13-13.
https://revistasenlinea.saberucab.edu.ve/index.php/tekhne/article/view/5419

Arias, F. (2016). £l proyecto de investigacidn. Introduccion a la metodologia cientifica. 7ma. Edi-
cion. Episteme.

Barros, C., & Turpo, O. (2022). Formacion en investigacion y produccion cientifica: trayectorias
y sentidos del profesorado de una universidad publica de Ecuador. Revista Universidad y

© 2024, Instituto de Estudios Superiores de Investigacion y Postgrado, Venezuela



Las competencias investigativas de los docentes universitarios y
la produccion cientifica de los estudiantes

Sociedad, 14(4), 699-707. http://scielo.sld.cu/scielo.php?pid=52218-
362020220004006998&script=sci_arttext&ting=pt

Beigel, F, Packer, A. L., Gallardo, O., & Salatino, M. (2023). Production Scientifique Indexée en
Amérique Latine. Diversité Disciplinaire, Collaboration Institutionnelle et Multilinguisme Chez
Scielo et Redalyc (1995-2018). Dados, 67(1), e20210174.
https://doi.org/10.1590/dados.2024.67.1.307b

Biagioli, M.y Lippman, A. (2020). Gaming the metrics: misconduct and manipulation in academic
research. Cambridge: MIT Press.

Blanco, C. E. (2027). Investigacion cientifica en Venezuela y Colombia contempordneas: breve
sintesis. Universidad de la Habana, (291), 1-32. http://scielo.sld.cu/scielo.php?pid=S0253-
92762021000100002&script=sci_arttext&ting=pt

Blanco Rosado, L. A., & Acosta Faneite, S. F. (2023). La argumentacion en los trabajos de inves-
tigacion: un aporte cientifico al discurso académico. Delectus, 6(1), 29-38.
https://doi.org/10.36996/delectus.v6i1.205

Canquiz-Rincon, L., Inciarte-Romero, N., & Hurtado-Petit, C. (2023). Competencias en media-
cién cognitiva para la formacion de investigadores. Revista de Ciencias Sociales, 29 (8), 77-
92. https://doi.org/10.31876/rcs.v29i.40939

Cantabrana, B., Sanchez, M., Baamonde, A., & Hidalgo, A. (2020). Aceptacion de actividades
de fomento de la investigacion en estudiantes de Grado en Medicina. Educacion médica,
21(2), 142-144. https://doi.org/10.1016/j.edumed.2018.10.005

Castellanos Herrera, S. J, Serrano-Moreno, S., & Andrade, D. J. (2022). Competencias investi-
gativas del docente de la carrera de Derecho. Analisis y perspectivas. Revista de la Univer-
sidad del Zulia, 13(38), 551-585. https://doi.org/10.46925//rdluz.38.31

Cardoza, M., Montenegro, L., Collazos, A., Gracia, V, Bellido, O. & Turriarte, J. (2023). Develop-
ment of Research Competences in University Professors: A Bibliographic Review. International
Journal, 10(3), 1750-1755. https://bit.ly/3FE72EU

Chavez Vera, K. J,, Ayasta Llontop, L., Kong Nunton, I., & Gonzales Davila, J. S. (2022). Formacion
de competencias investigativas en los estudiantes de la Universidad Sefior de Sipan en Peru.
Revista de Ciencias Sociales, 28(1), 250-260. https://doi.org/10.31876/rcs.v28i1.37689

Davila, R., Martin-Bogdanovich, M., Ferrer, M., & Lopez, H. (2022). Habilidades investigativas y
produccion intelectual en docentes de una universidad publica peruana. Revista Universidad
y Sociedad, 14(4), 495-504. http://scielo.sld.cu/scielo.php?pid=52218-
362020220004004958&script=sci_arttext&ting=pt

Revista Digital de Investigacion y Postgrado, 5(10), 83-97
ISSN electrénico: 2665-038X

P01®)




Savier Fernando Acosta Faneite, Lisbeth Villalobos Fernandez y Judith Gutiérrez Villalobos

@O0

Diaz Espinoza, M., & Cardoza Sernaqué, M. A. (2027). Habilidades y actitudes investigativas en
estudiantes de maestria en educacion. Revista Venezolana de Gerencia, 26(6), 410-425.
https://doi.org/10.52080/rvgluz.26.€6.25

Fuenmayor, A., & Acosta, S. (2015). Actitud de los estudiantes del quinto afio de bachillerato
hacia la investigacion cientifica. Revista Multiciencias, 15(4), 444-451. https://www.produc-
cioncientificaluz.org/index.php/multiciencias/article/view/22415

Gonzalez, C., Londofo, J, & Giraldo, W. (2022). Evolucion de la produccion cientifica en América
Latina indexada en Scopus. 2010-2021. Bibliotecas. Anales de Investigacion, 18(3), 1-14.
https://dspace.tdea.edu.co/handle/tdea/3074

Hernandez-Sampieri, R., & Mendoza, C. (2018). Metodologia de la Investigacion: Las rutas cuan-
titativas, cualitativas y mixtas. 7/ma. Edicion. McGraw-Hill Interamericana.

Hernandez-Vergel, V. K., Amaya-Mancilla, M. A., & Prada-Nufez, R. (2022). Competencia TIC
de los docentes universitarios desde la perspectiva de los estudiantes. Revista Venezolana
de Gerencia, 27(99), 1169-1182. https://doi.org/10.52080/rvgluz.27.99.20

Ledn J, Agamez V. Ordofiez, E. J, & Castillo, J. (2022). Produccion cientifica colombiana en psi-
cologia en Scopus desde el 2015 al 2019. Revista Espafiola de Documentacion Cientifica,
45(2), e323-e323. https://doi.org/10.3989/redc.2022.2.1850

Leyva, M., Estupifian, J.,, & Batista, N. (2022). Investigacion cientifica: perspectiva desde la neu-
trosoffa y  productividad.  Universidad y  Sociedad,  14(S5),  640-649.
https://rus.ucfedu.cu/index.php/rus/article/view/3334

Mejia, C., Chacdn, J, Jaramillo, E., Torrealba, M., Delgado-Garcia, S., Rdbalo, R., Pacheco-Barrios,
N. & Serrano, F. (2020). Capacitaciones e investigacion realizados por los recursos humanos
en salud, Latinoamérica. Educacion Médica, 21(5), 292-298.
https://doi.org/10.1016/j.edumed.2018.08.005

Mercado, M. (2019). Actitudes hacia la investigacion en los estudiantes de la carrera de Medicina
Humana de la Universidad Peruana Los Andes. Educacion médica, 20, 95-98.
https://doi.org/10.1016/j.edumed.2017.10.012

Mercado, A., Vessuri, H., Cordova, K., Sanchez Rose, ., & Sonsiré Lopez, M. (2023). La publica-
cion cientifica en Venezuela: crisis y transformaciones en pos de la sobrevivencia. Palabra
clave, 12(2), 184-184. http://www.scielo.org.ar/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1853-
99122023000100184&lang=es

Molina, K. (2023). El fortalecimiento de las competencias cientificas: un reto ineludible en Co-
lombia. Revista Latinoamericana Ogmios, 3(8), 1-9. https://doi.org/10.53595/rlo.v3.i8.075

© 2024, Instituto de Estudios Superiores de Investigacion y Postgrado, Venezuela



Las competencias investigativas de los docentes universitarios y
la produccion cientifica de los estudiantes

Nolazco-Labajos, F. A., Guerrero Bejarano, M. A., Carhuancho-Mendoza, I. M., & Saravia Ramos,
G. del P (2022). Competencia investigativa estudiantil durante la pandemia. Revista de Cien-
clas Sociales, 28(6), 228-243. https://doi.org/10.31876/rcs.v28i.38834

Perdomo, J. E. (2021). COMPETENCIAS METACOGNITIVAS DEL DOCENTE UNIVERSITARIO ANTE
LA DEMANDA DE SU FORMACION PROFESIONAL. Scientiarium, (2). 73-88. https.//investi-
gacionuft.net.ve/revista/index.php/scientiarium/article/view/440

Reiban, R. E. (2018). Las competencias investigativas del docente universitario. Revista Univer-
sidad  y  Sociedad,  10(4),  75-84.  http://scielo.sld.cu/scielo.php?pid=52218-
36202018000400075&script=sci_arttext

Romero, A. (2023). Mapeo de literatura sobre competencias investigativas en educacion. Un
analisis bibliomeétrico: Mapping the literature on research competencies in education. A bi-
bliometricanalysis. LATAM Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales y Humanidades, 4(2),
58-75. https://doi.org/10.56712/latam.v4i2.594

Ruiz-Pomeda, A., AIvarez—Peregrina, C., & Povedano-Montero, F. (2020). Bibliometric study of
scientific research on optometric visual therapy. Journal of Optometry, 13(3), 191-197.
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S18884296203000307via%3Dihub

Salazar Raymond, M. B, Icaza Guevara, M. D. F, & Alejo Machado, O. J. (2018). La importancia
de la ética en la investigacion. Revista universidad y sociedad, 10(1), 305-311.
http://scielo.sld.cu/scielo.php?pid=S2218-36202018000100305&script=sci_arttext&ting=en

Varias, PR. A., Llontop, Y. E. G., Murillo, T. J. B, Tenorio, V. C. (2023). Research Skills in High School
Students: A Systematic Review. Revista iberoamericana de psicologia del ejercicio y el deporte,
18(1), 109-112. https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=8877184

Yangali Vicente, J. S., Vasquez Tomas, M. R., Huaita Acha, D. M., & Luza Castillo, F. F. (2020). Cul-
tura de investigacion y competencias investigativas de docentes universitarios del sur de
Lima. Revista Venezolana de Gerencia, 25(97), 1159-1179.
https://doi.org/10.37960/rvg.v25i91.33197

Revista Digital de Investigacion y Postgrado, 5(10), 83-97
ISSN electrénico: 2665-038X

P01®)




Politicas educativas y el desempeno
acadéemico en América Latina*

Educational policies and academic
performance in Latin America

Roberto Carlos Atencia Morales**
https://orcid.org/0009-0001-1124-8090
Corregimiento Carmen de Ariguani, Magdalena / Colombia

Recibido: Febrero / 1 /2024 Revisado: Febrero /5 / 2024 Aprobado: Abril /9 / 2024

Como citar: Atencia, M. R. C. (2024). Politicas educativas y el desempefo académico en América
Latina. Revista Digital de Investigacion y Postgrado, 5(10), 99-115.

* Articulo publicado en el marco del Programa de Doctorado en Ciencias de la Educacion con Enfasis en Investi-
gacion, Evaluacion y Formulacion de Proyectos Educativos, ofertado por la Universidad Metropolitana de Educa-
cion, Ciencia y Tecnologfa (UMECIT), Panama.

** Doctorante en Ciencias de la Educacion en la Universidad Metropolitana de Educacion, Ciencia y Tecnologia
(UMECIT), Panamé. Magister en Educacion con mencion Pedagogia, Universidad Norbert Wiener, Per. Especialista
en Administracion de la Informatica Educativa de la Universidad de Santander (UDES), Colombia. Licenciado en
educacion Basica con énfasis en Mateméticas del Instituto de Formacion Técnica Profesional (INFOTEP) en Co-
lombia. Institucion Educativa técnica Agropecuaria Carmen de Ariguani, Coordinador académico. Email: rober-
toatencia.est@umecit.edu.pa

Revista Digital de Investigacién y Postgrado, 5(10), 99-115
ISSN electrénico: 2665-038X

P01®)




Roberto Carlos Atencia Morales

BY NC SA

©
()
S

@

El estudio surgio de la necesidad de comprender la influencia de las politicas educativas en el
rendimiento académico de los estudiantes de bachillerato en América Latina. Su objetivo prin-
cipal fue determinar la relacion entre estas politicas y el desempefio academico, adoptando un
enfoque cuantitativo y correlacional dentro del paradigma positivista. La metodologia incluyd
la aplicacion de una encuesta a 100 docentes de cinco paises: Chile, Pert, Ecuador, Colombia y
Venezuela. Validado por 5 expertos en area educativa, la confiabilidad fue de ,988 (altamente
confiable), aplicado de manera virtual. Los resultados revelaron un coeficiente de correlacion
de Spearman de 0,619 entre las politicas educativas y el desempefio académico, indicando una
correlacion moderada. La significacion estadistica del valor de p, que fue de 0,000, confirma
que esta correlacion es significativa al nivel de 0,05, descartando la posibilidad de que sea re-
sultado del azar. Los hallazgos sugieren que existe una conexion relevante entre las politicas
educativas y el rendimiento académico de los estudiantes en la region.

Palabras clave: politicas educativas, desempefio académico, contexto latinoamericano. .

Abstract

The study arose from the need to understand the influence of educational policies on the aca-
demic performance of high school students in Latin America. Its main objective was to determine
the relationship between these policies and academic performance, adopting a quantitative
and correlational approach within the positivist paradigm. The methodology included surveying
100 teachers from five countries: Chile, Peru, Ecuador, Colombia, and Venezuela. Validated by
5 experts in the educational field, the reliability was 0.988 (highly reliable) applied virtually. The
results revealed a Spearman correlation coefficient of 0.619 between educational policies and
academic performance, indicating a moderate correlation. The statistical significance of the p-
value, which was 0.000, confirms that this correlation is significant at the 0.05 level, ruling out
the possibility that it is a result of chance. The findings suggest that there is a relevant connection
between educational policies and students' academic performance in the region.

Keywords: educational policies, academic performance, Latin American context
Introduccion

Las politicas educativas estan directamente relacionadas con el rendimiento académico de los

estudiantes. Es asi como las politicas que garantizan el acceso a la educacion mejoran la calidad

de la educacion, y reducen las desigualdades educativas, tienen el potencial de mejorar el ren-

dimiento académico de los estudiantes, logran resultados 6ptimos y la permanencia academica

hasta terminar el siglo de formacién escolar.

En este sentido, Garzon-Baquero (2023) sostiene que, en todo sistema educativo, las politicas
educativas se encargan de garantizar el acceso equitativo a la educacion, asegurando que
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todos los nifios y nifias tengan la oportunidad de acceder a una educacion de calidad, sin im-
portar su posicion social, econdmica o cultural. Este aspecto es fundamental para el desarrollo
tanto individual como social.Ademas, tienen el potencial de mejorar la calidad educativa. Asi-
mismo, esta mejora se logra a través de inversiones en educacion, reformas en el curriculo,
fortalecimiento de la formacion docente y una evaluacion continua de los estudiantes. De este
modo, se busca elevar los estandares educativos en general

Es asi como, Atencia (2023) cree que, la importancia de estas politicas radica en su capacidad
para reducir las desigualdades educativas, asegurando que todos los estudiantes tengan igual-
dad de oportunidades para alcanzar el éxito educativo, independientemente de su origen social.
Lo que indica que son relevantes para el desarrollo sostenible de los paises y la realizacion del
derecho fundamental a la educacion para todos los individuos, permitiéndoles alcanzar su méa-
ximo potencial y contribuir al progreso de sus comunidades.

En este sentido, es importante destacar ejemplos especificos de como estas politicas pueden
impactar positivamente en la sociedad, es decir, aquellas que garantizan el acceso a la edu-
cacion contribuyen a la reduccion de la pobreza y la desigualdad. Para Fuentes-Salazar
(2023) las que mejoran la calidad educativa impulsan el crecimiento econémico y el desa-
rrollo social, mientras que aquellas que reducen las desigualdades educativas promueven
la paz y la cohesion social. Sin embargo, es fundamental que las politicas educativas sean
cuidadosamente disefiadas e implementadas para lograr efectividad y evitar impactos ne-
gativos.

De ahi que, Mora-Rosales et al. (2023) exponen que, en diversas regiones del mundo, se des-
tacan paises cuyas politicas educativas han dejado una huella positiva en el rendimiento aca-
démico de los estudiantes. Uno de los ejemplos mas notables es Finlandia, que ostenta uno de
los sistemas educativos mas exitosos globalmente. Este logro se atribuye a politicas como la
educacion gratuita y obligatoria, la destacada cualificacion de los docentes, y la implementacion
de evaluaciones continuas para los estudiantes, que han contribuido a alcanzar altos niveles
de equidad educativa.

Asimismo, segun Byun et al. (2023) otro caso emblematico es el de Corea del Sur, cuyo rapido
crecimiento econdmico en las Ultimas décadas ha tenido en la educacion un factor decisivo. A
través de politicas educativas deliberadas, como la inversion significativa en el sector educativo,
la reforma del curriculo y la mejora de la formacion docente, el pais ha logrado elevar la calidad
de la educacion y mejorar el rendimiento académico de los estudiantes.

De acuerdo con Gopinathan& Lee (2018)Singapur se destaca como otro ejemplo de éxito
en politicas educativas, ya que, este pais ha alcanzado niveles destacados de rendimiento
académico mediante la implementacion de politicas que incluyen la educacion obligatoria
y gratuita, un exigente estandar académico vy la realizacion de evaluaciones estandarizadas.
La combinacion de estos elementos ha contribuido al éxito sostenido de su sistema educa-
tivo.
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De acuerdo con De Sousa &Nunes (2023) las politicas educativas en Ameérica Latina han
tenido un desarrollo complejo y desigual en las Ultimas décadas. En general, estas politicas
han estado enfocadas en garantizar el acceso a la educacion, mejorar la calidad de la edu-
cacion, y reducir las desigualdades educativas. Segun Barria-Herrera& Zurita-Garrido (2023)
el acceso a la educacion ha mejorado significativamente en las Ultimas décadas. En la ac-
tualidad, la mayorfa de los nifios y nifias en la regidn tienen acceso a la educacion primaria
y secundaria. Sin embargo, aun existen desafios en cuanto al acceso a la educacion en
zonas rurales, para estudiantes con discapacidad, y para nifios y nifias de grupos minori-
tarios.

A criterio de Gavaldon &Ambrosy(2023) la calidad de la educacion en América Latina ha sido
un tema de preocupacion constante. Los resultados de las evaluaciones internacionales mues-
tran que los estudiantes de América Latina tienen un rendimiento académico inferior al de los
estudiantes de otros paises desarrollados.En los Ultimos afios, los gobiernos en la region han
implementado una serie de politicas para mejorar la calidad de la educacion. Estas politicas in-
cluyen la reforma del curriculo, la mejora de la formacion de los docentes, vy la evaluacion con-
tinua de los estudiantes.

Dentro de este contexto Lule-Uriarte et al. (2023) sefialan que, las desigualdades educativas
en la region son significativas, ya que, los estudiantes de familias pobres tienen menos proba-
bilidades de acceder a la educacion, completar la educacion secundaria, y alcanzar un alto nivel
de rendimiento académico.

Por todo lo antes descrito, el presente estudio se fij6 como objetivo determinar la relaciéon
entre las politicas educativas y el desempefio académico de los estudiantes de bachillerato en
Ameérica Latina. Cabe destacar que, en este estudio no se pretendid hacer una comparacion,
ni un analisis detallado por pais, sino considerar una muestra de cinco paises de América
Latina para establecer la redaccion entre las variables estudiadas y proporcionar un referente
para la region.

Metodologia

El estudio se consolidd dentro de los procedimientos inherentes al paradigma positivista, adop-
tando un enfoque cuantitativo. En términos metodoldgicos, este paradigma segun Hernandez
et al. (2014) se caracteriza por su orientacion hacia la recopilacion y el analisis de datos cuan-
tificables, con el objetivo de explicar fendbmenos a través de la aplicacion de métodos estadis-
ticos y la identificacion de patrones numéricos. Este enfoque, segun la definicion proporcionada
por Acosta (2023), se distingue por su empefio en explorar y comprender fendmenos a través
de la medicion y cuantificacion de variables, centrandose en la obtencion de datos objetivos y
verificables.

En este contexto, la eleccion del paradigma positivista implica una perspectiva rigurosa y es-
tructurada, donde la investigacion se desarrolla con base en la busqueda de regularidades y
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relaciones causales que puedan ser expresadas de manera cuantitativa. Las herramientas esta-
disticas se convierten, por lo tanto, en elementos fundamentales para analizar y generalizar los
resultados obtenidos, permitiendo una aproximacion mas precisa y objetiva a la comprension
del fendbmeno de estudio.

La fundamentacion en este paradigma refleja la intencion de abordar el objeto de investigacion
desde una perspectiva objetiva y empirica, donde se busca identificar patrones y regularidades
mediante el anélisis estadistico de frecuencias. De ahi que, el enfoque cuantitativo del para-
digma positivista proporciona un marco metodoldgico que permite una evaluacion mas precisa
y estructurada de los fendmenos, contribuyendo a la generacion de conocimiento cientifico
basado en datos medibles y observables.

Asimismo, se tipificd como correlacional debido a que busca medir la relacion entre las politicas
educativas y el rendimiento académico de los estudiantes de bachilleratos, es asi como Her-
nandez et al. (2014) sefalan que, es un tipo de disefio de investigacion que se centra en la re-
lacion entre dos o mas variables sin intervenir ni manipular ninguna de ellas. El objetivo principal
es determinar si existe una asociacion o correlacion entre las variables y, en caso afirmativo, la
naturaleza y fuerza de esa relacion.

La muestra utilizada en el estudio consistié en un grupo de 100 docentes provenientes de
diversos paises, entre ellos Chile, Perd, Ecuador, Colombia y Venezuela, distribuidos equita-
tivamente con 20 participantes por cada pals. La seleccion de los participantes se llevo a
cabo a través de la plataforma de redes sociales LinkedIn, donde los docentes fueron con-
tactados y se les invitd a participar en el estudio. Para recopilar la informacion necesaria, se
utilizé un formulario en linea, también conocido como cuestionario, que constd de 36 ftems
disefiados de acuerdo con las dimensiones e indicadores establecidos en el marco del es-
tudio.

El cuestionario abordd diversas areas relevantes para los objetivos de la investigacion, cu-
briendo dimensiones especificas consideradas esenciales para comprender el tema en es-
tudio. Los ftems incluidos proporcionaron informacion detallada sobre las experiencias,
percepciones y practicas de los docentes en relacion con las variables de interés. Ademas
del uso del software SPSS, Version 21, para el procesamiento de datos, se llevd a cabo un
analisis detallado de las medidas de tendencia central y dispersion para comprender mejor
la distribucion de los datos. Este anélisis incluyd las frecuencias relativas y porcentuales,
asi como la estadistica inferencial para establecer el nivel de correlacién entre las varia-
bles.

Resultados

A continuacion, se presentanlas tablas que detallan los resultados frecuenciales y correlacional
de las variables politicas educativas y rendimiento académico.
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Tabla 1
Percepcion de los docentes respecto a las politicas educativas en América Latina
. Garantizar el acceso Mejorar la calidad Reducir las desigualdades
Niveles - ) .
a la educacion de la educacon educativas
f % f % f %
Deficientes 4 4,0 86 86,0 85 85,0
Regular 84 84,0 4 4,0 5 5,0
Eficientes 2 2,0 0 0 0 0
Total 100 100 100 100 100 100

Fuente: Elaboracion propia (2024).

La Tabla 1 proporciona una vision detallada de las percepciones de los docentes respecto a las
politicas educativas en América Latina. En el ambito de Garantizar el acceso a la educacion, los
resultados revelan un nivel de efectividad que se sitla en un rango considerado como regular.
Un 84% de los encuestados indica que estas politicas han tenido un impacto moderado, mientras
que un 4% opina que su efectividad ha sido deficiente, y solo un 2% sostiene que ha sido eficiente.

Cuando se aborda el tema de mejorar la calidad de la educacion, el panorama es desafiante,
ya que un significativo 86% de los docentes expresaron que las mejoras implementadas han
sido deficientes, evidenciando una preocupacion generalizada en este aspecto. Por otro lado,
un 4% considera que estas mejoras han alcanzado un nivel regular.

Con relacion a la tarea de Reducir las desigualdades educativas, los resultados reflejan una per-
cepcion mayoritaria de deficiencia por parte de los docentes, ya que, un 85% sostiene que las
politicas implementadas han sido deficientes en abordar eficazmente este desafio, mientras
que solo un 5% opina que han sido regulares en este aspecto.

De alli que, estos hallazgos subrayan la necesidad de un anélisis critico y una posible reformu-
lacion de las politicas educativas en la region. La preocupacion por la calidad educativa y la re-
duccion de las desigualdades resalta como areas decisivas que requieren atencion inmediata y
estrategias efectivas para lograr mejoras sustanciales en el sistema educativo latinoamericano.

Tabla 2
Indicadores de desempefio académico

Asistencia escolar Participacion en actividades Tasa de retencion
Niveles
f % f % f %
Deficientes 70 70 30 30 90 90
Regular 20 20 60 60 10 10
Eficientes 10 10 10 10 0 0
Total 100 100 100 100 100 100

Nota: Elaboracion propia (2024).
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La Tabla 2 presenta de manera detallada los indicadores de desempefio académico, ofreciendo
una vision reveladora sobre la asistencia escolar y la participacion del estudiante en actividades,
segun la perspectiva de los docentes en los paises de América Latina. Los resultados destacan
patrones notables que merecen anélisis y reflexion.

En lo que respecta a la asistencia escolar, se observa que el 70% de los docentes encuestados
considera que este indicador es fundamental y lo evaltia como deficiente. Solo un 20% lo cla-
sifica como regular, y solo un 10% lo percibe como eficiente. Esta tendencia plantea interro-
gantes sobre los posibles factores subyacentes que podrian estar afectando la asistencia regular
de los estudiantes, lo que podria tener implicaciones significativas para su rendimiento acadé-
mico.

En cuanto a la participacion del estudiante en actividades, el 60% de los docentes la clasifica
como regular, indicando que hay margen para mejoras en este aspecto. Un 30% de los en-
cuestados la percibe como deficiente, lo que sugiere una preocupacion significativa en relacion
con la participacion de los estudiantes en actividades mas alla del plan de estudios principal.
Solo un 10% considera que la participacion es eficiente, resaltando la necesidad de estrategias
que fomenten una mayor implicacion de los estudiantes en estas actividades.

Finalmente, en relaciéon con la tasa de retencion, el 90% de los docentes la evallia como deficiente,
mientras que solo un 10% la considera regular. Estos resultados plantean interrogantes sobre las
politicas y practicas educativas que podrian estar contribuyendo a una baja retencion de estu-
diantes, lo que podria tener implicaciones a largo plazo para el acceso y éxito en la educacion.

Todo esto indica que, los indicadores de desempefio académico resaltan areas de atencion cri-
tica que podrian beneficiarse de intervenciones vy estrategias especificas para mejorar la asis-
tencia escolar, la participacion en actividades extracurriculares y la tasa de retencion, con el
objetivo de promover un entorno educativo mas efectivo y enriquecedor.

Tabla 3
Coeficiente de correlacion de las variables
Politicas Desempeio
educativas académico
Coeficiente de correlacion 1,000 ,619
Politicas
educativas Slg (bilateral) ,000
Rho de N 100 100
Spearman Coeficiente de correlacion ,619 1,000
Desempefio : .
econbmico Sig. (bilateral) 0.000
N 100 100

Nota: Elaboracion propia (2024).
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La tabla 3, muestra que existe una correlacion positiva y significativa entre las politicas educativas
y el desempefio académico. Esto significa que, los pafses con politicas educativas mas fuertes
también tienen estudiantes con un mejor rendimiento académico. De alli que, el coeficiente de
correlacion de Spearman para las politicas educativas y el desempefio académico es de 0,619**,
Este coeficiente se considera una correlacion moderada.

Ademas, la significacion estadistica del valor de p para la correlacion entre las politicas educa-
tivas y el desempefio académico es de 0,000. Este valor indica que la correlacion es significativa
al nivel de 0,05. Lo que indica que, la correlacion no es probable que sea el resultado del azar.
Lo que evidencia que existe una correlacion positiva y significativa entre las politicas educativas
y el desempefio académico. Esto significa que las politicas educativas tienen un impacto signi-
ficativo en el rendimiento académico de los estudiantes.

Discusion

Al contrastar los resultados del estudio con algunas teorfas sobre las politicas educativas Arco
etal. (2023) sefialan que cuando las politicas educativas son disefiadas para garantizar el acceso
a la educacion suelen implementarse mediante un conjunto de medidas que abordan diversas
barreras que podrian obstaculizar la participacion de los individuos en el sistema educativo.

Es asi como Irrazabal-Bohorquez et al. (2023) destaca que, la adopcion de la educacion gratuita
y obligatoria se instituye como un pilar fundamental, eliminando las barreras econdmicas que
podrian impedir el acceso a la educacion, especialmente para nifios y familias de bajos recursos.
Esta medida busca asegurar que todos los miembros de la sociedad tengan la oportunidad de
acceder a la instruccion basica.

Adicionalmente, Pastore (2023) afirma que, los programas de becas y ayudas financieras cons-
tituyen una estrategia para reducir las disparidades econémicas y facilitar la participacion de
aquellos estudiantes que podrian enfrentar desafios financieros para continuar su educacion,
ya que, estos programas buscan aliviar los costos asociados con la matricula, materiales edu-
cativos y otros gastos relacionados, permitiendo a mas individuos acceder a oportunidades
educativas.

Segun Dussel & Williams (2023) la infraestructura escolar accesible también desempefia un
papel relevante. La construccién y mantenimiento de escuelas ubicadas en areas facilmente
accesibles, asi como la provision de transporte escolar en regiones remotas, contribuyen a ga-
rantizar que la educacion esté fisicamente al alcance de la poblacion. Ademas, la adaptacion
de instalaciones para estudiantes con discapacidades promueve la inclusion y la igualdad de
oportunidades.

Por lo que, Ornelas (2020) enfatiza que, la promocion de politicas inclusivas y diversas constituye

otra medida principal, ya que, abordar las necesidades de grupos especificos, como personas
con discapacidades, comunidades indigenas o minorias étnicas, implica la adaptacion de pro-

© 2024, Instituto de Estudios Superiores de Investigacion y Postgrado, Venezuela



Politicas educativas y el desempeiio académico en América Latina

gramas educativos para atender diversas realidades y garantizar que la educacion sea verda-
deramente accesible para todos.

Finalmente, para Bey et al. (2023) la flexibilidad en los horarios y modalidades de estudio se
presenta como una estrategia clave para abordar desafios logisticos, ya que, proporcionar op-
ciones flexibles beneficia a adultos que trabajan, madres solteras y a aquellos con responsabi-
lidades particulares, permitiendo una mayor participacion en programas educativos. De ahi
que, Escudero (2023) cree que,estas medidas trabajan en armonia para crear un entorno edu-
cativo inclusivo y accesible, asegurando que la educacion sea un derecho alcanzable para toda
la poblacion.

Siguiendo do con el anélisis de los indicadores del estudio, Mansutti et al. (2023) las politicas
educativas destinadas a mejorar la calidad de la educacion implementan diversas estrategias
con el objetivo de elevar los estandares académicos y proporcionar experiencias de aprendizaje
mas efectivas. Para Dorado & Benavides (2023) una de las medidas fundamentales es la inver-
sion en la formacion y desarrollo profesional de los docentes, esto debido a que, al proporcionar
oportunidades de capacitacion continua, los educadores pueden mantenerse actualizados con
las metodologias educativas mas efectivas, incorporando en sus practicas nuevas estrategias
pedagdgicas y enfoques innovadores.

De acuerdo con Duran et al. (2015) la revision y actualizacion periddica de los curriculos esco-
lares constituye otra estrategia esencial para mejorar la calidad educativa. Por lo que, asegurarse
de que los contenidos estén alineados con las necesidades actuales y las demandas del mundo
laboral garantiza que los estudiantes adquieran habilidades relevantes y estén preparados para
los desafios del siglo XXI. Ademas, la introduccion de tecnologias educativas y recursos digitales
puede enriquecer el proceso de aprendizaje, proporcionando a los estudiantes experiencias
mas interactivas y personalizadas.

A criterio de Gavaldon & Ambrosy (2023) la evaluacion continua del desempefio estudiantil y
la retroalimentacion constructiva son elementos fundamentales para mejorar la calidad de la
educacion. En este sentido, Irrazabal-Bohorquez et al (2023) la implementacion de sistemas
de evaluacion formativa permite a los docentes adaptar sus métodos de ensefianza segun las
necesidades individuales de los estudiantes, identificando areas de mejora y fortaleciendo las
habilidades y conocimientos adquiridos.

Asimismo, seguin Palencia& Verdugo (2023) fomentar la participacion de la comunidad educa-
tiva también contribuye significativamente a la mejora de la calidad educativa. Involucrar a pa-
dres, tutores y la comunidad en general en el proceso educativo crea un entorno de apoyo
que impacta positivamente en el rendimiento académico de los estudiantes. Ademas, establecer
mecanismos efectivos de retroalimentacion y comunicacion entre la escuela y la comunidad
puede fortalecer la colaboracion y el compromiso.

En este orden de ideas, Reiban & Jimenez (2023) consideran que, la mejora de la calidad de la
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educacion implica una combinacion de factores, desde la formacion de docentes hasta la ac-
tualizacion curricular, la incorporacion de tecnologias educativas, la evaluacion continua vy la
participacion de la comunidad. Por lo que, estas medidas colaborativas buscan crear un entorno
educativo dinamico y en constante evolucion, preparando a los estudiantes para enfrentar los
desafios y oportunidades emergentes en su trayectoria educativa y mas alla.

Segun Rivera (2023) las politicas educativas dirigidas a reducir las desigualdades educativas
adoptan un enfoque integral para garantizar que todos los estudiantes, independientemente
de su origen socioecondmico, género, etnia o ubicacion geografica, tengan igualdad de opor-
tunidades y acceso a una educacion de calidad. Al respecto, Perez (2023) sefiala que, una de
las estrategias fundamentales es la implementacion de programas de inclusion y equidad que
aborden las disparidades existentes. Lo que implica identificar y eliminar barreras sistémicas
que puedan afectar desproporcionadamente a ciertos grupos, asegurando que todos los es-
tudiantes tengan acceso a recursos y apoyos adecuados.

Atendiendo a este analisis discusivo Vazquez (2023) expone que, la asignacion equitativa de
recursos educativos es fundamental para abordar las disparidades econdmicas entre las ins-
tituciones educativas, ya que de esta manera se asegura que las escuelas ubicadas en areas
desfavorecidas reciban financiamiento y recursos adicionales ayuda a contrarrestar las desi-
gualdades inherentes al sistema educativo. Ademas, la implementacion de programas de ali-
mentacion y transporte escolar puede abordar las barreras logisticas que podrfan afectar a
estudiantes en situaciones desfavorecidas.

De acuerdo con Edwards et al. (2023) la atencion a la diversidad cultural y linguistica es clave
para reducir las desigualdades educativas. Es asi como desarrollar curriculos inclusivos y pro-
porcionar apoyo especifico para estudiantes cuya lengua materna no sea la predominante en
el entorno escolar garantiza que todos los estudiantes tengan acceso a una educacion de ca-
lidad, independientemente de su trasfondo cultural.

Para Barria-Herrera & Zurita-Garrido (2023) la implementacion de medidas para garantizar la
accesibilidad a la educacion para personas con discapacidades también es fundamental. Adap-
tar las instalaciones, proporcionar materiales educativos accesibles y ofrecer apoyos especificos
aseguran que los estudiantes con discapacidades tengan igualdad de oportunidades para par-
ticipar y aprender de manera efectiva.

Mientras que, Fuentes-Salazar (2023) considera que, promover la equidad de género en el am-
bito educativo es otro componente fundamental, debido a que, la adopcion de politicas que
fomenten la igualdad de oportunidades para nifias y nifios, y la implementacion de estrategias
para abordar la discriminacion de género, contribuyen a reducir las disparidades educativas
basadas en el género.

De alli que, para Gopinathan & Lee (2018) reducir las desigualdades educativas implica un en-
foque integrado que aborda diversas dimensiones, desde la asignacion de recursos hasta la
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atencion a la diversidad cultural, lingUistica y de género. Estas politicas buscan crear un entorno
educativo equitativo que garantice que cada estudiante, independientemente de su contexto,
pueda alcanzar su maximo potencial y contribuir plenamente a la sociedad.

Dentro de este contexto, Mora-Rosales et al. (2023), afirman que, las politicas educativas de-
sempefian un papel importante en la promocion de la asistencia escolar, ya que al establecer
normativas y condiciones que moldean directa e indirectamente la participacion de los estu-
diantes en el sistema educativo se garantiza el acceso universal y la gratuidad de la educacion
eliminan barreras econdémicas, asegurando asi que todos los nifios tengan la oportunidad de
acceder a la educacion, independientemente de sus recursos financieros. Ademas, Rosas (2023)
destaca que,la implementacion de programas de apoyo financiero, como becas y ayudas eco-
nomicas, actia como un incentivo de gran relevancia para las familias de bajos recursos, faci-
litando la asistencia regular de los estudiantes al reducir las desigualdades econdmicas.

Segun Garzon-Baquero (2023) la infraestructura escolar y la accesibilidad también son areas
decisivas en las politicas educativas que afectan la asistencia. Esto debido a que al asegurar
que las escuelas estéen ubicadas en areas accesibles y proporcionar transporte escolar en re-
giones remotas contribuye a superar obstaculos logisticos y geogréaficos que podrian obstacu-
lizar la asistencia regular.

Paralelamente, Atencia (2023) sefiala que,las campafias de concientizacion y el compromiso
comunitario respaldados por politicas especificas influyen positivamente en la asistencia al fo-
mentar una comprension compartida sobre la importancia de la educacion y crear un entorno
que valore y apoye la asistencia regular de los estudiantes.

Tomando en cuentalas ideas de Atencia (2023) los programas de alimentacion escolar, respal-
dados por politicas especificas, también desempefian un papel vital en la asistencia escolar al
proporcionar alimentos nutritivos que pueden actuar como un incentivo adicional para la par-
ticipacion regular, especialmente en comunidades donde la alimentacion es un factor determi-
nante.

Ademas, Fuentes-Salazar (2023) destacan la idea que,las politicas inclusivas que atienden a las
necesidades de estudiantes con discapacidades y promueven la igualdad de oportunidades
contribuyen significativamente a la asistencia al garantizar que las escuelas estén equipadas
para atender diversas necesidades y facilitar la participacion de todos los estudiantes en el pro-
ceso educativo. Todo esto indica que, estas politicas educativas forman un marco integral que
busca no solo facilitar el acceso sino también promover una participacion continua y significativa
en la educacion.

Desde la perspectiva de Atencia (2023) la participacion en actividades guarda una estrecha re-
lacion con las politicas educativas, siendo un componente basico para enriquecer la experiencia
educativa de los estudiantes. Debido a que, las politicas educativas que promueven la partici-
pacion en actividades extracurriculares a menudo estan orientadas hacia la garantia de inclusion
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y equidad. Es decir, con estas politicas se busca asegurar que todos los estudiantes, indepen-
dientemente de su trasfondo socioeconémico o habilidades, tengan acceso a una variedad de
actividades que complementen su desarrollo integral.

Continuando con esta linea de pensamiento, De Sousa & Nunes (2023) creen que, la partici-
pacion en actividades académicas esta alineada con la vision de las politicas educativas que
buscan fomentar el desarrollo social y emocional de los estudiantes. Esto gracias a que, la in-
teraccion en actividades como clubes, deportes o actividades artisticas se considera funda-
mental para cultivar habilidades sociales, el trabajo en equipo y el liderazgo, aspectos clave del
desarrollo estudiantil que van mas alla de los confines académicos.

Asimismo, para Barria-Herrera& Zurita-Garrido (2023) las politicas educativas pueden orientarse
a identificar y respaldar talentos y habilidades especificas de los estudiantes Lo que deja ver
que, la participacion en actividades académicas y extracurriculares ofrecen oportunidades para
que los estudiantes exploren y desarrollen sus intereses particulares, ya sea en areas deportivas,
culturales, cientificas o artisticas. De alli que, las politicas que fomentan esta diversidad de op-
ciones contribuyen a fortalecer la conexion entre los estudiantes y sus pasiones individuales.

De igual manera, Joiko (2023) expone que, la participacion en actividades escolares también
se integra en el marco de politicas educativas que promueven una educacion integral, esto de-
bido a que estas politicas reconocen la importancia de ir mas alla de la ensefianza académica
basica, y las actividades extracurriculares ofrecen oportunidades para el crecimiento personal,
la exploracion vocacional y la construccion de habilidades multifacéticas.

Finalmente, Chen-Quesada et al. (2023) plantean que,algunas politicas pueden incorporar in-
centivos para la participacion en actividades extracurriculares como parte de estrategias mas
amplias para mejorar la asistencia y el rendimiento académico. Ademas, Atencia (2023) cree
que los reconocimientos, becas o créditos académicos adicionales pueden ser ofrecidos como
estimulos, fomentando asf la participacion de los estudiantes en estas actividades.

En este orden de ideas, Martinez (2023) destaca que, la participacion en actividades extra-
curriculares o académicas no solo se beneficia de las politicas educativas, sino que también
contribuye al cumplimiento de los objetivos mas amplios de un sistema educativo que busca
nutrir integralmente a los estudiantes y prepararlos para los desafios y oportunidades de la
vida.

Chaves et al. (2023), aseguran que, las politicas educativas desempefian un papel fundamental
en la influencia de la tasa de retencion de estudiantes al establecer directrices y estrategias que
abordan factores clave que afectan la continuidad educativa. En primer lugar, algunas politicas
incorporan programas de intervencién temprana que buscan identificar y abordar posibles de-
safios académicos, emocionales o sociales que podrian ser precursores del abandono escolar.
Estas estrategias buscan prevenir obstaculos antes de que se conviertan en barreras significa-
tivas para la retencion.
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Asimismo, Atencia (2023) sefiala que, laspoliticas que garantizan un acceso equitativo a recursos
educativos y apoyos adicionales contribuyen significativamente a la retencion. Esto puede incluir
la asignacion de fondos adicionales para escuelas en areas desfavorecidas, asi como la imple-
mentacion de programas de tutoria y servicios de orientacion que fortalezcan el apoyo indivi-
dualizado a los estudiantes.

Para Lagos (2023) la flexibilidad en las trayectorias educativas es otra dimensién abordada por
las politicas educativas, permitiendo adaptar los programas educativos a las necesidades indi-
viduales de los estudiantes. La introduccién de opciones de educacion flexible, educacion a
distancia y programas de recuperacion de créditos perdidos brinda a los estudiantes la opor-
tunidad de ajustar su ruta educativa, reduciendo asi las posibilidades de abandono.

Igualmente, Garcia (2023) destaca la idea que, las politicas que promueven la inclusion y atien-
den a la diversidad de los estudiantes también juegan un papel significativo en la retencion.
Adaptar los programas educativos para satisfacer las necesidades de estudiantes con discapa-
cidades y abordar barreras culturales y linguisticas contribuye a crear un entorno educativo
mas inclusivo y acogedor.

Ademas, para Vazquez (2023) los programas de apoyo socioemocional respaldados por poli-
ticas especificas impactan positivamente en la retencion al priorizar el bienestar de los estu-
diantes. La provision de servicios de apoyo psicoldgico y la promocion de un entorno escolar
seguro y positivo son elementos que pueden influir en la decision de los estudiantes de per-
manecer en la escuela.

Es asi como Chen-Quesada et al. (2023) consideran que, las politicas educativas desempefian
un papel integral al abordar diversas dimensiones que afectan la retencion de estudiantes,
desde la deteccion temprana de desafios hasta la creacion de entornos educativos inclusivos y
la provision de apoyos necesarios. Mientras que, Atencia (2023) cree que estas politicas buscan,
en Ultima instancia, crear condiciones propicias para que los estudiantes continten su educacion
de manera efectiva y reduzcan las tasas de abandono escolar.

Conclusiones

A partir de los resultados expuestos, se concluye que las politicas educativas desempefian un
papel importante en el rendimiento acadéemico de los estudiantes, evidenciando que aquellos
paises con politicas educativas mas sélidas tambien exhiben un rendimiento académico mas
destacado. El coeficiente de correlacion de Spearman, que se sitia en 0,619, indica una corre-
lacion moderada entre las politicas educativas y el desempefio académico, sefialando que cam-
bios en las politicas educativas estan asociados con variaciones en el rendimiento académico.

La significacion estadistica del valor de p, que se cifra en 0,000, confirma que la correlacion es
estadisticamente significativa al nivel de 0,05, descartando la posibilidad de que la relacion ob-
servada sea producto del azar. Estas conclusiones tienen implicaciones trascendentales para la
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formulacion de politicas publicas y estrategias educativas, ya que ofrecen a los gobiernos una
base para disefiar politicas que impacten positivamente en el rendimiento académico de los
estudiantes.

Todo esto indica que se requiere invertir en la educacion, asegurar la equidad en el acceso a la
educacion, mejorar la calidad de la ensefianza y llevar a cabo evaluaciones regulares del ren-
dimiento académico. La implementacion de estas recomendaciones podrfa contribuir signifi-
cativamente a la creacion de un sistema educativo mas efectivo, brindando a todos los
estudiantes la oportunidad de alcanzar su maximo potencial.

Asimismo, es importante tener en cuenta que, aunque la correlacion entre las politicas educa-
tivas y el rendimiento académico es grande, no es perfecta. Factores adicionales, como los an-
tecedentes socioeconomicos, el respaldo familiar y las condiciones econdmicas del pafs,
tambien pueden incidir en el rendimiento académico. No obstante, los hallazgos subrayan la
importancia de las politicas educativas como un factor significativo que puede contribuir a la
mejora del rendimiento académico de los estudiantes.
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El objetivo del estudio fue analizar las competencias Socio-Formativa para Docentes no Licen-
ciados en Tecnologia e Informatica. Se utilizd una metodologia interpretativo-postpositivista,
con un enfoque fenomenoldgico-interpretativo para comprender las experiencias de 8 docentes
no licenciados, pero con formacion en informatica. Se empled una entrevista estructurada con
22 preguntas abiertas para la recoleccion de informacion. Se aplico triangulacion para garantizar
la validez y fiabilidad de los resultados. Los hallazgos revelaron categorfias como sensacion de
desafio, conciencia de limitaciones, perspectiva actualizada, motivacion hacia carreras tecno-
l6gicas, innovacion en el aula y conexion con la industria. Lo que permite concluir que existe la
necesidad de programas de formacion especificos para docentes no licenciados en areas tec-
noldgicas, con el fin de mejorar su practica pedagdgica y su capacidad para ensefiar eficaz-
mente temas relacionados con la tecnologia e informatica.

Palabras clave: competencias, socio-formativas, profesionales no linceados, tecnologia, informatica.

Abstract

The objective of the study was to analyze the Socio-Formative Competencies for Non-Licensed
Teachers in Technology and Informatics. An interpretative-postpositivist methodology was used,
with a phenomenological-interpretative approach to understand the experiences of 8 non-li-
censed teachers but with training in informatics. A structured interview with 22 open-ended
questions was used for data collection. Triangulation was applied to ensure the validity and re-
liability of the results. Findings revealed categories such as sensation of challenge, awareness of
limitations, updated perspective, motivation towards technological careers, innovation in the
classroom, and connection with the industry. This leads to the conclusion that there is a need
for specific training programs for non-licensed teachers in technological areas, in order to im-
prove their pedagogical practice and their ability to effectively teach topics related to technology
and informatics.

Keywords: competencies, socio-formative, non-licensed professionals, technology, informatics.

Introduccion

La ocupacion de profesionales en distintas areas que desempefian cargos pedagdgicos en los
niveles de educacion primaria y secundaria es una realidad observada, de la que poco se ha
hablado, es por ello que para proporcionar un enfoque estadistico de esta realidad, la cual
surge de una inquietud del investigador y que dio origen este estudio se citan algunas (esta-
disticas) presentadas por la Unesco (2024) en la cual plantea:

Las tasas de cobertura oscilan entre el 63% v el 76% para los indicadores de calificacion do-
cente y capacitacion previa al empleo, mientras que las tasas de cobertura para los salarios
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relativos y la capacitacion en el empleo son sustancialmente mas bajas. La tasa de cobertura
promedio mundial para todos los indicadores del ODS 4 es de poco mas del 60%. Los indi-
cadores que reflejan las calificaciones de los docentes (4.c.3 y 4.c.4) tienen las tasas de cober-
tura mas altas, con poco mas del 75%, seguido por los indicadores que reflejan la capacitacion
de los docentes (4.c.1y 4.c.2), que estan ligeramente por encima del promedio mundial del
ODS 4. Los otros indicadores docentes tienden a tener tasas de cobertura mas bajas. El indi-
cador de abandono docente (4.c.6) tiene una tasa de cobertura justo por debajo del 50%,
mientras que la tasa de cobertura para el desarrollo profesional reciente (4.c.7) esta por debajo
del 30% vy la de los salarios docentes en relacion con otros (4.c.5) estad por debajo del 20%

(p.6).

No obstante, el sefialamiento que hace esta organizacion e incluye indicadores que no estan
especificamente relacionados con la capacitacion del docente, sin embargo, representa un
punto de partida a ir enmarcada la relevancia de este estudio. En este sentido, se estima que
un nimero considerable de docentes en todo el mundo carecen de la formacion pedagdgica
necesaria. Segun la Encuesta Global de Docentes de la UNESCO 2017, alrededor del 16% de
los docentes de primaria y el 21% de los docentes de secundaria no tienen la formacion reque-
rida. Esto equivale a aproximadamente 60 millones de estudiantes que reciben educacion de
profesores sin la preparacion pedagdgica adecuada.

Ademas, segun la Unesco (2021) el Informe del Banco Mundial sobre la educacion en el mundo
2021 indica que se necesitan 69 millones de nuevos docentes para alcanzar el Objetivo de De-
sarrollo Sostenible 4 de educacion de calidad para todos en 2030. De estos, 48 millones serfan
necesarios para reemplazar a los docentes que se jubilan o abandonan la profesion, y 21 mi-
llones para cubrir las necesidades de nuevos puestos creados por el crecimiento de la poblacion.
Es probable que una parte significativa de estos nuevos docentes no tenga formacion peda-
gogica.

En el caso de México, un estudio del Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI)
realizado en 2020 encontrd que el 18% de los docentes de educacion béasica no tenian for-
macion docente. Esto significa que alrededor de 1.2 millones de estudiantes en México re-
ciben educacién de profesores sin la preparacion pedagodgica adecuada (Gonzalez & Crispin,
2022).

En Colombia, un estudio del Ministerio de Educacion Nacional realizado en 2018 encontrd que
el 10% de los docentes no tenian titulo profesional en educacion, lo que equivale a unos 34.000
estudiantes que reciben educacion de profesores sin formacion pedagdgica (Albadan, 2020).
Segun el Informe del Observatorio Laboral para la Educacion 2022, en Colombia el 40% de los
docentes no tienen formacion en pedagogia o didactica, lo que significa que alrededor de
136.000 estudiantes son ensefiados por profesores sin esta preparacion especifica. Por otro
lado, un anélisis de la Federacion Colombiana de Educadores (FECODE, 2023) estima que el
50% de los docentes en Colombia no tienen formaciéon en pedagogia o didactica, lo que afecta
a unos 170.000 estudiantes en el pais (Cabeza et al, 2018).

Revista Digital de Investigacién y Postgrado, 5(10), 117-132
ISSN electrénico: 2665-038X

P01®)




Juan Carlos Figueroa Rada

@O0

Ahora bien, cabe destacar que en Colombia se ha venido la situacion que muchos profesionales
en informaticas y otras areas a pasan a ejercer funciones de docentes en las instituciones de
educacion primaria y secundaria, esto debido a la creciente demanda de profesionales en el
area pedagdgica, por otra parte, los licenciados en educacion se especializan en areas deter-
minadas como matematicas, lenguaje, ciencias sociales, entre otras pero no se forman inicial-
mente en el ambito tecnoldgico. Lo que ha conllevado a que el Ministerio de educacion
Nacional contrate ingenieros en tecnologia e informaticas para ejercer la docencia. Logrando
satisfacer estas necesidades, sin embargo, estos profesionales adolecen de competencias pe-
dagdgicas.

Dentro de este orden de ideas, es importante sefialar que cuando un profesional en tec-
nologia asume el rol de docente en niveles de primaria y secundaria sin tener compe-
tencias pedagogicas, pueden surgir varios desaffos significativos. De alli que, la
comunicaciéon se convierte en un problema, ya que puede resultar dificil explicar con-
ceptos técnicos de manera clara y adaptada a diferentes niveles de madurez y compren-
sion (Figueroa, 2024).

Asimismo, los docentes que no cuentan con la competencia pedagdgica-comunicativa, pue-
den enfrentar varios problemas para hacerse entender, los que incluyen dificultades para ex-
plicar conceptos de manera clara y comprensible para los estudiantes, asi como para
mantener su atencion e interés en el contenido. Ademas, la falta de habilidades comunicativas
adecuadas puede llevar a una comunicacion ineficaz en el aula, lo que dificulta la transmision
efectiva de conocimientos y la creacion de un ambiente de aprendizaje positivo (Cabeza et
al, 2018).

Por otra parte, la falta de estrategias para mantener la atencion e interés de los alumnos, asi
como la incapacidad para adaptar la ensefianza a las necesidades individuales, tambiéen son
desafios comunes. En cuanto a la gestion del aula, se puede presentar dificultad para controlar
el comportamiento de los estudiantes, mantener la disciplina y crear un ambiente de aprendi-
zaje positivo y motivador (Figueroa, 2024).

Para mantener el interés de los estudiantes, un docente necesita habilidades pedagdgicas
que le permitan desarrollar estrategias adecuadas. Sin estas competencias, puede ser dificil
captar y mantener la atencion de los estudiantes (Duran et al,, 2014). La falta de estrategias
efectivas para hacer que el contenido sea relevante y atractivo puede resultar en un am-
biente de aprendizaje aburrido y desmotivador. Ademas, la incapacidad para adaptar la
ensefianza a las necesidades y estilos de aprendizaje individuales puede hacer que algunos
estudiantes se desconecten y pierdan interés en la materia (Albadan, 2020).

También se considera que, la falta de competencias pedagdgicas puede resultar en problemas
de planificacion y evaluacion, como la dificultad para disefiar secuencias didacticas efectivas,
evaluar el aprendizaje de manera adecuada y realizar una evaluacion formativa y continua. A
pesar de estos desafios, la presencia de un profesional en tecnologia en el aula también puede

© 2024, Instituto de Estudios Superiores de Investigacion y Postgrado, Venezuela



Competencias socio-formativas para docentes no licenciados en
tecnologia e informatica: desafios enolombia

tener ventajas, como aportar una perspectiva actualizada sobre el mundo tecnoldgico, motivar
a los estudiantes hacia carreras tecnoldgicas y crear experiencias de aprendizaje innovadoras
(Figueroa, 2024).

En este sentido, se ha venido observando en los profesores no licenciados de las instituciones
educativas del Magdalena Colombia, una falta de competencias pedagdgicas, lo que se traduce
en problemas de comunicacion al explicar conceptos técnicos, dificultades en la gestion del
aula para mantener la disciplina y crear un ambiente positivo, asi como dificultades en la pla-
nificacion y evaluacion de la ensefianza. Mientras que, en los estudiantes, se observa desinterés
por la materia, dificultades para comprender los conceptos y potencialmente bajos resultados
académicos como resultado de la falta de competencias pedagdgicas del profesor en tecno-
logia. Por todo esto, el estudio se propuso analizar la formacion Socio-Formativa para Docentes
no Licenciados en Tecnologia e Informatica.

Metodologia

La metodologia del estudio adoptd el paradigma interpretativo-postpositivista, que se centra
en comprender y explicar fendmenos sociales desde la perspectiva de los participantes, reco-
nociendo la subjetividad y la complejidad de la realidad. Este enfoque cualitativo permitié ex-
plorar en profundidad la experiencia de los docentes no licenciados en educacion que ensefian
tecnologia informatica (Acosta, 2023).

El método empleado fue el fenomenoldgico-interpretativo, que busca comprender el
significado y la estructura de las experiencias vividas por los participantes. En este caso,
se busco entender como los docentes no licenciados en educacion experimentan y en-
frentan los desafios de ensefiar tecnologia informatica en instituciones educativas (Acosta,
2023).

La muestra estuvo constituida por 8 docentes no licenciados en educacion, pero con formacion
en informatica. Los criterios de inclusion apuntaron que fueran profesionales de informatica,
dispuestos a colaborar proporcionando informacién sobre su experiencia en la ensefianza de
esta materia. Para la recoleccion de informacion, se utilizéd la entrevista estructurada, que con-
sistid en un guion de entrevista con 22 preguntas abiertas, disefiadas para abordar todos los
aspectos relevantes relacionados con la ensefianza de tecnologia informatica por parte de do-
centes no licenciados en educacion.

En cuanto a consideraciones éticas, se respeto la confidencialidad de los participantes y se ob-
tuvo su consentimiento informado antes de la participacion en el estudio. Se garantizo la pri-
vacidad y se protegio la identidad de los participantes en la presentacion de los resultados. El
analisis de la informacion se realizé mediante la codificacion-categorizacion, que ayudaron a
identificar patrones y relaciones en los datos. Ademas, se aplico la triangulacion, considerando
el momento emplrico, tedrico y argumentativo, para garantizar la validez y la fiabilidad de los
resultados obtenidos.
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Resultados

Seguidamente se presentan los resultados producto de los procesos de triangulacion entre lo
expuesto por los informantes, las teorias citadas y la argumentacion del investigador. Estos re-
sultados ofrecen una vision integral y fundamentada sobre las competencias socio-formativas
de los docentes no licenciados en tecnologia e informatica. La triangulacion permitio validar y

enriquecer los datos recopilados, asegurando la fiabilidad de los hallazgos

Tabla 1

Triangulacion percepcion del profesor de tecnologia e informdtica

Categorias

Momento empirico (citas textua-
les de los informantes clave)

Momento Tebdrico

Momento argumentativo

Sensacion de desafio

"En ocasiones representa un desafio
lograr adaptarnos a los posesos
que implica planificar clases” (IC1)

A mi particularmente me hacia sen-
|tir estresado por el desafio de en-
sefiar sin formacion pedagogica
(1C2).

lInicialmente me sentia abrumado
por la responsabilidad de educar a
los estudiantes sin las herramientas
adecuadas (IC3).

|Esto generaba en mi una sensacion
de inseguridad sobre cémo abor-
dar ciertos aspectos del proceso
educativo (IC4).

|Llegue a experimentar frustracion al
enfrentarme a dificultades para co-
municarse efectivamente con los es-
ltudiantes (IC5).

|Bueno, yo trataba de que el desafio
estimulante y motivador para mejo-
rar sus habilidades (IC6)

|Percibir la ensefianza sin formacion
pedagdgica como un proceso
complicado y dificil de manejar
(IC7).

Trataba de verlo como algo el de-
safio estimulante y motivador para
mejorar mis habilidades. (IC8).

Para Echeveste, & Martinez
(2016) los docentes con debi-
lidades en las competencias
pedagdgicas se ven afectados
cognitivamente, ya que, expe-
rimentan estrés y se sienten
abrumados al planificar clases
sin las herramientas adecua-
das.

Segun El-Sahili (2010) emocio-
nalmente los desafios vincula-
dos a las competencias
pedagdgicas puede llevarlos a
sentirse frustrados al enfren-
tarse a dificultades para co-
municarse con los alumnos y
abordar ciertos aspectos del
proceso educativo.

Los docentes sin forma-
cion pedagogica enfrentan
desafios tanto cognitivos
como emocionales al pla-
nificar clases y comuni-
carse con los estudiantes.
Experimentan estrés, inse-
guridad y frustracion, pero
algunos ven estos desafios
como oportunidades para
mejorar sus habilidades.
Esto sugiere que su expe-
riencia puede ser un pro-
ceso de aprendizaje vy
crecimiento profesional, a
pesar de las dificultades
iniciales.

© 2024, Instituto de Estudios Superiores de Investigacion y Postgrado, Venezuela




Competencias socio-formativas para docentes no licenciados en
tecnologia e informatica: desafios enolombia

Categorias

Momento empirico (citas textua-
les de los informantes clave)

Momento Tedrico

Momento argumentativo

Sensacion de desafio

Yo creo que es importante reco-
noce la necesidad de adquirir
competencias pedagdgicas (IC8).

Hay que ser conscientes de las
dificultades para ensefar sin for-
macion pedagdgica (IC2).

Es necesario aceptar el reto de
ensefiar y estar dispuestos a en-
frentarlo (IC3).

Yo busque apoyo de colegas o
instituciones para mejorar mis
habilidades (IC4).

Todos los dias reflexionaba sobre
mis préacticas y buscaba formas de
mejorarlas (IC5).

Diariamente me enfrentaba a la
incertidumbre sobre las estrate-
gias pedagogicas adecuadas
(IC6).

Yo queria que se generaran cur-
sos profundos de como planifi-
car y evaluar (IC7).

Me frustraba, pero era mi fuente
de ingresos (IC8).

Segun Figueroa (2024) es im-
portante que, los docentes re-
conozcan la importancia de
adquirir competencias peda-
gbgicas y aceptar el reto de
ensefar sin formacion especi-
fica. Asi mismo, es urgente
que busquen a apoyo y refle-
xionan sobre sus practicas
para mejorar, a pesar de en-
frentarse a la incertidumbre y
la frustracion.

El anélisis de las percep-
ciones de los docentes re-
vela una realidad compleja
y desafiante. Por un lado,
se evidencia la conciencia
de la necesidad de adqui-
rir competencias pedago-
gicas y la disposicion para
enfrentar el reto de ense-
fiar sin formacion especi-
fica. Sin embargo, también
se observa una sensacion
de estrés, abrumo, insegu-
ridad, y frustracion ante las
dificultades para comuni-
carse efectivamente y pla-
nificar clases. A pesar de
esto, los docentes buscan
mejorar sus habilidades
mediante la reflexion diaria
sobre sus practicas y la
busqueda de apoyo. La
ensefianza se percibe
como una fuente de in-
gresos importante, lo que
refleja la importancia de
este trabajo en sus vidas.

Nota: Elaboracion propia (2024).

La tabla 1 presenta dos categorias principales, las cuales derivan de las entrevistas con los do-
centes no licenciados: la sensacion de desafio y la conciencia de limitaciones. En cuanto a la
sensacion de desafio, los entrevistados manifestaron que cuando no se cuenta con la formacion
pedagdgica se experimentan estrés, inseguridad y frustracion al planificar clases y comunicarse
con los estudiantes. A pesar de esto, algunos ven estos desafios como oportunidades para me-
jorar sus habilidades, lo que sugiere un proceso de aprendizaje y crecimiento profesional. En
este sentido, uno de los informantes manifesto:

La sensacion de desafio al ensefiar sin formacion pedagodgica es muy real y constante. En
ocasiones, lograr adaptarse a los procesos que implica planificar clases puede representar
un gran reto. Personalmente, me ha hecho sentir estresado y abrumado, especialmente al
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principio, cuando enfrentaba la responsabilidad de educar a los estudiantes sin las herra-
mientas adecuadas. La inseguridad sobre como abordar ciertos aspectos del proceso edu-
cativo y la frustracion al enfrentarme a dificultades para comunicarme efectivamente con
los estudiantes también ha sido parte de esta experiencia. Sin embargo, trato de ver estos
desafios como oportunidades estimulantes y motivadoras para mejorar mis habilidades. Es
un proceso complicado y dificil de manejar, pero dia a dia trato de aprender de mis practicas
y buscar formas de mejorarlas. A pesar de las dificultades, la ensefianza sigue siendo una
fuente de ingresos importante para mi.

Al respecto, Gallardo et al. (2022) sostienen la importancia de capacitar al docente en compe-
tencias socio-pedagdgicas para que estos alcancen un bienestar psicolégico-emocional, ad-
quiera seguridad, traduciéndose esto en un mejor desempefio, en mejores procesos de
ensefianza y mayor receptividad por parte de los estudiantes. Asimismo, Arteaga et al. (2015)
consideran que la formacion pedagogica del docente le proporciona las herramientas necesa-
rias para hacer frente a las situaciones de adaptabilidad al contexto educativo donde le toque
desempenarse.

Al momento de interpretar los planteamientos de los docentes y las teorias citadas, el investi-
gado infiere que, estos profesionales (no licenciados) experimentan la sensacion de desafio al
ensefiar sin formacion pedagdgica, lo que es importante porque resalta las dificultades y pre-
siones que enfrentan los docentes no licenciados en su labor educativa. Esta sensacion de de-
safio puede servir como punto de partida para identificar areas de mejora en la formacion y
apoyo a estos docentes, asi como para desarrollar estrategias que les permitan enfrentar estos
desafios de manera mas efectiva. Ademas, al reconocer y comprender esta sensacion, se puede
promover un ambiente de empatia y apoyo entre los profesionales de la educacion, lo que
puede contribuir a mejorar la calidad de la ensefianza y el bienestar de los estudiantes.

En cuanto a la conciencia de limitaciones, los docentes reconocen la importancia de adquirir
competencias pedagogicas y aceptar el reto de ensefiar sin formacion especifica. Buscan apoyo
y reflexionan sobre sus practicas para mejorar, a pesar de enfrentarse a la incertidumbre y la
frustracion. La ensefianza se percibe como una fuente de ingresos importante en sus vidas. Al
respecto uno de los entrevistados destaco que;

Como docente, la conciencia de mis limitaciones es fundamental para mi desarrollo profesional.
Reconozco la importancia de adquirir competencias pedagdgicas y aceptar el desafio de en-
sefiar sin una formacion especifica en educacion. A pesar de las dificultades y la incertidumbre
que enfrento al comunicarme con los estudiantes y planificar clases, busco constantemente
mejorar mis habilidades. Todos los dias reflexiono sobre mis practicas y busco apoyo de colegas
e instituciones para sequir creciendo. Aunque pueda sentir frustracion en el camino, sé que
esta experiencia es fundamental para mi crecimiento como educador.

De alli que, este anélisis revela una realidad compleja y desafiante para los docentes sin forma-
cioén pedagdgica, que buscan mejorar sus habilidades a pesar de las dificultades, demostrando
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una actitud de superacion y adaptacion ante los retos de la ensefianza (Valenzuela et al. 2015).
En contraste con la teoria de Colmenares (2017) los docentes deben autoevaluarse y reflexionar
sobre su labor, estrategias, mecanismos e incluso sus objetivos, de manera que esto le propor-
ciones informacion para reorganizar las metodologias que implementa y mejorarlas si fuera el
caso.

La informacion proporcionada por los docentes y la luz que otorga la teoria consultada permi-
ten al investigador deducir que, la sensacion de desafio y la conciencia de limitaciones que ex-
perimentan los docentes sin formacion pedagdgica al enfrentarse a la ensefianza son aspectos
cruciales que influyen en su proceso de aprendizaje y crecimiento profesional.

A pesar de las dificultades iniciales, muchos docentes ven estos desafios como oportunidades
para mejorar sus habilidades y buscan activamente apoyo y reflexion para superar sus limita-
ciones. Estos hallazgos resaltan la importancia de brindar apoyo y formacion continua a los
docentes para que puedan enfrentar con éxito los desafios de la ensefianza y proporcionar
una educacion de calidad a los estudiantes.

Tabla 2

Triangulacion sobre los beneficios educativos del profesional en tecnologia en informativa en
los procesos educativos.

Nota: Elaboracion propia (2024).

Momento empirico (in-

relevante para los estu-
diantes que buscan carre-
ras en campos
relacionados con la tec-
nologfa.

mundo, lo que permite
ofrecer una educacion re-
levante y preparar a los
estudiantes para los desa-
flos actuales y futuros.

Categorias g Momento Tedrico Momento argumentativo
terpretacion general)

Tener una perspectiva ac-

tualizada ayuda a los pro-

fesores no licenciados a

mejorar su practica do-

Los profesionales en tec- | Segun Duran et al. (2014) | cente al estar al tanto de

nologia pueden ofrecer | es importante tener una | las Uultimas tendencias,

una vision fresca y actua- | perspectiva actualizada | métodos y tecnologias

lizada sobre la tecnologia | en los procesos educati- | educativas. Esto les per-

y su aplicaciéon en el | vos para estar alineados | mite ofrecer una ense-

Perspectiva  actuali- | mundo moderno, lo que | con los avancesy cambios | fianza méas efectiva vy
zada puede ser especialmente | en la sociedad y el | relevante para sus estu-

diantes, lo que puede au-
mentar su motivacion y
participacion en el apren-
dizaje. Ademas, estar ac-
tualizados les ayuda a
adaptarse mejor a los
cambios en el sistema
educativo y a mejorar sus
oportunidades laborales.
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Categorias

Momento empirico (in-

Momento Teérico

Momento argumentativo

Motivacion  hacia
carreras tecnologi-
cas

Su experiencia y pasion
por la tecnologia pueden
motivar a los estudiantes
a interesarse en carreras
relacionadas, fomen-
tando asf la participacion
en areas STEM vy el desa-
rrollo de habilidades tec-
noldgicas.

La motivaciéon hacia ca-
rreras tecnoldgicas es
buena para el proceso de
aprendizaje de los estu-
diantes porque les pro-
porciona un sentido de
propoésito y relevancia,
aumenta su interés en las
materias relacionadas con
la tecnologia y fomenta la
exploracion activa y el
aprendizaje  auténomo
(Valenzuela et al,, 2015).

Por todo esto se infiere que,
los docentes se conviertan en
modelos a seguir, mostrando
entusiasmo y pasion por la
tecnologia y demostrando
coémo esta puede ser una ca-
rrera gratificante y emocio-
nante. Al inspirar a los
estudiantes de esta manera,
los docentes pueden desem-
pefiar un papel fundamental
en el fomento de la motiva-
cion hacia carreras tecnologi-
cas.

Innovacion en el
aula.

La innovacion en el aula
puede beneficiar los
aprendizajes al estimular
el interés de los estu-
diantes y ofrecerles nue-
vas formas de
comprender y aplicar
conceptos.

Actualmente se requie-
ren docentes que moti-
ven la participacion de
los estudiantes mediante
estrategias innovadoras
(Vera & Garcia, 2010).

La innovacion en el aula es
importante porque pro-
mueve un aprendizaje mas
dinamico, creativo y rele-
vante para los estudiantes,
fomentando su interés y par-
ticipacion activa en el pro-
ceso educativo. Ademas,
permite adaptar las préacticas
pedagdgicas a las necesida-
des y contextos actuales,
preparando a los estudiantes
para enfrentar los desafios
del mundo contemporaneo.

Conexion con la
industria

La conexién con la in-
dustria permite a los es-
tudiantes ver la
relevancia préactica de lo
que aprenden, preparan-
dolos mejor para el
mundo laboral.

Los jovenes actuales
deben ser formando
bajo el influjo de las tec-
nologias, ya que en la
era de globalizacion
estan presente en las
areas de produccion y
desarrollo (Joyanes,
2017).

Establecer una es importante
para los estudiantes porque
les brinda la oportunidad de
aplicar sus conocimientos en
situaciones reales, conocer
las demandas y tendencias
del mercado laboral, y esta-
blecer contactos que pueden
ser Utiles para su futura ca-
rrera profesional. Esto les
permite adquirir habilidades
y competencias relevantes
para su desarrollo acadé-
mico y profesional.

La tabla 2 refleja las categorias que emergieron respecto a las ventajas de los docentes de in-
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formatica (no licenciados), observandose que la actualizacion del docente en la educacion es
importante para garantizar que los estudiantes adquieran las habilidades necesarias para tener
éxito en un mundo en constante evolucion.

Asimismo, manifestaron que, al mantenerse al dia con las Ultimas tendencias y avances en edu-
cacion, los docentes pueden ofrecer experiencias de aprendizaje mas relevantes y significativas.
Esto no solo beneficia a los estudiantes al prepararlos mejor para el futuro, sino que también
enriquece la practica docente al fomentar la creatividad, la innovacion y la adaptabilidad en el
aula. Por lo que uno de los entrevistado destaco que;

La perspectiva actualizada en la ensefianza es fundamental para mantenernos al dia con las
nuevas metodologias y tecnologias educativas. Nos permite adaptarnos a las necesidades cam-
biantes de nuestros estudiantes y mejorar continuamente nuestras practicas docentes para
brindar una educacion de calidad.

Concordantemente con la idea de los entrevistados, Beltran (2021) plantea la necesidad de que
los docentes reciban capacitacion continua que les permita estar actualizados en cuanto a es-
trategias novedosas, necesidades de los estudiantes, mecanismos y lineamientos magisteriales
e institucionales. Segun Callealta et al. (2020) es un imperativo que los docentes sean innova-
dores y adapten sus procesos de ensefianza a las nuevas tecnologias para preparar a los estu-
diantes para que puedan hacer frente a los retos que este siglo impone.

En este sentido, el investigador considera que la actualizacion constante en educacion es un
requisito fundamental para la excelencia en la ensefianza, ya que, al mantenerse al dia con las
Ultimas tendencias, metodologias y tecnologias educativas, los docentes pueden ofrecer expe-
riencias de aprendizaje mas efectivas y relevantes para los estudiantes, preparandolos mejor
para los desafios futuros. De alli que, la perspectiva actualizada no solo beneficia a los estu-
diantes, sino que también enriquece la practica docente al fomentar la innovacion, la creatividad
y la adaptabilidad en el aula.

En cuanto a la categoria emergente, motivacion hacia carreras tecnoldgicas, los entrevistados
destacaron la idea que el buen desempefio y las habilidades (conocimientos) del docente pue-
den motivar a los estudiantes hacia las carreras tecnologias y a implementarlas en otras asig-
naturas para obtener informacion hacer mapas conceptuales y mentales al reconocer los
programas para ello. De alli que, uno de los entrevistados considera que:

En mi experiencia, motivar a los estudiantes hacia carreras tecnoldgicas implica mostrarles la
relevancia y el impacto positivo que pueden tener en el mundo. A travées de actividades practicas
y proyectos interesantes, les ayudo a ver el potencial emocionante y las oportunidades de cre-
cimiento personal y profesional en el campo tecnoldgico.

Lo que se ajusta a la teorfa cognitiva social, sefialada en la investigacion de Castillo (2020) al

sostener que, la motivacion hacia carreras tecnoldgicas puede ser promovida mediante la ex-
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posicion a modelos exitosos en el campo, la creacion de un ambiente de aprendizaje enrique-
cido y la valoracion de las habilidades téecnicas y creativas de los estudiantes.

Todo esto indica que, la motivacion hacia carreras tecnoldgicas puede ser fomentada a través
de programas educativos que integren tecnologias emergentes y enfoques pedagdgicos in-
novadores. La investigacion indica que la exposicion temprana a la tecnologia, combinada con
experiencias practicas y la colaboracion con la industria, puede aumentar significativamente el
interés de los estudiantes en estas areas.

Otra de las categorias que surge a través del discurso de los informantes es la Innovacion en
el aula, destacando que un docente con amplio conocimiento en el area en el que se desem-
pefian tiene la capacidad para adaptar los contenidos con estrategias novedosas y del interés
del estudiante, los que facilita la parte practica. En este sentido uno de los docentes manifestd
que:

La innovacion en el aula implica no solo utilizar nuevas tecnologias, sino también desarrollar
enfoques pedagdgicos creativos que estimulen el pensamiento critico y la resolucion de
problemas. Para mi, es importante estar al tanto de las Ultimas tendencias educativas y
adaptarlas a las necesidades especificas de mis estudiantes.

De acuerdo con Cedeno (2021) desde la teoria de la innovacion educativa, la innovacion en el
aula se refiere a la implementacion de practicas y métodos novedosos que mejoren significa-
tivamente el proceso de ensefianza y aprendizaje. Lo que segun Cruz (2019) puede incluir el
uso de tecnologla, el disefio de actividades interactivas y la promocion de un ambiente de
aprendizaje colaborativo.

De alli que a criterio del investigador la innovacion en el aula puede mejorar la calidad de la
educacion al aumentar la motivacion y el compromiso de los estudiantes, asi como al fomentar
el desarrollo de habilidades del siglo XXI, como la creatividad, la colaboracion y la resolucion
de problemas. La investigacion muestra que los docentes innovadores tienden a lograr mejores
resultados académicos y una mayor satisfaccion de los estudiantes.

Finalmente, surgio la categoria Conexion con la industria donde los dejaron ver la importancia
de un docente con formacion tecnoldgica porque capacita a los estudiantes en esta area tan
requerida en el campo laboral, de alli que uno de los entrevistados expuso que:

Establecer una conexion con la industria es fundamental para mantenerme actualizado
sobre las demandas del mercado laboral y garantizar que mis estudiantes adquieran las
habilidades necesarias para tener éxito en el mundo laboral. A través de colaboraciones
con empresas y profesionales del sector, puedo enriquecer mis planes de estudio y ofrecer
oportunidades de aprendizaje practico.

Contrastando con lo sefialado por Aristizabal (2022) quien considera que la teorfa de la edu-
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cacion basada en competencias, la conexion con la industria es importante para garantizar que
los estudiantes adquieran habilidades relevantes y actualizadas para el mercado laboral. La co-
laboracion con empresas permite alinear el curriculo educativo con las necesidades y expecta-
tivas del sector productivo.

Todo esto permite inferir al investigador que, la conexion con la industria puede beneficiar a
los estudiantes al proporcionarles experiencias practicas, oportunidades de aprendizaje autén-
tico y la posibilidad de establecer contactos profesionales. La investigacion sugiere que las co-
laboraciones entre instituciones educativas y empresas pueden mejorar la empleabilidad de los
graduados y contribuir al desarrollo econdmico local.

Conclusiones

El analisis del discurso de los entrevistados aunado a las teorias consultadas se tiene que el
analisis de la Formacion Socio-Formativa para Docentes no Licenciados en Tecnologia e Infor-
maética en Colombia resalta la urgencia de fortalecer la formacién pedagodgica de estos profe-
sionales. Es fundamental que los programas de capacitacion aborden no solo los aspectos
técnicos de la tecnologia e informaética, sino también las estrategias pedagogicas necesarias
para una ensefianza efectiva en estas areas. La integracion de métodos educativos innovadores
y participativos, asi como el desarrollo de habilidades para el manejo de la diversidad y la in-
clusion, son aspectos clave que deben considerarse en la formacion de estos docentes.

Ademas, se debe prestar especial atencion a la actualizacion constante de los conocimientos y
habilidades pedagdgicas, en linea con los avances tecnoldgicos y las necesidades cambiantes
de la sociedad. La formacion continua y el acceso a recursos educativos actualizados son fun-
damentales para que los docentes puedan mantenerse al dia en un entorno educativo cada
vez mas digitalizado y dinamico. Asimismo, es importante promover una cultura de aprendizaje
colaborativo entre los docentes, donde puedan compartir experiencias, buenas practicas y re-
cursos, enriqueciendo asi su labor educativa.

Por Ultimo, es necesario que las politicas educativas y los programas de formacion docente reco-
nozcan y valoren la importancia de la formacion pedagdgica en la ensefianza de la tecnologia e in-
formatica. Esto implica garantizar recursos adecuados, tanto materiales como humanos, para el
desarrollo de programas de formacion de calidad. Ademas, es crucial que se establezcan mecanis-
mos de seguimiento y evaluacion que permitan verificar el impacto de estas acciones en la mejora
de la calidad educativa y el desarrollo de competencias en tecnologia e informatica en los estu-
diantes.

Referencias

Acosta, S. (2023). Los enfoques de investigacion en las Ciencias Sociales. Revista Latinoameri-
cana Ogmios, 3(8), 82-95. https://doi.org/10.53595/rl0.v3.i8.084

Revista Digital de Investigacion y Postgrado, 5(10), 117-132
ISSN electrénico: 2665-038X

P01®)




Juan Carlos Figueroa Rada

@O0

Albadan, J. (2020). Identidad profesional docente como religacion entre el pensamiento com-
plejo y el campo educativo. Sophia, coleccion de Filosofia de la Educacion, (29), 127-156.
http://scielo.senescyt.gob.ec/scielo.php?pid=51390-8626202000020012 7 &script=sci_arttext

Alcantara, J. (2021). Estrategia de formacion permanente basado en el modelo complejo desa-
rrollador para las competencias profesionales. [Tesis doctoral. Universidad Sefior de Sipan]
https://renati.sunedu.gob.pe/handle/sunedu/3060346

Alvarez, G., Viteri, J., Estupifian, J., & Viteri, C. (2021). La formacion continla de los docentes de
la educacion superior como sustento del modelo pedagdgico. Revista Conrado, 17(S1), 431-
439. https://conrado.ucfedu.cu/index.php/conrado/article/view/1800

Aristizabal, D. (2022). Incidencia de un modelo de correlacion semdntico de datos socioformativos
en la evaluacion de la planeacion curricular de una asignatura de aula presencial, 2079. [Tesis
doctoral, Universidad Privada Norbert Wiene PerU]. https://repositorio.uwiener.edu.pe/
handle/20.500.13053/6659

Arteaga, |, Meneses, J., & Luna, J. (2015). Estrategia didactica: una competencia docente en la
formacion para el mundo laboral. Revista Latinoamericana de Estudios Educativos (Colom-
bia), 1(1), 73-94. https://www.redalyc.org/pdf/1341/134144226005.pdf

Barcos, I, Vinueza, N., &Arreaga, G. (2021). Perfil del docente del siglo XXIy sus desafios. Revista
Conrado, 17(S2), 410-420.

Bastos, A. (2016). La mediacion del aprendizaje y su vinculacion con la formacion docente y las
competencias del docente mediador. [Tesis doctoral] UPEL https://espacio-
digital.upel.edu.ve/index.php/TD/article/view/72

Beltran, L. (2021). Andlisis de las metodologias pedagogicas desarrolladas en el drea de tecnologia
e informatica para el fortalecimiento de las competencias digitales del colegio Técnico Tomds
Rueda Vargas. [Tesis de maestria,Corporacion Universitaria Minuto de Dios]. http://unimi-
nuto-dspace.scimago.es/bitstream/10656/13424/1/TM.ED_Beltr%c3%alnLiliana_2021.pdf

Cabeza, L., Zapata, A, & Lombana, J. (2018). Crisis de la profesion docente en Colombia: per-
cepciones de aspirantes a otras profesiones. Educacion y Educadores, 21(1), 51-72.
https://doi.org/10.5294/edu.2018.21.1.3

Callealta L., Donoso, M., & Camufias, N. (2020). Identidad profesional docente: la influencia de
las competencias y la formacion inicial de los aspirantes a profesores de Educacion Secun-
daria. Revista de estilos de aprendizaje, 13(25), 84-98 https://doi.org/10.55777/rea.v13i25.1880

Castillo, R. (2020). Programa de formacion de Competencias Profesionales, en los docentes de
Educacion Primaria, para la evaluacion del proceso diddctico, del Area de Comunicacion, en

© 2024, Instituto de Estudios Superiores de Investigacion y Postgrado, Venezuela



Competencias socio-formativas para docentes no licenciados en

tecnoloaia e informatica: desafios enolombia (m

la jurisdiccion de la UGEL-Lambayeque-2014. (tesis doctoral) Universidad Nacional Pedro
Ruiz Gallo. https://renati.sunedu.gob.pe/handle/sunedu/2837576

Cedefio, M. (2021). Los docentes sin formacion pedagdgica y su impacto en la calidad de los
aprendizajes en estudiantes de la carrera de formacion dual: Tecnologia Superior en Proce-
samiento de Alimentos, Instituto Tecnologico Superior” Juan Bautista Aquirre”-Ecuador. (Tesis
doctoral) Universidad Nacional Mayor de San Marcos
https://renati.sunedu.gob.pe/handle/sunedu/3071741

Cruz, E. (2019). Importancia del manejo de competencias tecnoldgicas en las practicas docentes
de la Universidad Nacional Experimental de la Seguridad (UNES). Revista Educacion, 196-
218.https://www.scielo.sa.cr/pdf/edu/v43n1/2215-2644-edu-43-01-00196.pdf

Durén, F, Acosta, D, & Espinel, O. (2014). Experiencia docente de profesionales no licenciados
en la escuela publica del Distrito. Actualidades Pedagogicas, 1(63), 39-60. https://ciencia.la-
salle.edu.co/ap/voll1/iss63/9/

Echeveste, M., & Martinez, M. (2016). Desafios en la ensefianza de Ciencias de la Computacion.
Universidad Nacional de Cordoba. Centro de Estudios Avanzados; Virtualidad, Educacion y
Ciencia, 7; (12); 34-48 https://ri.conicet.gov.ar/handle/11336/156209

El-Sahili, L. (2010). Psicologia para el Docente: Consideraciones sobre os riesgos y desafios de la
profesion magisterial. Universidad de Guanajuato.

Figueroa, J. (2024). Competencias socioformativas de profesionales no docentes que imparten
clases en area de tecnologia e informatica. Revista Latinoamericana Ogmios, 4(9), 1-13.
https://doi.org/10.53595/rlo.v4.i19.086

Gallardo, P, Gallardo, F, Gallardo, J. (2022). Desarrollo de las habilidades socioemocionales y de
los valores en Educacion Infantil y Primaria. Espafia: Ediciones Octaedro.

Gonzalez, S.., & Crispin, A.. (2022). Representaciones sociales de los maestros de Educacion
Basica sobre la evaluacion docente en México. Educere: Revista Venezolana de Educacion,
(84), 685-698. https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=8558704

Joyanes, L. (2017). Industria 4.0: la cuarta revolucion industrial. Alpha Editorial.

Unesco. (2021). Informe de seguimiento de la educacion en el mundo los actores no estatales en

la educacion: ;quién elige? ;Quién pierde? Paris. Francia. Composicion: UNESCO @
Unesco (2024) Conferencia de la UNESCO sobre Datos y Estadisticas de Educacion. @
https://ces.uis.unesco.org/wp-content/uploads/sites/23/2024/01/EDS-5-Teachers-_SP_Final- @
WEB pdf ©

Revista Digital de Investigacion y Postgrado, 5(10), 117-132
ISSN electrénico: 2665-038X



Juan Carlos Figueroa Rada

@O0

Valenzuela, J., Mufioz, C,, Silva-Pefia, |., Gomez, V, & Precht, A. (2015). Motivacion escolar: Claves
para la formacion motivacional de futuros docentes. Estudios pedagdgicos (Valdivia), 41(1),
351-361. http://dx.doi.org/10.4067/50718-07052015000100021

Vera, C., & Garcla, M. (2010). Estrategias didacticas en el aula. Buscando la calidad y la innovacion.
Editorial UNED.

© 2024, Instituto de Estudios Superiores de Investigacion y Postgrado, Venezuela



Componente emocional y el
rendimiento académico*

Emotional component and academic

performance
Héctor Ivan Velasquez Lopez** Clara Inés Castafieda Escobar***
https://orcid.org/0000-0001-9648-3091 https://orcid.org/0009-0004-7843-8413
La Estrella, Departamento de Antioquia / Colombia La Estrella, Departamento de Antioquia / Colombia

Recibido: Febrero / 26 / 2024 Revisado: Febrero / 28 / 2024 Aprobado: Abril / 10 / 2024

Como citar: Veldzquez, L. H. I. y Castafieda, E. C. I. (2024). Componente emocional y el rendi-
miento académico. Revista Digital de Investigacion y Postgrado, 5(10), 133-146.

* Articulo publicado en el marco del Programa de Doctorado en Ciencias de la Educacion con Enfasis en Investi-
gacion, Evaluacion y Formulacion de Proyectos Educativos, ofertado por la Universidad Metropolitana de Educa-
cion, Ciencia y Tecnologfa (UMECIT), Panama.

** Doctorando en Ciencias de la Educacion con Enfasis en Investigacion, Evaluacion y Formulacién de Proyectos
Educativos, Universidad Metropolitana de Educacion, Ciencia y Tecnologfa - Panamé. Magister en Psicopedagogia
de la Universidad Pontificia Bolivariana, Medellin, Colombia. Psicdlogo de la Universidad de Antioquia, Medellin /
Colombia. Docente orientador en la Institucion Educativa, Carlos Enrique Cortés Herrera del Municipio de Itaguf,
Antioquia, Colombia. Email de contacto: hectoerlopez.est@umecit.edu.pa

** Doctorando en Ciencias de la Educacion con Enfasis en Investigacién, Evaluacién y Formulacién de Proyectos
Educativos, Universidad Metropolitana de Educacién, Ciencia y Tecnologia — Panama. Magister en Educacion de
la Universidad de Medellin, Medellin, Colombia. Licenciada en Educacion Preescolar de la Universidad de Antioquia,
Medellin - Colombia. Docente de Basica Primaria en la Institucion Educativa San José Obrero del Municipio de
Medellin, Antioguia - Colombia. Email de contacto: claraines.est@umecit.edu.pa

Revista Digital de Investigacion y Postgrado, 5(10), 133-146
ISSN electrénico: 2665-038X

OO0 )




HOO)

Héctor Ivan Velasquez Lépez y Clara Inés Castaneda Escobar

BY NC SA

©)

El presente articulo hace parte de una tesis doctoral, en la cual se hace énfasis en los componentes
emocionales y el rendimiento académico, por lo que su objetivo se centrd en determinar la rela-
cion entre el componente emocional y el rendimiento académico de los estudiantes en las ins-
tituciones educativas de Medellin, Antioquia. El estudio siguio los procedimientos del paradigma
positivista con enfoque cuantitativo, mediante un tipo de estudio basico y nivel correlacional. La
muestra estuvo constituida por 24 docentes y 36 estudiantes, a quienes se les aplicd un instru-
mento de 60 ftems. Los resultados demostraron que existe un coeficiente de correlacion positiva
significativa fuerte y significativa entre las variables (r = 0,878, p < 0,005). Esto indica que a medida
que aumenta el componente emocional, también lo hace el rendimiento académico. Por lo que
se concluy® que, la fuerza de esta correlacion es alta, lo que respalda la relevancia de abordar las
emociones de los estudiantes en la ensefianza. Ademas, la significancia estadistica de los resul-
tados indica que esta relacion no es aleatoria, sino que es un hallazgo significativo.

Palabras clave: componente emocional, rendimiento académico, relacion, educacion.

Abstract

The present article is part of a doctoral thesis, which emphasizes emotional components and aca-
demic performance, focusing on determining the relationship between emotional components and
academic performance of students in educational institutions in Medellin, Antioquia. The study fo-
llowed positivist paradigm procedures with a quantitative approach, using a basic study type and
correlational level. The sample consisted of 24 teachers and 36 students, who were administered a
60-item instrument. The results showed a strong and significant positive correlation coefficient bet-
ween the variables (r = 0.878, p < 0.005). This indicates that as the emotional component increases,
so does academic performance. It was concluded that the strength of this correlation is high, sup-
porting the relevance of addressing students' emotions in teaching. Furthermore, the statistical sig-
nificance of the results indicates that this relationship is not random but a significant finding.

Keywords: emotional components, academic performance, relationship, education.
Introduccion

El coronavirus Covid-19 afectd a sociedades de todo el mundo, perturbando negativamente a las
personas y los sistemas de produccion. Por tanto, el sistema educativo se vio influenciado en igual
o mayor medida que el sistema productivo para adecuarse a las medidas adoptadas para frenar la
crisis sanitaria. Por lo tanto, se cerraron las escuelas y los estudiantes suspendieron las clases pre-
senciales; la conocida naturaleza inesperada del problema obligd a las autoridades a asumir medidas
drasticas y seguir las medidas de control establecidas por la Organizacion Mundial de la Salud (OMS,
2020). De esta forma, el sistema educativo se vio en la obligacion de migrar a las plataformas tec-
noldgicas virtuales como estrategias para garantizar la continuidad de los aprendizajes en las es-
cuelas.
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Al respecto, la Comision Econdmica para Ameérica Latina y el Caribe (CEPAL) y la Organizacion
de las Naciones Unidas para la Cultura, la Ciencia y la Educacion (Unesco, 2020) afirmaron que
la crisis sanitaria transformo el proceso educativo en varias escuelas en mas de 190 paises, en
la busqueda por controlar la propagacion del virus y asi tratar de reducir las cadenas de con-
tagio. Los informes de estas organizaciones muestran, que, desde el comienzo de la pandemia,
mas de 1200 millones de estudiantes en todo el mundo y en todos los niveles educativos se
vieron forzados a quedarse en casa sin poder asistir a la escuela.

Asimismo, Pérez et al. (2022) argumentan que es potencialmente importante desde el punto
de vista biosocioldgico, trabajar las emociones para que los individuos puedan procesar la in-
formacion que absorben mediante los estimulos que se presentan en el ambito social, familiar
y escolar. Esto significa, que es importante desarrollar la inteligencia emocional para que las
personas manejen sus emociones ante cualquier problema que se les presente, aplicando ca-
pacidades y destrezas para mantener una salud mental exitosa.; estos mecanismos para apren-
der habilidades emocionales influyen en el comportamiento y en la forma en que enfrentan
situaciones especificas cada ser humano.

Por todo lo antes expuesto, se infiere que el papel de las emociones en las situaciones educa-
tivas es esencial, de allf que sea urgente profundizar en la incidencia de la inteligencia emocional
en la determinacion de los logros de aprendizaje de los estudiantes. Es asi como durante mucho
tiempo se han producido transformaciones significativas en los procesos de ensefianza y apren-
dizaje para promover la formacion integral de los estudiantes, desarrollando sus conocimientos,
habilidades y destrezas en los campos cognitivo, social, moral y emocional. Esta nocion de
competencia incluye la habilidad de adaptarse a realidades cambiantes e integrarse exitosa-
mente a los diferentes entornos que requieren una adecuada gestion emocional. Por lo tanto,
es especialmente importante desarrollar la competencia emocional en los grados primarios
(Villalobos & Riquelme, 2022).

Segun el planteamiento que hace Lozano et al. (2022), después de lo que sacudio a la humanidad en
el 2020 (SARS-COVID 19),la cual, ocasiond cambios drasticos en la vida de las personas a nivel indivi-
dual, social e incluso en los procesos productivos el autor, destaca que esta situacion generd momentos
de angustia y ansiedad, sobre todo en la poblacion infantil que no lograban entender la situacion y
estaban sometidos a las medidas sanitarias, como fue el caso de dejar de asistir a sus escuelas.

Seguin Nufez & Llorent (2022), al referirse al contexto latinoamericano, diversos estudios han destacado
que el impacto emocional de la pandemia se ha manifestado de manera significativa en los nifios. Estos
se vieron afectados por el miedo v la inseguridad, desarrollando comportamientos que persisten en la
actualidad, marcando su conducta en la pospandemia. Es asi como alin se observa a numerosos es-
tudiantes con rasgos de temor, inseguridad y retraimiento, entre otras manifestaciones emocionales.

Asimismo, segun datos de América Latina, aproximadamente 160 millones de estudiantes no
pudieron asistir a sus escuelas, lo que generd perturbaciones emocionales generalizadas. Esta
situacion expuso a los estudiantes a una transformacion integral en todos los aspectos de sus
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vidas. Por ende, es imperativo que las escuelas busquen las herramientas necesarias para facilitar
la adaptacion de los nifios al nuevo entorno escolar pospandemia, centrandose especialmente
en el desarrollo de su inteligencia emocional (Simeon et al. 2021).

No obstante, lo observado en las competencias socioemocionales de los estudiantes en otros
contextos no difiere de la realidad en Colombia. A pesar de la mision fundamental de la escuela,
que consiste en fomentar el desarrollo de competencias tanto intelectuales como emocionales
en los estudiantes, se evidencia que estos enfrentan desafios similares. El objetivo es que los
estudiantes adquieran un conocimiento emocional que les permita evolucionar como individuos
y enfrentar de manera equilibrada los retos presentes en su entorno social.

En este sentido, se requiere que desde la escuela se trabajen las competencias socioemocionales
que conlleven al equilibrio y estabilidad psicoldgica de los docentes, sobre todo en tiempos de
pospandemia donde se observan conductas de distanciamiento entre los estudiantes, apatia,
inseguridades e intolerancia, que muchas veces terminan en enfrentamientos y gritos. Puede
afirmarse que las emociones, tanto positivas como negativas, pueden tener un impacto signi-
ficativo en el aprendizaje. Principalmente, las emociones positivas favorecen el aprendizaje,
esto lleva al estudiante a la concentracion, derribando toda predisposicion. Los educandos pue-
den sentir mayor interés y comprometerse con la escuela, lo que conlleva a retener y com-
prender mejor la informacion que se les proporciona (Acosta, 2022).

Por el contrario, desde la perspectiva de las emociones negativas, estas pueden interferir con
los aprendizajes. Una persona puede sentirse bloqueada, distraida y angustiada, lo que interfiere
con los procesos de aprendizaje y la capacidad para retener informacion. Todo esto evidencia
la necesidad de reconocer y manejar las emociones desde los procesos pedagdgicos. No se
trata de que necesariamente deba intervenir un psicologo para atenderlas, el docente puede
trabajarlas mediante la adquisicion de informacion cientifica adecuada y trabajar sobre todas
aquellas emociones que representan atraso en relacion con el desarrollo academico y social
del estudiante (Ferreira et al. 2023).

En esa misma linea de pensamiento, para Soto et al,, (2023) los profesores contribuyen a de-
sarrollar las competencias emocionales de sus alumnos de varias maneras, entre éstas se cuenta
la practica de la empatia y la agudeza: los maestros requieren relacionarse con cada estudiante
como un ser particular y comprender que todos tienen diferentes necesidades y situaciones
emocionales. Esta informacion puede emplearse para hallar nuevas formas de manejar sus
emociones y promover una sensacion de confianza. Ademas, el docente debe crear un am-
biente seguro y respetuoso, ya que un contexto respetuoso, tolerante y empatico es esencial
para que los educandos se sientan seguros compartiendo sus emociones y sentimientos.

Por otra parte, Bermudez (2022) sefiala, que a los estudiantes no sélo se pueden ensefiar como
ser pensante y racional, debe considerarse sus formas de pensar, de actuar y sobre todo de
sentir, s6lo asi se esta educando con inteligencia emocional. en el sistema educativo colombiano.
De alli que los docentes, creen entornos fomentando la comunicacion abierta e impidiendo la
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discriminacion, asimismo, deben llevar a cabo acciones de exploracion emocional: los maestros
pueden disefiar actividades que contribuyan a que los discentes puedan examinar y percibir
las emociones propias y las de los demas.

Segun Acosta y Blanco (2022), los docentes desempefian un papel importante en el desarrollo
de la inteligencia emocional de los estudiantes, facilitando su comprension y gestion efectiva
de las emociones. Ademas, consideran que, es relevante destacar la influencia de las emociones
en la memoria, ya que, existe una mejora en la capacidad de recordar experiencias cuando se
asocian con emociones positivas, mientras que las experiencias vinculadas a emociones nega-
tivas pueden crear barreras para la retencion del conocimiento. Por lo tanto, resulta relevante
considerar las dimensiones emocionales al disefiar estrategias y métodos educativos.

A criterio de Acosta & Blanco (2022) los componentes emocionales tienen mucha preponde-
rancia en el proceso de aprendizaje. Primero, porque las emociones actian como motivacion
para el aprendizaje. Cuando las personas estan motivadas o interesadas en la tematica tratada,
tienden a ser mas receptivas y prestan mayor atencion a toda la informacion que reciben. Se-
gundo, si un alumno por el contrario siente frustracion, ansiedad o esté estresado, dificilmente
prestara atencion, ya que estas emociones a menudo interfieren con los procesos de aprendi-
zaje y la retencion de la informacion, lo que puede interferir con su capacidad de aprender.

Asimismo, las emociones igualmente afectan a la memoria. Cuando una experiencia se califica po-
sitivamente, mejora la capacidad de recordarla con el tiempo. Sin embargo, cuando una experiencia
se asocia con una emocion negativa, puede crear una barrera para la retencion del conocimiento,
debido a que el cerebro evita que se recuerde la experiencia negativa (Suarez & Castro, 2022).

Es asi como Nufiez & Llorent (2022) consideran que desde las instituciones educativas los componentes
emocionales deben relacionarse con la inteligencia emocional, al darsele la connotacion de inteligencia
pueden ser educadas, concibiéndose como un area o dimension del estudiante que debe ser atendida
como parte de su formacion integral, no se ensefia matematica y se deja de lado el lenguaje, asi tam-
poco se pueden desarrollar competencias cognitivas dejando de lado las competencias emocionales.

En este sentido, la inteligencia emocional hace alusion a la forma de autoconocimiento y autocontrol
de las sensaciones y emociones propias con el fin de regular los comportamientos y las respuestas ante
cualquier estimulo. Gardner (2016) la define como el potencial biosociolégico con el que cuenta todo
ser humano para procesar informacion que recibe a través de estimulos que se generan en su entorno
social, y/o familiar. Esto significa que esta inteligencia puede trabajarse de manera que los individuos
puedan regular sus reacciones ante ciertas circunstancias, es decir, segun el planteamiento del autor se
entiende que esta inteligencia les atribuye habilidades y destrezas a las personas para el manejo de los
sentimientos. Esto significa que la IE es un conjunto de destrezas, actitudes, habilidades y competencias
que establecen el comportamiento, las reacciones o el estado mental de una persona.

Para Muzzio & Strasser (2022) la inteligencia emocional representa un grupo de habilidades cog-

noscitivas y no cognitivas laterales que estan directa y fundamentalmente relacionadas con el com-
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portamiento y las labores de las personas en todos los ambitos de competencia, incluidos la conducta
y la accion. Entonces, en cierto modo, la forma en que tratas a las personas es la forma en que ex-
presas tus sentimientos. Lo que implica que la inteligencia emocional es la capacidad humana para
identificar las emociones en uno mismo y en los demas, motivarse y gestionar bien las relaciones.

Sin embargo, Duque (2022) sefiala que la inteligencia emocional puede ser un detonante del
éxito o fracaso de las personas debido a que las emociones responden a estimulos tanto inter-
nos como externos, por lo que puede ser modelada por factores externos. Esto deja ver que
existe la posibilidad de adecuar las emociones mediante estrategias y procesos ajenos al propio
sujeto. Atendiendo a este planteamiento, los docentes deben ser conscientes que la inteligencia
y el conocimiento estan ligadas a las emociones y que para lograr beneficios en el rendimiento
académico hay que trabajar esta inteligencia (emocional) o que permite una comprension del
estudiante de él mismo y por si mismo, trayendo esto el autocontrol y la disciplina personal.
Por tal razon, es importante destacar que la inteligencia emocional es la capacidad de procesar
la informacion con exactitud y eficacia, incluyéndose la capacidad para percibir, asimilar, com-
prender y regular las emociones. Lo que indica que el primer paso para el desarrollo de esta
inteligencia es el reconocimiento de las propias emociones y sentimientos, ya que esto permitira
a la persona establecer sus propios patrones de respuesta ante estimulos externos e internos.

Segun Paoloni& Schlegel (2022) sefialan que la competencia esta representada por un conjunto
de capacidades, competencias y habilidades que influencian la habilidad propia de tener éxito
al afrontar aspectos del medio ambiente. Este sefialamiento indica que existe la posibilidad de
modificar desarrollar habilidades para enmarcar el camino mas eficaz para el desarrollo de los
individuos como personas, tanto profesional como socialmente.

Ahora bien, considerando todos los planteamientos hechos, se expone una situacion que viene
presentandose en algunas instituciones de Medellin, Antioquia de Colombia, donde los estu-
diantes se distraen con facilidad, les cuesta concentrarse en aquello que se les dice, asimismo,
tienen dificultades para relacionarse con sus compafieros, comunicarse con los docentes, au-
nado a esto, manifiestan comportamientos disruptivos, razon por la cual al aplicarles el test de
Goleman sobre inteligencia emocional, se evidenciaron debilidades en el autocontrol, autoco-
nocimiento, empatia, comunicacion y autoestima. Por |o tanto, el estudio se centro en deter-
minar la relacion entre los componentes emocionales y el rendimiento acadéemico.

Metodologia

El estudio se apeg0 a los procesos positivistas con enfoque cuantitativo y tipo correlacional. En
este sentido, Acosta (2023) define al enfoque cuantitativo como aquellos que se relacionan con
el paradigma positivista, es decir obedecen a sus caracteristicas de un Unico método, matema-
tico y prediccion de resultados. Esta corriente de paradigma examina la objetividad de un pro-
blema a través de la comprobacién empirica causal, asi como sus efectos, en lugar de buscar
inferencias subjetivas de los hechos, y examina la objetividad del problema mediante la reco-
pilacion de informacion cuantitativa sobre del mismo. Se pretende evaluar la situacion creada
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por medio de las variables, dimensiones e indicadores, estos estudios cuantitativos reflejan un
mecanismo numeérico, frecuencia que permite sacar conclusiones especificas que pueden ge-
neralizarse como datos para medir determinados comportamientos.

En funcion del problema presentado y en vista de los objetivos propuestos, el estudio busco
medir dos variables para ver si estan relacionadas en un mismo tema y analizar correlaciones.
Para Hernandez y Mendoza (2018) el propdsito de los estudios de correlacion es determinar el
grado de relacion o asociacion (no causalidad) entre dos variables. De alli que, por la naturaleza
del estudio, tuvo alcance descriptivo de las realidades observadas, considerandose del mismo
modo, basico, ya que busca profundizar en el conocimiento de los componentes emocionales
para determinar en qué medida se relacionan con los aprendizajes.

Asimismo, analiza el problema para conocer y describir las propiedades y dimensiones de las
variables que intervienen en el estudio. Se disefié como instrumento, un cuestionario para que
los docentes respondieran sobre los comportamientos que observan en sus estudiantes, de
igual forma, los mismos estudiantes dieron razén de sus acciones y emociones, lo cual permitio
medir las variables a través de sus dimensiones e indicadores. El mismo fue aplicado a 24 do-
centes y 36 estudiantes de grado 7mo, quienes contaron con la autorizacion de sus represen-
tantes legales, cabe destacar que a los estudiantes se les aplicd un cuestionario de facil
comprension para ellos, el cual llenaron con instrucciones claras. En cuanto a los docentes se
les aplicod un cuestionario para medir la percepcion que esto tienen sobre el desarrollo socioe-
mocional de los estudiantes. Los datos se analizaron mediante el programa SPSS version 21.

Resultados
Los resultados se originan de la agrupacion de la informacion (datos) en frecuencias conside-

rando las respuestas de los docentes y los estudiantes, en este sentido se tabularon principal-
mente en tablas de Excel dandole un valor numérico a cada opcion de respuesta.

Tabla 1
Componente emocional
Niveles
) Bajo Regular Alto
Indicador Estudiante | Docente | Estudiante | Docente | Estudiante | Docente
Fr F% Fr F% Fr F% Fr %F FR Y%r Fr F%
Componente emocional 9 25.0 6 12501 27 | 750} 18 | 750 0 0.0 0 0.0
Comunicacion 24 1667 | 15 | 625 9 25.0 7 29.2 3 8.3 2 8.3
Autocontrol 24 1 667 | 18 7501 M 30.6 5 20.8 1 2.8 1 4.2
Empatia 36 100 12 | 50.0 0 0.0 12 50.0 0 0.0 0 0.0
Autoconocimiento 24 1667 | 16 667 11 30.6 5 20.8 1 2.8 3 125
Total 36 1 100.0) 24 §100.0) 36 }100.0) 24 1000} 36 }|100.0f 24 }100.0

Nota. Elaboracion propia.
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En la tabla 1 se muestran las dimensiones de la variable componentes emocionales desde la
perspectiva de los estudiantes y docentes, observandose que el 75% de los estudiantes y do-
centes se ubicaron en esta variable en un nivel regular y un 25% de docentes y estudiantes en
un nivel bajo. En relacion con la dimension comunicacion el 66.7% de los estudiantes presentan
un nivel comunicativo bajo, asimismo el 62.5 de los docentes también consideran que estan
en un nivel bajo, un 25% de los estudiantes se ubica en un nivel regular y los docentes en 29.2,
igualmente que estan en un nivel regular, de igual manera un 8.3% de docentes y estudiantes
consideran que su nivel comunicativo es alto.

En relacion con la dimension autocontrol el 66.7% de los estudiantes tienen un nivel bajo vy el
75% de los docentes cree que estan en un nivel bajo, un 30.6 de los estudiantes tiene un nivel
de autocontrol regular. Los docentes en 20.8% consideran que se ubican en nivel regular, sélo
un 2.8% de los estudiantes tiene un nivel alto, y segun el 4.2% de los docentes es asi. Al hacer
referencia a la dimension autoestima, se observd que el 69.4% de los estudiantes tienen un
nivel de autoestima bajo, por su parte los docentes creen que un 75% tienen un nivel bajo. Un
27.8% de los estudiantes presenta un nivel reqular que segun los docentes un 29.2% presentan
un nivel regular.

En referencia a la dimension empatia, se evidencié que el 72% de los estudiantes tiene un nivel
de empatia bajo, corroborado por un 62.5% de los docentes, sélo un 22.2% se ubica en el nivel
regular y el 29,2% de los docentes cree que esas cifras estan en un nivel regular, un 5.6% de
los estudiantes tienen un nivel alto de empatia, los docentes creen que 8.3% estan en nivel
bueno. Finalmente, al hacer referencia a la dimensién autoconocimiento, el 69.4% de los estu-
diantes esta en un nivel bajo, mientras que los docentes creen que un 66,7% esta en un nivel
bajo. Asimismo, un 11,1% de los estudiantes esta en un nivel alto y los docentes consideran que
12,5% esta en ese nivel.

Tabla 2
Rendimiento académico
Niveles
Deficiente Moderado Eficiente
Indicador Estudiante | Docente | Estudiante | Docente | Estudiante| Docente
Fr F% | Fr | F% | Fr | F% Fr | %F | FR | %r | Fr | F%
Rendimiento académico 13 36.1 72 15001 23 | 63,9 12 50.0 0 0.0 0 0.0

Participacion del estudiante 26 | 720 17 | 7081 9 | 250 4 16.7 1 2.8 3 12.5

Desarrollo de competencia 22 | 611 ) 18 | 7500 11 | 306 5 1208} 3 8.3 1 472

Motivacion por el aprendizaje | 22 611 1 18 | 750 12 | 333 4 16.7 2 56 2 8.3

Total 36 1100.0| 24 |100.0f 36 [100.0} 24 |100.0f 36 |100.0f 24 }100.0

Nota: Elaboracion propia.
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Los resultados de la tabla 2, muestran la variable rendimiento académico con sus dimensiones,
observandose que en cuanto a la variable 63.9% de los estudiantes presentan un rendimiento
moderado, un 50% de los docentes consideran que asi es, mientras que un 36.1% de los estu-
diantes tiene un rendimiento deficiente, el otro 50% de los docentes creen que su nivel es de-
ficiente. En relacion a la dimension participacion de los estudiantes, un 72.2% de los estudiantes
encuestados dijeron que su participacion es deficiente y un 70.8% de los docentes consideran
que su nivel de participacion es deficiente, sélo un 2.8% tiene un nivel de participacion eficiente
y seguin los docentes 12.5% participan eficientemente.

Al hacer referencia a la dimension desarrollo de competencias 61.1% de los estudiantes pre-
sentan un nivel deficiente y segun el 75% de los docentes tienen un nivel deficiente. Un 30.6%
de los docentes tienen un nivel moderado y segun los docentes el 20.8% esta en un nivel mo-
derado. Un 8.3% de los estudiantes tiene un nivel eficiente en el desarrollo de las competencias
y los docentes consideran que sélo 4.2% esta en un nivel eficiente, finalmente se evidencio res-
pecto a la dimension motivacion para aprender, que el 61.1% de los estudiantes tienen un nivel
de motivacion deficiente y los docentes creen que el 75% tienen un nivel deficiente, un 33.3<5
de los estudiante tienen un nivel moderado de motivacion por el aprendizaje y los docentes
creen que sélo un 16.7% estan en un nivel moderado. Un 5.6% tienen un nivel eficiente de mo-
tivacion y los docentes manifiestan que sélo 8.3% tienen un nivel eficiente.

Tabla 3
Coeficiente de correlacion de la variable componente emocional y rendimiento académico de
la informacion obtenida de los estudiantes

Componente Rendimiento
emocional académico
Coeficiente de correlacion 1,000 0,878
Componente
emocional Slg (bilateral) 0,000 0,005
Rho de N 36 36
Spearman - =
Coeficiente de correlacion 0,878 1,000
Rendimiento - -
Académico Sig. (bilateral) 0,005 0,000
N 36 36

Nota. Elaboracion propia.

La tabla 3, muestra los coeficientes de correlacién de Spearman entre el componente emocional
y el rendimiento académico, asi como los valores de significancia asociados. Para el componente
emocional, se observa una correlacion positiva fuerte y significativa con el rendimiento acadé-
mico (r = 0,878, p < 0,005). Esto indica que a medida que aumenta el componente emocional,
también lo hace el rendimiento académico, y esta relacion es estadisticamente significativa.

De manera reciproca, el rendimiento académico también muestra una correlacion positiva

fuerte y significativa con el componente emocional (r = 0,878, p < 0,005), lo que sugiere que
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a medida que el rendimiento académico aumenta, también lo hace el componente emocional,
y esta relacion también es estadisticamente significativa.

Estos resultados indican una asociacion significativa entre el componente emocional y el ren-
dimiento académico en la muestra estudiada, lo que resalta la importancia de considerar los

aspectos emocionales en el contexto educativo

Tabla 4

Coeficiente de correlacion de la variable componente emocional y rendimiento académico de la

informacion obtenida de los docentes

Componente Rendimiento
emocional académico
Coeficiente de correlacion 1,000 ,892
Componente
emocional Slg (bl\ateral) ,000 ,000
Rho de N 24 24
Spearman - -
Coeficiente de correlaciéon 619 1,000
Rendimiento - -
Académico Sig. (bilateral) ,000 ,000
N 124 24

Nota: Elaboracion propia.

En la tabla 4, muestra los coeficientes de correlacion de Spearman entre el componente emo-
cional y el rendimiento académico, asi como los valores de significancia asociados, observan-
dose para el componente emocional, se observa una correlacion positiva muy fuerte y
significativa con el rendimiento académico (r = 0,892, p < 0,001). Esto sugiere que a medida
que aumenta el componente emocional, también lo hace el rendimiento académico, y esta re-
lacion es estadisticamente significativa.

De manera reciproca, el rendimiento académico también muestra una correlacion positiva muy
fuerte y significativa con el componente emocional (r = 0,892, p < 0,001), lo que indica que a
medida que el rendimiento académico aumenta, también lo hace el componente emocional,
y esta relacion también es estadisticamente significativa.

Estos hallazgos sugieren una fuerte asociacion entre el componente emocional y el rendimiento
académico en la muestra estudiada, respaldando la importancia de considerar los aspectos
emocionales en el contexto educativ

Discusion
En cuanto a los componentes emocionales de los estudiantes, se observo que la mayoria pre-

sentan niveles bajos en cuanto a la comunicacion, el autocontrol, la autoestima, la empatia y el
autoconocimiento; solo pequefios porcentaje presentan niveles promedios y altos, lo que deja
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ver que efectivamente los educandos no tienen un buen manejo emocional, lo que implica
desde la perspectiva de Acosta y Blanco (2022) que las emociones son factores que tienen re-
percusion directa en la vida de las personas y su origen data de las relaciones familiares, bien
sea por los estilos de crianzas permisivos, represivos, autocraticos. Ferreira et al. (2023) por su
parte, sefialan que las disfuncionalidades, las ocupaciones de los padres por y para suplir las
necesidades basicas y alimenticias de la familia, motivan a qué descuiden asi su formacion de
su personalidad, sus sentimientos y emociones.

Segun Diaz & Palma (2017) considerando que desde el nlcleo familiar no se esta manejando
el area emocional de los estudiantes, la escuela debe intervenir presentando mecanismos para
vincular la ensefianza cognitiva con las emocionales. Por eso, Nussbaum (2014) expone, que se
debe crear un eje central que aborde las habilidades que conducen al desarrollo igualitario (IE),
de manera que el educando cuente con herramientas que le faciliten encontrar un equilibrio
entre lo emocional y lo racional, trabajando la cognicion unificadamente con las emociones,
mediante estrategias de aprendizaje. Por tanto, la creacion de estrategias didacticas se basa
en definir los procedimientos y recursos que se utilizaran en la pedagogia para estimular el
aprendizaje de los educandos desde la integralidad de su ser. Es decir, comprende la forma en
que el docente debe organizar conscientemente su actividad para fijar y alcanzar metas acordes
con la formacion general de los alumnos, adaptandolas a sus necesidades (Nunez-Flores &
Llorent 2022).

Partiendo de la relacion que existe entre los componentes emocionales desde cada una de sus
dimensiones y los procesos de aprendizaje y/o rendimiento académicos es importante que se
desarrollen estrategias que ademas de estar estructuradas fundamentalmente de acuerdo con
los requisitos de los estudiantes y los requisitos del curso, donde se denote que las necesidades
de los estudiantes no solo son de aprendizaje, de alli que las metodologias a desarrollar deben
orientarse en la misma proporcion a las necesidades sociales y emocionales debido a la extensa
instruccion comunicativa, de autocontrol, autoconocimiento, autoestima y comunicacion. Esto
sugiere que no se trata sélo de fomentar el progreso cognitivo de los estudiantes. Por lo tanto,
la estructura estratégica que tiene como objetivo promover la inteligencia emocional debe bus-
car desarrollar las habilidades para contextualizar el aprendizaje e dilucidar la informacion que
reciben los estudiantes y por supuesto, la mejora cognitiva.

No obstante, en los sistemas educativos no estan reconociendo la estructura de esta estrategia,
ya que su practica siempre estuvo enfocada en desarrollar el dominio cognitivo y seguir linea-
mientos curriculares, lo cual representa una debilidad de las instituciones que establece que
las emociones deben ensefiarse porque son parte de la personalidad del alumno.

En este sentido, Acosta y Blanco (2022) plantean que los docentes deben ser responsables de
promover la integralidad de sus estudiantes, buscando su desarrollo cognitivo y desarrollo emo-
cional. Todo ello independientemente de que esté incluido en el plan educativo o no. En este
sentido, es necesario crear estrategias formativas que promuevan el desarrollo de habilidades
de educacion emocional. La posicion tedrica del autor revela importantes vacios en la estructura
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de las estrategias de formacion en gestion de la inteligencia emocional en las instituciones edu-
cativas de Medellin.

Es asi como inmersa en su estructura esta la necesidad de relacionar el contenido acadéemico
con el contexto, por lo que los docentes deben conocer a sus alumnos, ya que esto les permite
relacionar el contenido con su cultura. Esto sugiere que, para hacer frente a las emociones, las
estrategias deben estar relacionadas o interrelacionadas con la cultura y el entorno de los edu-
candos, ya que refleja sus emociones, su cercania con ellos.

En este sentido, se ameritan actividades para generar estrategias de aprendizaje relacionadas
con el manejo de la inteligencia emocional, que a su vez promueva la madurez emocional, re-
gulando asi el comportamiento de los estudiantes y mejorando sus relaciones interpersonales.
Segun Ferreira et al. (2023), otro aspecto que se debe reflexionar en las actividades de gestion
de la inteligencia emocional en la estructura de las estrategias de aprendizaje es la flexibilidad
para adaptarse a las necesidades de los estudiantes, motivarlos e involucrarlos en el proceso
de aprendizaje y su desarrollo emocional, o que requiere un trabajo coordinado y orientar a
los estudiantes para que puedan organizar el entrenamiento de su funcion a la vez.

Desde una perspectiva diferente, se pretende describir las estrategias desde las emociones y el
componente social que favorece la dimensién comunicativa de la inteligencia emocional en el
ambito escolar. Durante el proceso de aprendizaje, existen dificultades evidentes en la comu-
nicacion entre los estudiantes. Al respecto, es necesario enfatizar que tales estrategias se ca-
racterizan por promover un ambiente de seguridad y libertad de expresion debido a la
interaccion que se da entre los estudiantes, o cual es correcto considerando el uso de estrate-
gias como la cooperacion, la empatia, el respeto propio y a los demas (Diaz & Palma, 2017).

También hay otras caracteristicas de las estrategias del componente social que contribuyen a
la dimension comunicativa de la inteligencia emocional Interaccion con el entorno fisico -porque
promueve el desarrollo social de los estudiantes, estimulando la curiosidad- porque motiva a
los estudiantes a involucrar a los estudiantes, amplia el nivel de interpretacion de la inteligencia
emocional respuesta. Estas caracteristicas se reflejan en estrategias de socializacion experiencial
y juegos de problemas. Sin embargo, para que estas estrategias sean efectivas en el desarrollo
de las habilidades comunicativas, deben convertirse en el objetivo principal, ya que esto per-
mitira que los docentes se concentren en esto, en lugar de desviar su atencion sélo a la adqui-
sicion de habilidades cognitivas.

Sin embargo, Suarez & Castro (2022) establecen que cuando se busca orientar la inteligencia
emocional, las estrategias deben mejorar la capacidad de los estudiantes para comprender los
gestos, es decir, adquirir una conciencia corporal que les ayude a reconocer los sentimientos
de los demas, asi como la capacidad de identificar sentimientos y emociones en si mismos y
en otros. Este caso beneficiara el desarrollo de habilidades sociales. Por lo tanto, los docentes
deben promover la integracion de la cultura y la comunicacion, porque el entorno de los estu-
diantes puede afectar las funciones sociales y personales de la comunicacion.
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En este sentido, si bien los docentes reconocen las caracteristicas de las estrategias que pro-
mueven las habilidades comunicativas de los estudiantes, sefialan que en las instituciones edu-
cativas la gramatica de las asignaturas de lengua se deriva con referencia al proceso
comunicativo. Esto indica una debilidad en el desarrollo de las habilidades de comunicacion,
ya que los estudiantes se limitan a construir oraciones gramaticalmente bien estructuradas.

Conclusiones

Con base a los resultados se puede concluir que existe una correlacion significativa y positiva
entre el componente emocional y el rendimiento academico de los estudiantes. Esto sugiere
que las emociones juegan un papel importante en el desempefio académico, destacando la
necesidad de considerarlas en el ambito educativo. La fuerza de esta correlacion es alta, o que
respalda la relevancia de abordar las emociones de los estudiantes en la ensefianza. Ademas,
la significancia estadistica de los resultados indica que esta relacion no es aleatoria, sino que es
un hallazgo significativo. De alli que, estos hallazgos enfatizan la importancia de promover un
ambiente emocionalmente positivo en las instituciones educativas para mejorar el rendimiento
académico de los estudiantes.
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El estudio examind la inclusion de estudiantes con discapacidad intelectual en Colombia, com-
parando los aspectos tedricos y practicos de la inclusion educativa. Se utilizd un enfoque cuan-
titativo y descriptivo con metodologia positivista, encuestando a 59 docentes. Los resultados
revelaron discrepancias entre la teoria y la practica de la inclusion. Mientras que un porcentaje
significativo de docentes considera que se aborda el "Derecho a la igualdad" y la "No discrimi-
nacion," pocos indicaron que siempre se elaboran planes individualizados de aprendizaje. Res-
pecto al "Derecho a la participacion" y la "Individualizacion," aunque se perciben acciones
positivas, hay una falta de consistencia en su implementacion, especialmente en la eliminacion
de barreras fisicas y obstaculos pedagdgicos. Estos hallazgos sugieren una desconexion entre
la percepcion y la practica en la implementacion de la inclusion educativa en Colombia.
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Abstract

The study examined the inclusion of students with intellectual disabilities in Colombia, comparing
the theoretical and practical aspects of educational inclusion. A quantitative and descriptive ap-
proach with a positivist methodology was used, surveying 59 teachers. The results revealed dis-
crepancies between theory and practice in inclusion. While a significant percentage of teachers
believe that the "Right to Equality" and "Non-discrimination" are addressed, few indicated that
individualized learning plans are always developed. Regarding the "Right to Participation" and
"Individualization," although positive actions are perceived, there is a lack of consistency in their
implementation, especially in the removal of physical barriers and pedagogical obstacles. These
findings suggest a disconnect between perception and practice in the implementation of edu-
cational inclusion in Colombia.

Keywords: intellectual disability, education, inclusion.

Introduccion

A nivel mundial y especificamente en Espafia e Italia, la atencion a los procesos educativos de
nifios con discapacidad intelectual ha evolucionado hacia un enfoque mas inclusivo y centrado
en las necesidades individuales de los estudiantes. En el pasado, estos nifios a menudo eran
segregados en escuelas especiales 0 no tenian acceso a la educacion formal. Sin embargo,
Anta et al. (2024) indica que, en las Ultimas décadas, ha habido un movimiento hacia la inclusion
educativa, que busca garantizar que todos los nifios, independientemente de sus capacidades,
tengan acceso a una educacion de calidad en entornos inclusivos.

Este cambio ha sido impulsado por una mayor conciencia sobre los derechos de las personas

con discapacidad, asi como por investigaciones que demuestran los beneficios de la inclusion
para todos los estudiantes. Segun Pérez et al. (2024) en la actualidad, muchos paises han adop-
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tado politicas y leyes que promueven la inclusion educativa, y se han implementado medidas
para apoyar a los estudiantes con discapacidad intelectual en entornos educativos regulares.

Para Gallegos (2023) estos esfuerzos incluyen la capacitacion de docentes en métodos de
ensefianza inclusivos, la adaptacion de curriculos y materiales educativos para satisfacer las
necesidades individuales de los estudiantes, y la provision de apoyos adicionales, como asis-
tentes de aula o tecnologia asistencial. Segun Castillo (2021) aunque todavia existen desafios
en la implementacion efectiva de la inclusion educativa, se ha logrado un progreso significa-
tivo en la mejora de los procesos educativos para nifios con discapacidad intelectual a nivel
mundial.

Por su parte, Garcia et al. (2023) expresa que la inclusion educativa es de vital importancia
para los nifios con discapacidad cognitiva, ya que les brinda la oportunidad de acceder a una
educacion de calidad que se adapte a sus necesidades individuales. Para Manco & Tobon
(2023) cuando los nifios con discapacidad intelectual son incluidos en un ambiente educativo
regular, estos niflos pueden desarrollar su maximo potencial, tanto académico como social, al
interactuar con sus pares sin discapacidad y recibir el apoyo necesario para superar sus difi-
cultades. En este sentido, Acosta vy Villalba (2022) indican que la inclusion fomenta la acepta-
cion y el respeto hacia la diversidad, promoviendo una cultura de inclusion en la sociedad en
general.

La inclusion también contribuye al desarrollo de habilidades sociales y emocionales de los nifios
con discapacidad cognitiva, ya que les permite establecer relaciones con otros nifios y desa-
rrollar un sentido de pertenencia en su comunidad escolar. Segun Silva et al. (2023) al participar
en actividades educativas y extracurriculares junto con sus compafieros, estos nifios pueden
adquirir habilidades para la vida diaria y prepararse para una mayor autonomia en el futuro.
De alli que se infiera que, la inclusion educativa es fundamental para garantizar el derecho a la
educacion de todos los nifios, independientemente de sus capacidades, y para promover una
sociedad mas inclusiva y respetuosa con la diversidad.

Mucho se ha hablado sobre la inclusion de estudiantes con discapacidades en el sistema edu-
cativo, pero en la practica, la realidad muestra otra cara. La inclusion va mas alla de tener un
docente que atienda a estos nifios en el aula regular. Se trata de proporcionar las condiciones
adecuadas para que puedan participar plenamente en el proceso educativo. Segun BermUidez
(2022) esto incluye contar con equipos multidisciplinarios que puedan brindar apoyo y orien-
tacion a los docentes, adaptar el curriculo y los materiales educativos segun las necesidades
de cada estudiante, y crear un ambiente escolar inclusivo que promueva la aceptaciony el res-
peto hacia la diversidad. Solo de esta manera se podra lograr una verdadera inclusion educativa
para todos los estudiantes.

En Colombia, la atencion a los procesos educativos de nifios con discapacidad intelectual ha
experimentado avances significativos en los Ultimos afios, aunque aun persisten desafios en su
plena inclusion. El pais ha adoptado una serie de politicas y normativas que promueven la edu-
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cacion inclusiva y garantizan el acceso a la educacion para todos los nifios, independientemente
de sus capacidades.

Cabe destacar que uno de los principales avances ha sido la implementacion del Decreto
1421 de 2017, que establece el marco normativo para la atencion educativa a estudiantes con
discapacidad. Este decreto reconoce el derecho de estos estudiantes a recibir una educacion
inclusiva y establece lineamientos para su atencion en el sistema educativo. Segun Bolafio-
Garcia (2023) el Ministerio de Educacion Nacional ha implementado programas y estrategias
para fortalecer la inclusion educativa, como el Programa Todos a Aprender, que busca mejorar
la calidad de la educacion para todos los nifios, incluidos aquellos con discapacidad intelec-
tual.

A pesar de estos avances, aun existen desafios en la implementacion efectiva de la educacion
inclusiva en Colombia. Uno de los principales problemas es la falta de recursos y capacitacion
para los docentes, lo que dificulta la atencidn adecuada a los estudiantes con discapacidad in-
telectual. Segun Valdés et al. (2023) persisten barreras sociales y culturales que limitan la plena
inclusion de estos nifios en el sistema educativo. Todo esto permite inferir, si bien Colombia ha
realizado avances en la atencion a los procesos educativos de nifios con discapacidad intelec-
tual, aun se enfrenta a desafios importantes que deben ser abordados para garantizar su plena
inclusion en el sistema educativo.

Por su parte, Henao (2023) expresa que la inclusion educativa en Colombia ha enfrentado varios
desafios que han dificultado su éxito. Algunos de estos desafios incluyen la falta de recursos
adecuados, la insuficiente formacion docente en educacion inclusiva, la falta de acceso a tec-
nologias de apoyo para estudiantes con discapacidad, las barreras arquitecténicas en las ins-
tituciones educativas y la discriminacion social. Igualmente, Cornejo-Espejo(2023) sefiala que
la implementacion de politicas inclusivas a nivel nacional ha sido inconsistente y ha enfrentado
dificultades en su aplicacion efectiva en todos los niveles educativos. Estos factores han contri-
buido a que la inclusién no haya tenido el éxito esperado en Colombia.

En algunas instituciones de la Zona Bananera del Magdalena Colombia, se viene observando
algunas debilidades en las politicas inclusivas, lo que deja ver que los estudiantes experimen-
tan un bajo rendimiento académico y una falta de participacion en el proceso educativo, lo
que puede afectar su autoestima y motivacion. Lo que afecta su bienestar emocional y so-
cial.

Ademas, los estudiantes sin discapacidad también estan siendo afectados por la falta de inclu-
sion, ya que comunmente desarrollan actitudes negativas hacia la diversidad y la inclusion, lo
que puede perpetuar la discriminacion y la exclusion en la sociedad. Tambiéen pueden perder
la oportunidad de aprender habilidades importantes, como la empatia y la tolerancia, que son
fundamentales para vivir en una sociedad inclusiva.

Esta situacion puede resultar en dificultades de aprendizaje para los estudiantes que no reciben
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el apoyo necesario, lo que afecta su rendimiento académico y su desarrollo integral. Ademas,
la falta de resultados en las politicas inclusivas puede tener un impacto negativo en la sociedad
en general, ya que una educacion de calidad para todos es crucial para el desarrollo social y
economico del pais.

Lo antes expuesto, permite inferir que, cuando las politicas inclusivas no logran sus obje-
tivos, se perpetua la exclusion y la desigualdad, lo que puede tener consecuencias signifi-
cativas a largo plazo en el sistema educativo y en la sociedad en su conjunto. Ademas, si
el docente no logra el proceso de inclusion de estudiantes con discapacidad intelectual, se
pueden observar efectos negativos en todos los alumnos, tanto en los que tienen disca-
pacidad como en los que no. Por lo tanto, es importante que los docentes se esfuercen
por crear un ambiente educativo inclusivo que beneficie a todos los estudiantes. En este
sentido, el estudio buscé examinar el enfoque tedrico-practico de la inclusion de estudian-
tes con discapacidad intelectual en Colombia. Ademas, se propone establecer una com-
paracion entre los componentes tedricos y practicos de los procesos de inclusion educativa
en Colombia.

Metodologia

El estudio se enmarca en un paradigma positivista y sigue un enfoque cuantitativo, que busca
medir y analizar variables observables. Segun Acosta (20237, 2023b) el positivismo se basa en
la idea de que el conocimiento se obtiene a traves de la observacion y la experimentacion y
busca leyes generales que expliquen los fendmenos. Por otro lado, Arias (2016) considera que,
el enfoque cuantitativo se caracteriza por la recoleccion y el anélisis de datos numéricos para
establecer patrones y relaciones entre variables.

El estudio es de tipo descriptivo, ya que busca describir las caracteristicas y comportamientos
de un grupo especifico de docentes que atienden a nifios con discapacidad cognitiva, sin buscar
establecer relaciones causales. La muestra de estudio fueron 59 docentes que trabajan con es-
tudiantes con discapacidad.

En cuanto a los criterios de inclusion, se consideraron docentes que tuvieran experiencia en la
atencion de nifios con discapacidad cognitiva en el contexto educativo. Asimismo, se respetaron
consideraciones éticas, como la confidencialidad de la informacién y el consentimiento infor-
mado de los participantes.

Para la recoleccion de datos, se utilizd la técnica de encuesta, aplicando un cuestionario a 59
docentes que trabajan con este grupo de estudiantes. El cuestionario fue validado por cinco
expertos en el tema y demostro una alta confiabilidad, con un coeficiente alfa de Cronbach de
0.968. Los datos obtenidos fueron procesados mediante el programa estadistico SPSS version
27 que permitio realizar analisis estadisticos descriptivos y establecer patrones y relaciones entre
las variables estudiadas.
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Resultados

Seguidamente, se presentan las tablas que detallan los resultados por cada objetivo pro-
puesto.

Tabla 1
Competencias investigativas de los docentes

Opciones de respuesta
Indicadores Siempre Moderadamente Nunca

Fr F% Fr F% Fr F%

Derecho a la igualdad 25 42,3 34 57,6 0 0

Derecho a la no discriminacion 50 84,7 9 15,2 0 0

Derecho a la participacion 27 45,7 32 54,2 0 0
Derecho a la individualizacion 10 16,9 35 61,0 14 23,7
Total 59 100 59 100 59 100

Nota: Elaboracion propia.

En la tabla 1, se muestran los componentes tedricos de la inclusion educativa, respecto al indi-
zados; Derecho a la igualdad, el 57.6 % destacaron que siempre en las instituciones educativas
se reconoce este derecho desde los lineamientos institucionales y el 42.3% de los docentes re-
conocen que moderadamente la inclusion se ha abordado como un derecho de todos los nifios.

En cuanto al Derecho a la no discriminacion el 84.7% de los docentes consideran que siempre
se promueve activamente la no discriminacion hacia los estudiantes con discapacidad y el 15.2%
considera que esto ocurre modernamente. Asimismo, respecto al Derecho a la participacion se
observa que el 54.2% de los sujetos encuestados manifestaron que moderadamente se les
consulta a los estudiantes con discapacidad sobre sus preferencias y necesidades en el entorno
educativo, un 45.7% cree que esto siempre ocurre

En lo que respecta al Derecho a la participacion, se observa una tendencia similar, donde la
mayorfa considera que se consulta moderadamente a los estudiantes con discapacidad sobre
sus preferencias y necesidades en el entorno educativo, pero un porcentaje significativo cree
que esto siempre ocurre, o que sugiere un buen nivel de participacion de los estudiantes en
su propio proceso educativo.

Al analizar el indicador Derecho a la individualizacion se evidencia que el 61.0% de los docentes
creen mediamente se ofrecen suficientes recursos y apoyos personalizados para satisfacer las
necesidades individuales de los estudiantes con discapacidad, mientras que, un 23.7% consi-
deran que nunca se adaptan los planes de ensefianza para atender las necesidades especificas
de cada estudiante con discapacidad, solo un 16.9% expuso que, moderadamente se cumple.
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Tabla 2
Componentes prdcticos de los procesos de inclusion educativa
Opciones de respuesta
Indicadores Siempre  |Moderadamente Nunca
Fr F% Fr F% Fr F%

Elaboracion de planes individualizados de aprendizaje 5 8,4 20 33,8 34 576 |
Formacion de profesorado 0 0 2/ 45,7 32 54,2
Adaptacion del curriculo 25 42,3 25 42,3 0 0
Eliminacion de barreras fisicas 10 16,9 30 50,8 19 32,2
Disminucion de obstaculos pedagdpogicos 20 33,8 39 66,1 0 0

Nota: Elaboracion propia.

En la tabla 2, se presentan los resultados relacionados con diferentes indicadores de la dimen-
sion componentes practicos de la inclusion educativa. En cuanto a la elaboracion de planes in-
dividualizados de aprendizaje, se observa que el 57.6% de los docentes considera que estos
planes se elaboran de manera moderada, mientras que el 8.4% cree que siempre se llevan a
cabo y el 33.8% restante indica que nunca ocurren.

En lo que respecta a la formacion del profesorado, el 54.2% de los encuestados piensa que esta
formacion se realiza de manera moderada, el 45.7% cree que nunca se lleva a cabo, y ningun
docente indicd que siempre se realiza esta formacion. En relacion con la adaptacion del curriculo,
el 42.3% de los docentes considera que esta adaptacion se realiza de manera moderada, otro
42.3% indica que se hace siempre, y el 15.4% restante piensa que nunca se adapta el curriculo.

En cuanto a la eliminacion de barreras fisicas, el 50.8% de los encuestados cree que esta eliminacion
se realiza de manera moderada, el 32.2% indica que nunca se lleva a cabo, y el 16.9% restante piensa
que siempre se elimina estas barreras. Finalmente, en relacion con la disminucion de obstaculos pe-
dagdgicos, el 66.1% de los docentes considera que esta disminucion se realiza de manera moderada,
el 33.8% indica que siempre se lleva a cabo, y ninguin docente piensa que nunca se realiza.

Tabla 3
Comparacion entre el fundamento tecrico y prdctico de la inclusion de nifios con discapacidad intelectual en Colombia
Indicadores Tebrico (Siempre) Practico siempre

Derecho a la igualdad 42,3% 8,4%
Derecho a la no discriminacion 84,7 0%
Derecho a la participacion 45,7% 0%
Derecho a la individualizacion 16,9% 33,8%
Elaboracion de planes individualizados - 8,4%
Formacion del profesorado - 0%
Adaptacion del curriculo . 05
Eliminacion de barreras fisicas - 16,9%
Disminucion de obstaculos pedagdgicos - 33,8%

Nota. Elaboracion propia.
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Este la Tabla 3, se comparan los resultados entre los componentes tedricos y practicos de la in-
clusion educativa de nifios con discapacidad intelectual, mostrando las diferencias en la per-
cepcion vy la practica de los docentes encuestados. En cuanto al "Derecho a la igualdad®, se
observa que el 42.3% de los docentes considera que este derecho se aborda siempre desde
los lineamientos institucionales, pero solo el 8.4% indica que siempre se elaboran planes indi-
vidualizados de aprendizaje, lo que sugiere una brecha entre la teoria y la practica en este as-
pecto.

En el caso del "Derecho a la no discriminacion”, el contraste es auin mas evidente, ya que el
84.7% de los docentes cree que siempre se promueve activamente la no discriminacion, pero
en la practica, ningun docente indicd que siempre se forma al profesorado en este sentido, lo
que refleja una desconexion entre la percepcion y la accion. Con respecto al "Derecho a la par-
ticipacion", el 45.7% de los encuestados piensa que este derecho se aborda siempre, pero nin-
gun docente indico que siempre se eliminan las barreras fisicas para facilitar la participacion, lo
que sugiere una falta de coherencia en la implementacion de este principio.

En lo que respecta al "Derecho a la individualizacion®, el 16.9% de los docentes considera que
este derecho se respeta siempre, pero el 33.8% indica que siempre se disminuyen los obstaculos
pedagogicos, o que indica una mayor atencion a la adaptacion de la ensefianza que a la per-
sonalizacion de los planes de aprendizaje. De alli que, estos resultados sugieren que, si bien
hay una conciencia generalizada sobre los principios de la inclusién educativa, existe una brecha
significativa entre la teoria y la practica en la implementacion de estos principios en el contexto
educativo.

Discusion

Considerando los resultados de este estudio, se busco su contrastacion con teorias previas que
permitieran establecer la importancia tanto practica como tedrica de la educacion inclusiva en
Colombia. Al respecto, Chen-Quesada et al. (2023) consideran que el derecho a la igualdad en
la educacion de estudiantes con discapacidad intelectual es fundamental para garantizar su
pleno desarrollo y participacion en la sociedad.

Sin embargo, la igualdad en la teoria no siempre se refleja en la practica, ya que muchos estu-
diantes con discapacidad aun enfrentan barreras para acceder a una educacion inclusiva y de
calidad. Larrazabal-Bustamante (2023) indica que para que este derecho se cumpla de manera
efectiva, es necesario que las politicas educativas se enfoquen en la adaptacion de los entornos
educativos, la capacitacion de docentes en pedagogias inclusivas y la promocion de una cultura
escolar basada en la aceptacion y el respeto a la diversidad.

Ademas, Colmenero et al. (2019) expresa que la implementacion de medidas concretas para
garantizar la igualdad en la educacion de estudiantes con discapacidad intelectual tambien
contribuye a la construccion de una sociedad mas justa e inclusiva. No obstante, Castillo et al
(2023) expresa que cuando se brinda a estos estudiantes las mismas oportunidades educativas
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que al resto de sus compafieros, se les esta empoderando y se les esta permitiendo desarrollar
todo su potencial. Para Dorado &Benavides(2023) esto no solo beneficia a los propios estu-
diantes, sino que también enriquece el ambiente escolar y prepara a todos los estudiantes para
vivir en una sociedad diversa y plural.

En relacion al derecho a la no discriminacion en la educacion de estudiantes con discapacidad
intelectual Rivera-Vargas et al. (2023) consideran que esto implica que no deben ser objeto de
trato diferenciado o desfavorable en el &mbito educativo debido a su condicién. Segun Hoyos
et al (2023) para garantizar este derecho en la practica, es fundamental adoptar medidas que
promuevan la sensibilizacion y la educacion en valores inclusivos. Esto incluye la capacitacion
de docentes en pedagogias inclusivas y en el manejo de la diversidad, asi como el fomento de
una cultura escolar que rechace cualquier forma de discriminacion. Ademas, Arnaiz-Sanchez
et al (2021) expresa que es importante promover la participacion activa de los estudiantes con
discapacidad en la vida escolar y en la toma de decisiones que les afecten, de manera que se
sientan valorados y respetados en su entorno educativo.

De acuerdo con los derechos a la participacion Rivera-Vargas et al. (2023) plantean que, esto
alude la creacion de un ambiente escolar que valore y promueva la participacion de los estu-
diantes con discapacidad en igualdad de condiciones con sus compafieros, asi como propor-
cionarles los apoyos necesarios para que puedan expresar sus opiniones y contribuir
activamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Ademas, segun Moya et al. (2023) es
importante garantizar que las instalaciones escolares y los recursos educativos estén adaptados
para facilitar la participacion de todos los estudiantes, independientemente de sus capacida-
des.

En este sentido, Mateus et al. (2017) sefiala que, para lograr una participacion efectiva, es fun-
damental que los docentes y el personal escolar estén sensibilizados y capacitados en estrate-
gias inclusivas que fomenten la participacion activa de los estudiantes con discapacidad.

Asimismo, Vallejo & Castro (2023) expresa que es necesario fomentar la colaboracion entre la
escuela, la familia y la comunidad para garantizar un entorno de apoyo que promueva la par-
ticipacion plena y efectiva de todos los estudiantes, en linea con los principios de equidad y no
discriminacion. Segun Ruiz-Bernardo (2016) para garantizar este derecho a la individualizacion,
es necesario que los docentes cuenten con la formacion y los recursos necesarios para disefiar
y aplicar planes de ensefianza individualizados que se ajusten a las necesidades particulares
de cada estudiante. Esto puede incluir la adaptacion de los materiales educativos, la modifica-
cion de las metodologias de ensefianza y la provision de apoyos especificos, como asistentes
educativos o tecnologias de apoyo.

Segun Rodriguez & Garcla (2024) es importante promover una cultura escolar que valore la di-
versidad y reconozca las diferentes formas de aprender de los estudiantes. Esto implica fomentar
un ambiente inclusivo en el que se respeten las diferencias individuales y se reconozcan y valoren
las habilidades y potencialidades de cada estudiante, independientemente de sus capacidades.
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Las teorias citadas permiten inferir que, es importante que estos indicadores y los derechos de la edu-
cacion inclusiva se traduzcan en acciones practicas para garantizar que los derechos de los estudiantes
con discapacidad intelectual se respeten y se promueva su plena participacion en el sistema educativo.

Conclusiones

La discrepancia entre el reconocimiento tedrico de los derechos y su implementacion practica
puede atribuirse a varios factores. Siendo el primero, la falta de recursos adecuados, tanto ma-
teriales como humanos, para implementar plenamente los principios de inclusion. Esto incluye
la falta de formacion adecuada para los docentes y la escasez de apoyos y servicios especiali-
zados para atender las necesidades individuales de los estudiantes con discapacidad.

Asimismo, existen barreras culturales y actitudes negativas hacia la discapacidad que pueden
dificultar la plena inclusion. Estas actitudes pueden manifestarse en practicas discriminatorias y
en la falta de conciencia sobre la importancia de la inclusion para el desarrollo integral de todos
los estudiantes. Ademas, la falta de coordinacion y colaboracion entre los diferentes actores
involucrados en el proceso educativo, incluidos docentes, directivos, familias y autoridades edu-
cativas, puede obstaculizar la implementacion efectiva de los derechos de inclusion.

Por otra parte, la falta de una politica educativa clara y coherente en materia de inclusion tam-
bien puede contribuir a esta discrepancia entre la teoria y la practica. Lo que indica que, la im-
plementacion efectiva de los derechos de inclusion requiere no solo un compromiso tedrico,
sino también un esfuerzo concertado para superar las barreras practicas y culturales que obs-
taculizan la plena participacion de todos los estudiantes en el sistema educativo.
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El articulo examina los desafios que enfrentan los docentes en la educacion superior para po-
tenciar el conocimiento estudiantil a traves de plataformas digitales. Se destaca la necesidad
de esfuerzo y capacitacion tanto por parte de estudiantes como docentes, quienes deben crear
un ambiente dinamico. La investigacion empled una metodologia cuantitativa, encuestando a
docentes de entornos virtuales para analizar habilidades, conocimientos y desafios. Entre estos
desafios se encuentran la adaptacion a cambios en la educacion virtual, el manejo de herra-
mientas digitales para crear materiales interactivos y la capacitacion en tecnologias de la infor-
macion y comunicacion (TIC). Entre las conclusiones se destaca que es necesario empoderar el
conocimiento estudiantil porque es crucial que los docentes se adapten a la educacion virtual
y dominen las herramientas digitales, exigiendo programas formativos que les proporcionen
habilidades y conocimientos esenciales.

Palabras clave Capacitacion, Educacion virtual, Herramientas, Plataforma Moodle, Retos del
docente y tecnologias.

Abstract

The article addresses the challenges that teachers face in higher education to enhance student
knowledge through digital platforms. The importance of dedication and training for both students
and teachers is emphasized, as they must foster a dynamic environment. The research was based
on a quantitative methodology, surveying teachers in virtual environments to analyze skills, know-
ledge, and challenges. These challenges include adapting to changes in virtual education, using
digital tools to create interactive materials, and training in Information and Communication Te-
chnologies (ICT). In conclusion, the need to empower student knowledge is highlighted, unders-
coring the importance of teachers adapting to virtual education and mastering digital tools,
requiring training programs that provide them with essential skills and knowledge.

Palabras clave: Capacitacdo, Educacao virtual, Ferramentas, Plataforma Moodle, Desafios do
professor e tecnologias.Tools, Moodle Platform, Teacher Challenges and technologies.

Introduccion

Ante los nuevos retos educativos que tenemos hoy en dia los docentes se hace necesario reforzar
las competencias digitales que hemos desarrollado hasta el momento, pero no debe enfocarse
al aprendizaje del uso de herramientas que pueden quedarse rapidamente obsoletas y ser sus-
tituidas por otras nuevas. En esta formacion, deben desarrollarse dos aspectos claves: las meto-
dologias activas en contextos digitales y el uso de las tecnologfas digitales para evaluar.

La aplicacion de las herramientas digitales en la educacion virtual ha fomentado el aprendizaje

online, rompiendo muchas barreras limitantes de la educacion tradicional como el espacio,
tiempo, cantidad y cobertura (Maraza, 2016).
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La educacion virtual presenta un gran objetivo, que es superar las limitaciones con el tiempo
y la distancia, asi como la apropiacion y el aprovechamiento de las herramientas tecnoldgicas
y de las metodologias disefiadas para entornos digitales, un gran reto para nosotros los do-
centes de hacer que la clase sea dinamica e interactiva que en muchas ocasiones no la posee
la educacion presencial, tomando en cuenta que hoy en dia la gran mayorfa de los estudiantes
poseen equipos inteligentes asi como el acceso a internet, los cuales optimizan el proceso de
aprendizaje gracias al aprovechamiento de los recursos tecnoldgicos existentes.

Palloff y Pratt (2007), dos especialistas en el tema de educacion virtual, comentan que su expe-
riencia de trabajo con la ensefianza en-linea ha cambiado significativamente la manera como
se acercan a los alumnos en una clase presencial; ya no centran su trabajo docente en exposi-
ciones orales de los contenidos de los libros; ahora asumen que los estudiantes pueden leer
estos contenidos, y por lo tanto conciben la clase como un espacio para estimular el trabajo
colaborativo y autbnomo.

La aparicion masiva de los medios digitales y las tecnologias que se utilizan en la educacion
produjo un despliegue plural de términos tales como: educacion distribuida, aprendizaje elec-
tronico (e-learning), educacion virtual, educacion en linea, aprendizaje combinado (Blended:-
Learning), aprendizaje movil (m-learning) (Verdun, 2016). Todo este auge de tecnologias
enriquece el sistema de educacion virtual.

Moodle es una de las plataformas mas populares, surge como el resultado del trabajo de varios
desarrolladores que trabajaron en un cddigo abierto que lo han convertido en una plataforma
de facil uso. Es un sistema para el Manejo del Aprendizaje en linea gratuito, que les permite a
los educadores la creacion de sus propios sitios web privados, llenos de cursos dinamicos que
extienden el aprendizaje, en cualquier momento, en cualquier sitio y este puede cumplir las
necesidades tanto para docentes como para estudiantes.

En la busqueda para entender donde radican los nuevos retos que debe tener el docente uni-
versitario para el desarrollo de sus clases virtuales, se encontro trabajos anteriores, los cuales
se describe a continuacion:

Aqui se hace mencién a los autores Guaria et al. (2015) aseguran que:

En la década de los noventa surgen las nuevas tendencias tecnoldgicas, las redes, las co-
municaciones, el internet, entre otros, que poco a poco ha tenido cabida en los procesos
educativos y de aprendizaje, inicia asi el acceso a una comunicacion mas rapida, elocuente
y econdmica, y en ciertos casos las personas desafian las fronteras tecnoldgicas, es por ello
que a los inicios del afio 1991 los Entornos Virtuales de Ensefianza Aprendizaje (EVEA),ofre-
cen espacios en las crecientes redes informaticas asi como en la tecnologia digital (p.7).

Dicho lo anterior, los autores Mera & Mercado (2019) en su articulo de investigacion sobre el

aprendizaje y la ensefianza a distancia, aseguran que en la educacion virtual:
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Se afianza principalmente en los dispositivos de internet; presuponiendo la utilizacion e in-
tercambio de la informacion obtenida entre el docente y alumnos de manera virtual ya sea
por correo electrénico o plataformas especificamente creadas para esta finalidad, mediante
éstas, los alumnos revisan y descargan los materiales de clase, subir trabajos o asignaciones;
e incluso trabajar de manera colaborativa con sus compaferos de clase (p.5).

También se tiene el trabajo realizado por Ardini et al. (2020), titulado: Docencia en tiempos de
coronavirus: una mirada al trabajo docente y la experiencia educativa en entornos virtuales en
el marco del ASPO por la pandemia COVID19, cuyo objetivo fue relevar y analizar las practicas
pedagdgicas en entornos virtuales desarrolladas por docentes universitarios.

Metodologia

La metodologia aplicada consistio en el enfoque mixto donde se comprobd las competencias
que poseen los docentes universitarios de UNITEC, para la realizacion de este analisis se tomd
una muestra del 30% del personal docente, donde Se disefié un cuestionario en GoogleDrive
para conocer de forma general el uso de dispositivos, conectividad, creacion de materiales in-
teractivos y espacios alternativos de instruccion para dar continuidad a los estudios en linea de
los estudiantes, la implementacion de los recursos tecnoldgicos con base en la experiencia, di-
ficultades y preparacion.

El muestreo, es el método utilizado para seleccionar a los componentes de la muestra del total
de la poblacion. "Consiste en un conjunto de reglas, procedimientos y criterios mediante los
cuales se selecciona un conjunto de elementos de una poblacién que representan lo que sucede
en toda esa poblacion” (Mata et al, 1997, p.19), para la realizacion de este estudio, se trabajo
con el 30 % del total del total de la poblacion docente de UNITEC.

Para efectos de esta investigacion se utilizd el cuestionario en linea, que segun Sierra (1992,
0.305) se define como “un conjunto de preguntas, preparado sobre los hechos y aspectos que
interesen en una investigacion, para su contestacion por la poblacion o su muestra a que se
extiende el estudio emprendida’. El cuestionario fue aplicado a la muestra de esta investigacion
conformada por docentes que imparten clase en el sequndo cuatrimestre del afio 2023 en
las distintas modalidades que posee la universidad de tecnologia y comercio, con el fin reco-
lectar la informacion acerca de las competencias que estos poseen para desarrollar sus clases
virtuales, lo cual permitira cambios significativos en el proceso de ensefianza / aprendizaje.

Resultados y discusion
Se trabajo con una poblacion por conveniencia ya que un porcentaje de la misma, no estan direc-
tamente a pie de aula (Personal administrativo). Aqui solo se tomo en cuenta al docente de aula'y

que hace uso de las herramientas y medios tecnoldgicos para el desarrollo de sus clases virtuales.

De la poblacion total que se tomo, se trabajo con el 30% del personal docente que si esta re-
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lacionado directamente con el estudiante en el desarrollo de sus clases virtuales.

Los resultados evidencian el uso de laptop y teléfono inteligente como los dispositivos de mayor
uso por los docentes para el desarrollo de sus clases virtuales.

En el Grafico 1 se muestra el uso de las herramientas basicas que debe utilizar el docente para
la implementacion de sus clases virtuales, asi el 100 % utiliza Zoom o Meed para desarrollar
sus clases en linea. Un 44 % del personal posee su propio canal de YouTube. Ademas, se ob-
serva que solo un 33 % utiliza herramientas digitales para la elaboracién de materiales interac-
tivos y dinamicos para el desarrollo de sus clases virtuales.

Grafico 1
Uso de herramientas virtuales en U/\lloéTEC

80

Nota: El grafico muestra el uso de las herramientas basicas que debe utilizar el docente para la implementacion
de sus clases virtuales. Fuente: Mejia (2023).

El Grafico 2 se muestra el porcentaje que posee el docente en el uso y manejo del entorno vir-
tual Moodle, reflejando que un 34 % posee un excelente dominio de esta plataforma. En tanto
que, un 44 % esta entre el medio y el muy bueno. También tenemos que un 22 % solo maneja
la basico de esta plataforma tan fundamental para el desarrollo de las clases virtuales.

Grafico 2
Uso y dominio de la plataforma Moodle.
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Nota. El grafico 2 muestra el porcentaje de uso y dominio de la plataforma Moodle, para programar las clases vir-
tuales. Fuente: Mejia (2023).
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En el nuevo contexto fundamentales, en primer lugar, su titulo de su especialidad, en sequndo
lugar, su certificacion TIC y como tercer requisito su especializacion en docencia universitaria.

En la Grafica 3 se muestra el porcentaje de docente que poseen certificacion en aulas tic, se
observa que el 44 % si posee su certificacion y el 56% no lo posee.

Grafico 3
Docentes con certificacion en aulas TIC

Posee certificacion TIC
44%

No posee certificacion TIC
56%

Nota: El grafico 3 muestra el porcentaje de docente que poseen certificacion en aulas TIC de UNITEC. Fuente:
Mejia (2023).

En el mundo actual los grandes cambios econdmicos y sociales hacen que la innovacion en el
area educativa sea un factor clave en la formacion académica; la innovacion conlleva a la apli-
cacion de acciones conjuntas donde la participacion del docente es esencial para enfrentarse
a las nuevas realidades.

Las exigencias tecnoldgicas son una condicion para que las interrelaciones sociales se efectien
y sea posible llegar a la sociedad del conocimiento, lo cual coloca como requisito efectuar pro-
fundos cambios estructurales en las sociedades actuales (Lalangui & Valarezo, 2017).

En el caso particular de los profesores en su insercion, enfrentan retos que les exigen capacitarse
en educacion a distancia, conectividad y herramientas digitales para generar un contexto social
que garantiza el bienestar fisico y emocional de los alumnos (Roger, 2020). Estos retos no son
exclusivos de los profesores que se inician en la docencia, obedecen a los cambios dinamicos
y complejos de la sociedad en la que vivimos, a la que por su funcién social el profesorado ne-
cesita actualizarse innovar para responder a las demandas educativas que se les presenten
(Eirin et al, 2009).

Cabe sefalar que, la iniciacion a la docencia es la etapa de transicion en la que los profesores

pasan de estudiantes a docentes. Las primeras experiencias son determinantes en sus percep-
ciones y comportamientos a cerca de la ensefianza, implican un intenso aprendizaje caracte-
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rizado por el ensayo y error del que emergen sus principales dificultades (Aloguin y Feixas,
2009); generan angustias, estrés y preocupacion; y consolidan competencias docentes hasta
lograr ser un profesional autbnomo como fase del proceso de desarrollo profesional. Existen
coincidencias en los afios de transicion de novel a experto que abarca tres afios de iniciacion
(Aloguin y Feixas, 2009; Marcelo, 2009).

A pesar de esto, no es comun que los jovenes consideren la educacion virtual como una opcion
al planificar su futuro. Por lo tanto, es responsabilidad de nosotros los docentes que desarrollamos
clases virtuales, animar a otros a no rendirse y seguir trabajando en su formacion profesional.

En el aspecto organizativo, el docente se enfrenta a una exigencia de adecuacion de contenidos,
metodologia y preparacion de sesiones de clase, de manera acelerada y abrupta, debido a la
rapidez con que se debieron administrar los cambios para no frenar ni descontinuar el afio lec-
tivo. Por otro lado, la organizacion del tiempo de docencia es complejo; es indiscutible la mayor
sesion de tiempo que implican las clases virtuales para el docente.

En primera instancia, la comunicacion virtual fluida hace que el estudiante contacte al maestro
sin restriccion de horario y tiempo; esto también es posible gracias a las herramientas virtuales
de comunicacion que el docente facilita para dicho proceso como lo son: mensajes de WhatsApp,
mensajes via plataforma virtual, llamadas telefonicas, entre otros. Al respecto la disposicion de
tiempo docente se convierte en permanente, como lo afirma Rizo (2020, p.35):

Una comunicacion a distancia docente-estudiante, implica una cercania del estudiante con
su entorno conocido y tradicional, aunque no sea fisicamente igual, le proporciona al estu-
diante la seguridad de la atencion del docente hacia sus tropiezos y avances de una manera
atenta y responsable.

Esto conlleva “una transformacion cultural en la experiencia universitaria” (BID, 2020, p.7), que
implica la comunicacion asertiva docente-estudiante como un pilar fundamental en éxito del
cambio hacia la modalidad virtual.

En vista de lo anterior, todos y cada uno de los estudiantes, deben estar en plena disposicion
de participar e integrarse a las actividades académicas y no académicas que formen parte de
la facilitacion del docente. En mi experiencia, actividades sencillas como el saludo inicial, pre-
guntas abiertas acerca de su estado de animo, sus Ultimas actividades cotidianas realizadas o
informacion acerca del estado de salud de sus familiares, pueden representar un acercamiento
significativo al estudiante.

Conclusiones
La aplicacion de las herramientas digitales en la educacion virtual ha fomentado el aprendizaje

online, rompiendo muchas barreras limitantes de la educacion tradicional como el espacio,
tiempo, cantidad y cobertura.
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La educacion virtual tiene que superar las limitaciones con el tiempo, la distancia.

El docente debe apropiarse y aprovechar las herramientas tecnoldgicas y de las metodologias
disefiadas para entornos digitales, lo cual conlleva a un gran reto para nosotros los docentes
de hacer que la clase sea dinamica e interactiva que en muchas ocasiones no la posee la edu-
cacion presencial.

En el nuevo contexto educativo, el profesional que desee ser docente universitario, debe de
poseer tres aspectos fundamentales, en primer lugar, su titulo de su especialidad, en segundo
lugar, su certificacion TIC y como tercer requisito su especializacion en docencia universitaria.
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La educacion emocional se ha convertido en una herramienta clave para mejorar el proceso
educativo en Colombia, segun una revision documental realizada. El objetivo de este estudio
fue analizar el impacto de la educacion emocional en el rendimiento académico, la convivencia
escolary el bienestar emocional de los estudiantes. Los hallazgos tedricos encontrados resaltan
que la educacion emocional promueve habilidades como la autoconciencia, la auto regulacion,
la empatia y las habilidades sociales, o que contribuye a un mejor desarrollo personal y aca-
démico de los estudiantes. Ademas, se evidencio que la educacion emocional ayuda a reducir
la ansiedad, el estrés y los comportamientos agresivos en el entorno escolar. En conclusion, la
educacion emocional es una herramienta efectiva para mejorar el proceso educativo en Co-
lombia, fomentando un ambiente escolar mas sano y propicio para el aprendizaje.

Palabras clave: Educacion, emocion, practica pedagogica, Colombia.

Abstract

Emotional education has become a key tool to improve the educational process in Colombia,
according to a documentary review carried out. The objective of this study was to analyze the
impact of emotional education on academic performance, school coexistence and emotional
well- being of students. The theoretical findings highlight that emotional education promotes
skills such as self-awareness, self-regulation, empathy and social skills, which contributes to better
personal and academic development of students. In addition, it was shown that emotional edu-
cation helps reduce anxiety, stress and aggressive behaviors in the school environment. In con-
clusion, emotional education is an effective tool to improve the educational process in Colombia,
promoting a healthier school environment that is conducive to learning.

Keywords: Education, emotion, pedagogical practice, Colombia.
Introduccion

En el ambito educativo contemporaneo, el reconocimiento de la importancia de las emociones
en el proceso de aprendizaje ha adquirido una relevancia cada vez mayor. La educacion emo-
cional se ha posicionado como una herramienta fundamental para potenciar el desarrollo in-
tegral de los individuos, promoviendo habilidades que van mas alla de lo meramente
académico. En este contexto, surge la necesidad de explorar a fondo el impacto de la educacion
emocional en el ambito educativo, con el propdsito de comprender de manera méas profunda
como puede influir en la calidad de la ensefianza y el aprendizaje.

El objetivo principal de este articulo es realizar una exhaustiva revision documental sobre la
educacion emocional como una herramienta para mejorar el proceso educativo. A traves de
un analisis detallado de investigaciones previas, estudios empiricos y teorias relevantes, se busca
abordar la importancia de integrar la educacion emocional en los sistemas educativos, identificar
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sus beneficios y desafios, y explorar como puede contribuir de manera significativa al desarrollo
académico, social y emocional de los estudiantes. En este contexto, la pregunta central que
guia esta revision documental es: ;En qué medida la educacion emocional puede mejorar la
calidad del proceso educativo y promover un aprendizaje més significativo y equilibrado en los
estudiantes? Para responder a esta interrogante, es esencial analizar en profundidad cémo las
competencias emocionales impactan en el rendimiento académico, la gestion de las emociones,
la resolucion de conflictos, la empatia y las relaciones interpersonales en el contexto escolar.
Asimismo, se pretende explorar como la integracion de la educacion emocional en el curriculo
educativo puede contribuir a la formacion integral de los estudiantes, preparandolos de manera
mas efectiva para afrontar los retos y demandas de la sociedad actual.

En el transcurso de este articulo, se abordaran diversos aspectos relacionados con la educacion
emocional y su impacto en el proceso educativo. En primer lugar, se realizara una revision teo-
rica sobre el concepto de educacion emocional, su evolucion historica, fundamentos psicolo-
gicos y pedagodgicos, asi como los modelos y enfoques mas relevantes en este campo. Se
analizaran las competencias emocionales clave que se buscan desarrollar a traves de la edu-
cacion emocional, tales como la conciencia emocional, la regulacion emocional, la empatia, la
gestion del estrés y la resolucion de conflictos.

Posteriormente, se examinaran los beneficios de la educacion emocional en el ambito educativo,
centrandose en como puede mejorar el clima escolar, fortalecer las relaciones entre los miem-
bros de la comunidad educativa, reducir la violencia y el acoso escolar, asi como potenciar el
bienestar emocional y el rendimiento académico de los estudiantes. Se presentaran evidencias
empiricas que respaldan la eficacia de los programas de educacion emocional en diferentes
contextos educativos y se discutiran las implicaciones practicas de su implementacion.

Ademas, se analizaran los desafios y limitaciones asociados con la integracion de la educacion
emocional en el sistema educativo, tales como la resistencia al cambio, la falta de formacion
del profesorado, la evaluacion de las competencias emocionales y la necesidad de adaptar los
programas a las caracteristicas y necesidades especificas de los estudiantes. Se exploraran es-
trategias para superar estos obstaculos y se plantearan recomendaciones para promover una
mayor inclusion y efectividad de la educacion emocional en las escuelas. De alli que, se refle-
xionara sobre el papel de la educacion emocional en la formacién de ciudadanos competentes,
responsables y comprometidos con su entorno social, capaces de afrontar los desafios de una
sociedad cada vez mas diversa y cambiante.

Por ende, en el contexto colombiano, donde existen altos niveles de violencia, desigualdad social y
falta de oportunidades, la educacion emocional puede desempefiar un papel crucial en el desarrollo
integral de los estudiantes. Al proporcionarles las herramientas necesarias para comprender y ges-
tionar sus emociones, se les empodera para enfrentar los desafios de manera mas efectiva, promo-
viendo asi su bienestar y su éxito acadéemico, por lo que, al comprender su importancia y su impacto
potencial, se espera que este estudio contribuya a fortalecer las politicas y practicas educativas en
el pais, promoviendo un enfoque mas integral y centrado en el bienestar de los estudiantes.
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Retos del sistema educativo colombiano y la educacion emocional

El sistema educativo colombiano se enfrenta a una serie de desafios que impactan directamente
en la calidad de la educacion ofrecida a los estudiantes. Entre estos desafios se encuentran la
desigualdad social, la falta de recursos, la brecha digital, la violencia en las escuelas y la desco-
nexion emocional en el aula. En este contexto, la educacion emocional emerge como una he-
rramienta fundamental para abordar estos retos y promover un ambiente educativo mas
inclusivo, equitativo y enriquecedor.

La desigualdad social en Colombia se refleja en las marcadas disparidades en el acceso a una edu-
cacion de calidad. Segun Blanco (2022), el pais ha logrado avances significativos en términos de
cobertura educativa; sin embargo, persisten desafios relacionados con la calidad y la equidad. La
falta de recursos en muchas instituciones educativas, especialmente en zonas rurales y marginadas,
limita las oportunidades de aprendizaje de los estudiantes y dificulta la labor de los docentes.

La brecha digital es otro obstaculo importante que enfrenta el sistema educativo colombiano,
especialmente exacerbado por la pandemia de COVID-19. Aunque se han implementado es-
trategias de educacion a distancia para garantizar la continuidad del aprendizaje, muchos es-
tudiantes carecen de acceso a dispositivos y conectividad adecuada, lo que profundiza las
desigualdades existentes. Esta situacion resalta la necesidad de fortalecer las competencias di-
gitales de los docentes y garantizar una educacion inclusiva y accesible para todos.

La violencia en las escuelas constituye un desafio adicional que afecta el bienestar emocional y el
rendimiento académico de los estudiantes. El acoso escolar, la discriminacion y el maltrato entre
pares son problematicas que pueden generar altos niveles de estrés, ansiedad y traumatismo en
los estudiantes, dificultando su proceso de aprendizaje y desarrollo personal. Es fundamental im-
plementar estrategias para prevenir y abordar la violencia en las escuelas, promoviendo un am-
biente seguro y acogedor para todos los miembros de la comunidad educativa.

La desconexion emocional en el aula es un aspecto que también influye en la calidad de la
educacion impartida en Colombia. La falta de atencion a las necesidades emocionales de los
estudiantes y la ausencia de herramientas para gestionar sus emociones pueden limitar su ca-
pacidad de concentracion, autocontrol y relaciones interpersonales. La educacion emocional
se presenta como una respuesta a esta problematica, ofreciendo un enfoque integral que pro-
mueve el desarrollo de habilidades socioemocionales en los estudiantes (Verdugo, 2027). En
este sentido, la educacion emocional es el proceso educativo a través del cual se adquieren
habilidades para reconocer, comprender, expresar y regular las emociones propias y ajenas de
manera efectiva. Al incorporar la educacion emocional en el curriculo escolar, se brinda a los
estudiantes la oportunidad de desarrollar competencias clave como la conciencia emocional,
la empatia, la resolucion de conflictos y la autoestima, que son fundamentales para su bienestar
personal y su éxito académico (Garcia, 2012).

Para Ensuncho y Aguilar (2022), la educacion emocional no solo se centra en el desarrollo de
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habilidades individuales, sino que también promueve la creacion de ambientes educativos mas
positivos y colaborativos. Al fomentar la inteligencia emocional en el aula, se fortalecen las re-
laciones entre los estudiantes, los docentes y las familias, creando un clima escolar propicio
para el aprendizaje y la convivencia. Ademas, la educacion emocional contribuye a la preven-
cion del acoso escolar, la mejora del clima escolar y la promocion de valores como la empatia,
la tolerancia y la solidaridad. En el contexto colombiano, la implementacion de la educacion
emocional enfrenta varios desafios que requieren atencion y accion por parte de las autoridades
educativas, los docentes, los padres y la sociedad en su conjunto. Es fundamental proporcionar
formacién continua en educacion emocional a los docentes, para que puedan integrar de ma-
nera efectiva estas competencias en su practica pedagogica y acompafiar a los estudiantes en
su desarrollo emocional.

Clima emocional en los ambientes de aprendizaje

El clima emocional en los ambientes de aprendizaje es un aspecto fundamental que influye di-
rectamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Se refiere al conjunto de emociones, sen-
timientos y actitudes que se viven y se perciben en el entorno educativo, ya sea en el aula, en
la institucion escolar o en cualquier otro espacio donde se lleve a cabo el aprendizaje. Estas
emociones pueden ser tanto positivas como negativas, y su impacto en el rendimiento acadé-
mico y en el bienestar emocional de los estudiantes es significativo.

Por ello, se relaciona con la calidad de las relaciones interpersonales entre docentes y estu-
diantes, entre los propios estudiantes, y entre los diferentes miembros de la comunidad edu-
cativa. Segun Fierro et al. (2021), un clima emocional positivo en el contexto escolar se
caracteriza por la presencia de apoyo emocional, respeto, confianza, comunicacion abierta,
colaboracion y una atmosfera de seguridad psicolégica. Por otro lado, un clima emocional ne-
gativo se caracteriza por el conflicto, la falta de apoyo y de respeto, la desconfianza, la comu-
nicacion inadecuada y una atmosfera de inseguridad.

El impacto es evidente en diversos aspectos. En primer lugar, afecta el rendimiento acadéemico
de los estudiantes. Estudios han demostrado que un clima emocional positivo en el aula se re-
laciona con un mayor compromiso académico, una mayor motivacion para aprender, un mejor
desempefio en las evaluaciones y una mayor satisfaccion con la experiencia educativa. Por el
contrario, un clima emocional negativo se ha asociado con un menor rendimiento académico,
mayores niveles de ansiedad y estrés, y una actitud negativa hacia la escuela y el aprendizaje.

Ademas, el clima emocional en los ambientes de aprendizaje también influye en el bienestar
emocional de los estudiantes. Un ambiente escolar que promueva emociones positivas como la
alegria, la satisfaccion, la gratitud y la autoestima contribuye al bienestar emocional de los estu-
diantes, favoreciendo su desarrollo personal y su salud mental (Barrientos et al, 2019). Por el
contrario, un ambiente escolar marcado por emociones negativas como el miedo, la tristeza, la
frustracion y la soledad puede tener efectos adversos en la salud emocional de los estudiantes,
aumentando el riesgo de problemas como la depresion, la ansiedad y el estrés postraumatico.
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De igual forma, no se circunscribe Unicamente a los estudiantes, sino que también afecta a los
docentes y al resto de miembros de la comunidad educativa. Un clima emocional positivo en
la escuela se refleja en un mayor bienestar emocional y en una mayor satisfaccion laboral por
parte de los docentes, lo que a su vez se traduce en una mayor motivacion para ensefiar, una
mayor eficacia pedagdgica y una menor tasa de burnout (Tapia y Nieto, 2018). Por el contrario,
un clima emocional negativo puede llevar a un aumento del estrés laboral, una menor satis-
faccion en el trabajo y una disminucion del compromiso con la ensefianza.

En consecuencia, es importante que los responsables de la educacion, tanto en el ambito gu-
bernamental como en el ambito escolar, presten atencion al clima emocional en los ambientes
de aprendizaje y promuevan estrategias para fomentar un ambiente emocional positivo. Por
tal motivo, es fundamental que los docentes y los miembros de la comunidad educativa se
muestren empaticos y comprensivos con las emociones y las necesidades de los estudiantes.
La empatia ayuda a crear vinculos de confianza y respeto, y fomenta un ambiente de aceptacion
y comprension mutua. También, la comunicacion juega un papel crucial en la construccion de
un clima emocional positivo. Es importante que los docentes fomenten una comunicacion
abierta y asertiva en el aula, donde los estudiantes se sientan seguros para expresar sus emo-
ciones, opiniones y preocupaciones sin temor a ser juzgados.

No obstante, los estudiantes necesitan sentirse apoyados y acompafiados emocionalmente en
su proceso de aprendizaje. Los docentes y el resto de miembros de la comunidad educativa
pueden ofrecer orientacion, contencion y afecto a los estudiantes, reforzando su autoestima y
su confianza en si mismos. La colaboracion y el trabajo en equipo en el aula favorecen la crea-
cion de un clima emocional positivo, donde se promueve la solidaridad, la cooperacion vy el
respeto por las diferencias. Los docentes pueden implementar actividades colaborativas que
fomenten el trabajo en equipo y la integracion de todos los estudiantes (Collazos y Mendoza,
2006). Por ende, es un factor determinante en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Un am-
biente escolar marcado por emociones positivas favorece el rendimiento académico, el bie-
nestar emocional y la satisfaccion de los estudiantes, docentes y demas miembros de la
comunidad educativa. Por el contrario, un clima emocional negativo puede tener efectos per-
judiciales en la salud emocional y en el desempefio académico de los estudiantes, asi como en
la motivacion y la satisfaccion laboral de los docentes.

La educacion emocional como referente transformador en la practica pedagdgica

La educacion emocional se ha ido posicionando como un referente transformador en la practica
pedagdgica en los Ultimos afos, ya que se ha demostrado que el desarrollo de competencias
emocionales en los estudiantes es fundamental para su bienestar y éxito académico, asi como
para su desarrollo personal y social. En este sentido, la educacion emocional se enfoca en el
desarrollo de habilidades para identificar, comprender, expresar y regular emociones de manera
saludable y constructiva.

Segun Goleman (1995), la inteligencia emocional se define como la capacidad de reconocer
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los propios sentimientos y los de los demas, de motivarse a si mismo y de dirigir adecuadamente
las emociones en uno mismo y en las relaciones con los demas. Esta definicion destaca la im-
portancia de las habilidades emocionales en el desarrollo integral de las personas, y su rele-
vancia en diferentes ambitos de la vida, incluyendo el ambito académico. En el ambito
educativo, la educacion emocional se ha convertido en una herramienta fundamental para fo-
mentar el bienestar emocional de los estudiantes, promover el clima escolar positivo, prevenir
el bullying y otras conductas violentas, mejorar la convivencia escolar y potenciar el rendimiento
académico. Segun Garcia y Roqueta (2017), la educacion emocional contribuye a la formacion
integral de los estudiantes, permitiéndoles desarrollar habilidades para afrontar situaciones de
estrés, resolver conflictos de manera adecuada, mejorar la comunicacion interpersonal, y fo-
mentar la empatia y la cooperacion.

En este sentido, la educacion emocional se ha convertido en un referente transformador en la
practica pedagodgica, ya que impulsa un cambio de paradigma en la forma de concebir la edu-
cacion, pasando de un enfoque centrado exclusivamente en el desarrollo cognitivo de los es-
tudiantes, a un enfoque que integra el desarrollo emocional como parte fundamental del
proceso educativo. Para Vivas (2003), la educacion emocional promueve un enfoque holistico
en la educacion, que reconoce la importancia de las emociones en el aprendizaje, la motivacion
y el bienestar de los estudiantes.

Tomando en cuenta los aportes de Garcia (2012), la educacion emocional se basa en el modelo
de las habilidades emocionales, que incluyen la conciencia emocional, la autorregulacion emo-
cional, la automotivacion, la empatia y la competencia social. Estas habilidades son fundamen-
tales para el desarrollo de una inteligencia emocional saludable, que permite a los estudiantes
afrontar situaciones de estrés, regular sus emociones de manera adecuada, mantener una ac-
titud positiva ante los desafios, comprender las emociones de los demas y establecer relaciones
interpersonales saludables.

Ademas, la educacion emocional ayuda a los estudiantes a desarrollar la empatia, es decir, la
capacidad de ponerse en el lugar de los demas y comprender sus emociones. En este orden,
Rodriguez et al. (2020), manifiesta que la empatia es una habilidad fundamental para establecer
relaciones interpersonales saludables y resolver conflictos de manera positiva. Por lo tanto, es
importante que los educadores fomenten la empatia entre sus alumnos a través de actividades
que promuevan la colaboracion, el respeto vy la solidaridad. Otro aspecto importante de la edu-
cacion emocional en la practica pedagdgica es la promocion de un ambiente emocionalmente
seguroy acogedor en el aula. Por tanto, los estudiantes aprenden mejor cuando se sienten se-
guros, aceptados y comprendidos por sus profesores y compafieros. Por lo tanto, es funda-
mental que los educadores creen un ambiente de confianza y respeto mutuo en el aula, donde
los estudiantes se sientan libres de expresar sus emociones y opiniones sin miedo a ser juzga-
dos.

De ahi que, la educacion emocional es un referente transformador en la practica pedagdgica,

ya que promueve el desarrollo de la inteligencia emocional de los estudiantes, les ayuda a ges-
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tionar sus emociones de manera saludable, a desarrollar la empatia y a establecer relaciones
interpersonales positivas. Por lo tanto, es fundamental que los educadores integren la educacion
emocional en su practica pedagogica y se enfoquen en cultivar un ambiente emocionalmente
seguro y acogedor en el aula, donde los estudiantes puedan desarrollarse de manera integral.

Conclusiones

La educacion emocional se presenta como una herramienta fundamental para mejorar el pro-
ceso educativo en Colombia, ya que permite el desarrollo integral de los estudiantes, fortale-
ciendo sus habilidades socioemocionales. La revision documental realizada evidencia la
importancia de incluir la educacion emocional como parte del curriculo educativo en Colombia,
considerando su impacto positivo en el bienestar de los estudiantes y en su rendimiento aca-
démico. De igual manera, la implementacion de programas de educacidon emocional en las
instituciones educativas colombianas podria contribuir a la prevencion de problemas como el
bullying, la violencia escolar y el bajo rendimiento académico, promoviendo un ambiente es-
colar mas inclusivo y respetuoso.

Del mismo modo, los docentes desempefian un papel clave en la promocion de la educacion
emocional, ya que son quienes interactian directamente con los estudiantes y pueden influir
en su desarrollo socioemocional de manera significativa. Es necesario que las autoridades edu-
cativas en Colombia promuevan la formacion continua de los docentes en habilidades socioe-
mocionales y en la implementacion de estrategias de educacion emocional en el aula, para
garantizar el éxito de estos programas, por lo que la educacion emocional no solo beneficia a
los estudiantes, sino también a los docentes, quienes pueden mejorar su bienestar emocional
y su capacidad para gestionar situaciones conflictivas en el aula.

La inclusion de la educacion emocional en el sistema educativo colombiano requiere de un
compromiso por parte de las autoridades, los docentes, los padres de familia y la comunidad
en general, para trabajar de manera conjunta en el fortalecimiento de las habilidades socioe-
mocionales de los estudiantes. Todo esto, se presenta como una herramienta efectiva para me-
jorar el proceso educativo en Colombia, fomentando el desarrollo integral de los estudiantes y
promoviendo un clima escolar propicio para el aprendizaje y la convivencia pacifica. Su imple-
mentacion requiere de un enfoque integral y colaborativo entre todos los actores involucrados
en el ambito educativo.
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Resumen

El ensayo analiza la importancia de la epistemologia en la produccion cientifica. La epistemologia
busca entender las cosas en su esencia y causas, reflexionando sobre la creacion del conoci-
miento y las disciplinas cientificas. Este enfoque transforma convicciones ontoldgicas y gnoseo-
l6gicas en estandares de trabajo cientifico, vinculados a distintas comunidades cientificas. Asi,
posibilita manejar perspectivas para concebir, desarrollar y evaluar procesos cientificos, abar-
cando la produccion de investigaciones y tendencias epistemoldgicas. La ciencia, en constante
evolucion, ha desarrollado una relacion intima con la reflexion epistemoldgica. El paradigma po-
sitivista se aplica a traves del sistema de investigacion hipotético-deductivo, mientras que los
enfoques dialéctico-critico e interpretativo lo hacen mediante la investigacion hermenéutica. La
produccion cientifica, un proceso social organizado e institucionalizado, tiene a las comunidades
cientificas como protagonistas, resaltando la relevancia de la epistemologia en este contexto.

Palabras clave: Epistemologia, paradigmas de la investigacion, produccion cientfica.

Abstract

The essay analyzes the importance of epistemology in scientific production. Epistemology seeks
to understand things in their essence and causes, reflecting on the creation of knowledge and
scientific disciplines. This approach transforms ontological and gnoseological convictions into
scientific work standards, linked to different scientific communities. Thus, it enables the mana-
gement of perspectives to conceive, develop, and evaluate scientific processes, encompassing
the production of research and epistemological trends. Science, in constant evolution, has de-
veloped an intimate relationship with epistemological reflection. The positivist paradigm is ap-
plied through the hypothetico-deductive research system, while the dialectical-critical and
interpretative approaches are applied through hermeneutic research. Scientific production, a
social process that occurs in an organized or institutionalized manner, has scientific commmunities
as its main protagonists, highlighting the relevance of epistemology in this context.

Keywords:Epistemology, research paradigms, scientific production..

Introduccion

La epistemologia como ciencia del conocimiento, filosofia de la ciencia o teorfa de la investi-
gacion, nos brinda las herramientas y orientaciones en los procesos de investigacion en busca
de nuevos conocimientos que nos den respuestas a las multiples preguntas que hacemos acerca
de nuestra realidad. Muchos autores han definido la epistemologia como la parte de la ciencia
que tiene dentro de sus propositos la construccion del conocimiento cientifico el cual debe ser
reconocido por la misma comunidad cientffica.

El hombre como protagonista de la existencia universal elabora explicaciones de los objetos y
procesos que conforman su realidad; por tal razén, podemos decir que el hombre es sujeto
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cognoscente que contrasta de manera permanente las explicaciones metaffsicas y sus conoci-
mientos empiricos para dar con respuestas a realidades presentes de su existencia.

La ciencia busca la verdad a travées de procedimientos rigurosos y exhaustivos, pero ademas se
sabe que la ciencia por naturaleza no es objetiva, esta parte de un sujeto cognoscente, requiere
de algo que la vigile, que la controle y garantice de esta manera que se acerca a la realidad. Es
en el marco del logro de este fin en el que surge la epistemologia. Esta descansa y esta sopor-
tada en un analisis de caracter cientifico, toda vez que estudia la préactica cientifica, y por ser la
ciencia un proceso acumulativo, los estudios que se realicen han de ser concebidos en “proceso
de devenir”, o bien, de la “ciencia haciéndose”, es decir, de una ciencia en construccion.

La produccion cientifica se concibe como la forma a traves de la cual de expresa el conocimiento
resultante del trabajo intelectual mediante investigacion cientifica en una determinada area del
saber, publicado o inédito; que contribuye al desarrollo de la ciencia en tanto actividad social.
La produccion cientifica es un proceso social que ocurre de manera organizada o instituciona-
lizada Unicamente, y que tiene como protagonistas a las comunidades cientificas, es decir, a las
colectividades fisicas o virtuales formadas por los cientificos de las diferentes disciplinas, que
interactUan entre si para generar, divulgar, discutir y criticar ideas, datos, problemas, hipotesis,
teorias, preguntas y respuestas.

El proceso de produccion cientifica abarca actividades muy diversas e incluye la elaboracion y
discusion de conceptos y proposiciones tedricas, la obtencion de anélisis y datos empiricos, y
la circulacion de todo ello entre los cientificos en forma de documentos formales que tributan
a la comunicacion cientifica. Por ello, en el presente ensayo se propone analizar la importancia
que tiene la epistemologia en la produccion cientifica.

Epistemologia: Conceptos

Al hacer referencia a la epistemologia, es necesario hacer una breve revision de los conceptos
basicos que la explican, toda vez que hay un acuerdo minimo generalizado que esta tiene que
ver con el conocimiento. Para unos, la epistemologia estudia el conocimiento en general, desde
un punto de vista filosofico, con lo cual el término resulta aproximadamente sinénimo de “gno-
seologia”. Para otros, la epistemologia se restringe a uno de los tipos de conocimiento - el cien-
tifico - con lo cual se convierte en sindbnimo de expresiones tales como: “Filosofia de la Ciencia”,
“Teoria de la Ciencia”, “Teorfa de la Investigacion Cientifica”, entre otras.

La epistemologia, o filosofia de la ciencia, es la rama de la filosofia que estudia la investigacion
cientifica y su producto, el conocimiento cientifico. Mera hoja del arbol de la filosofia desde
hace bastante tiempo, la epistemologia es hoy una rama importante del mismo. La episte-
mologia se ha convertido, en suma, en un area importante de la filosoffa, tanto conceptual
como profesionalmente. Por ello es importante saber qué es y para qué sirve o podria servir.

Desde esta perspectiva, epistemologia tiene por objeto conocer las cosas en su esencia y en
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sus causas, la misma se deriva de la palabra griega episteme, entendida como el conjunto de
conocimientos que condicionan las formas de entender e interpretar el mundo en determinadas
épocas. En este orden de ideas, Tamayo (1997, p. 23-24), "el enfoque actual de la epistemologia
la sitia como teoria del conocimiento cientifico, y se caracteriza por su método, el cual nos
lleva a plantearnos problemas cientificos, razon por la cual puede decirse que la epistemologia
de la ciencia es el método cientifico”.

La epistemologia es una reflexion sobre la produccion de las disciplinas cientificas y el conoci-
miento cientifico, al respecto, Brunet y Morell (2007, p. 32), la definen como:

Reflexion acerca de lo que las disciplinas cientificas estan produciendo, trata de evaluar
la naturaleza y calidad de su conocimiento cientifico, la verdad o falsedad de sus teorias
0 como proveen de explicaciones adecuadas o cual es la estructura formal y conceptual
de sus teorfas o qué relacion debe darse entre la explicacion vy la prediccion de un fe-
nomeno. Ademas de plantear el problema de la eleccion entre diversos métodos v,
como no, interrogarse acerca de la naturaleza de las regularidades y leyes cientificas.

Tomando en consideracion que un primer paso de la investigacion cientifica es profundizar en
los antecedentes del tema elegido, saber epistemologia nos pondra un paso adelante. No obs-
tante, la utilidad cientifica de la epistemologia estriba en el rol que juega en el proceso de in-
vestigacion cientifica, y dado que este proceso tiene muchas partes, la epistemologia muestra
un correlato con, al menos, la mayoria de ellas.

En este sentido, Cazau (2011, p. 111), uno de los significados mas importantes del termino epis-
temologia es el referido al estudio de la ciencia, y al respecto afirma que:

Un epistemdlogo estudia qué hacen los cientificos para estudiar la realidad y qué los
diferencia de los no cientificos, como y por qué construyen sus teorias sobre el mundo,
qué métodos utilizan, como intentan probar sus hipotesis, qué caracteristicas especiales
tiene el lenguaje cientifico, qué razonamientos emplean y en qué medida la investigacion
se ve influenciada por las cosmovisiones de cada época y por determinantes politicas,
econdmicas, etc. El epistemdlogo estudia las herramientas del cientifico, sus métodos,
su l6gica, entre otros aspectos.

Enfoques Epistemologicos

En el marco de este recorrido epistemologico, Padron (2007, p. 5) sintetiza los criterios episte-
moldogicos en dos variables:

Uno de tipo gnoseoldgico, referido a las convicciones acerca de la fuente del conoci-
miento, simplificada esta a su vez en dos valores: empirismo/racionalismo; y otro de
tipo ontoldgico, referido a las convicciones acerca de las relaciones del sujeto con la re-
alidad, derivando de ella tambien dos valores: idealismo/realismo.
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Desde la perspectiva del citado autor, El cruce de esas variables nos lleva a cuatro Enfoques
Epistemoldgicos: el enfoque empirista-realista (mediciones, experimentaciones, induccion con-
trolada...), el enfoque empirista-idealista (etnografia, disefios de convivencia, induccion refle-
xiva...), el enfoque racionalista-realista (abstracciones, sistemas l6gico-matematicos, deduccion
controlada...) y el enfoque racionalista-idealista (interpretaciones libres, lenguajes amplios, ar-
gumentacion reflexiva...), tal como se muestra en la tabla.

Tabla 1
Enfoques epistemologicos

Variables gnoseologicas

Variables ontoldgicas Empirismo Racionalismo

L . Interpretaciones libres, len-
Etnografia, disefio de convi- P

Idealismo R ) . guajes amplios, argumenta-
vencia, induccion reflexiva... ) !
cion reflexiva...
Mediciones, experimenta- Abstracciones, sistemas 10-
Realismo ciones, induccion contro- gico-matematicos, deduc-
lada cion controlada...

Nota: Padron (2007).

En este sentido, el enfoque epistemoldgico se traduce en una funcion que transforma determinadas
convicciones de fondo, las cuales son inobservables, de tipo ontoldgico y gnoseoldgico, en deter-
minados estandares de trabajo cientifico, estos estandares estan asociados a las distintas comuni-
dades cientificas; toda vez que dichos enfoques epistemoldgicos posibilitan el manejo de las
perspectivas desde las cuales se conciben, desarrollan y evallan los procesos cientificos, lo cual in-
cluye la produccion de investigaciones, asi como las tendencias en la evolucion epistemoldgica.

La epistemologia estudia las circunstancias historicas, psicoldgicas y socioldgicas que llevan a la
obtencion del conocimiento cientifico, asi como los criterios por los cuales se le invalida, asi mismo,
a la definicion clara y precisa de los conceptos epistémicos méas usados, entre los que destacan
los conceptos de verdad, objetividad, realidad o justificacion. La epistemologia analiza, evalla y
critica el conjunto de problemas que presenta el proceso de produccion de conocimiento cien-
tifico, asi, por ejemplo, las cuestiones que conciernen a la definicion y a la caracterizacion de los
conceptos cientificos, el problema de la construccion de los términos tedricos de la ciencia.

El idealismo
Elidealismo es, en general, la escuela opuesta al materialismo y al realismo: en oposicion a este

ultimo sostiene que los objetos fisicos no pueden tener existencia aparte de una mente que
sea consciente de ellos. En su larga historia, el idealismo ha tomado muy diversas variantes y
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expresiones, pero todas ellas pueden caracterizarse por la importancia central dada a la con-
ciencia, a las ideas, al pensamiento, al sujeto, al yo, en el proceso del conocimiento.

Se llama, idealismo segun Ferrater (1985), a toda doctrina y a toda actitud segun la cual lo mas
fundamental, y aquello por lo cual se supone que deben regirse las acciones humanas, son los
ideales, realizables o no, pero casi siempre imaginados como realizables. Desde esta perspec-
tiva, el idealismo se contrapone al realismo, entendido este Ultimo como la doctrina o simple-
mente la actitud segun la cual lo méas fundamental, y aquello por lo cual se supone que deben
regirse las acciones humanas, son las realidades, los hechos constantes y sonantes. Este sentido
del idealismo suele ser ético o politico, 0 ambas cosas a la vez.

Al hacer referencia al idealismo nos encontramos con dos tendencias, por un lado, el idealismo
objetivo o l6gico (de Platén, Leibnitz, Hegel y otros fildsofos), en el cual los objetos son engen-
drados, de una forma u otra, por factores, causas, creencias o ideas que son independientes
de la conciencia humana. Por otra parte, esta el idealismo subjetivo (de Berkeley, en particular),
los objetos que conocemos corresponden a nuestras sensaciones: la existencia de los objetos
consiste en ser percibidos. Ellos son solo ideas; de ahi el término idealismo.

Por su parte, Kant basé su idealismo trascendental en el argumento segun el cual el conoci-
miento se apoya en sensaciones referidas a un mundo compuesto de fendmenos (que deno-
mina cosas en si.) Sin embargo, si bien la mente, la razén, no puede imponer una estructura a
la realidad como tal, puede hacerlo sobre las apariencias ya que ella (la razon) posee ciertas
categorias a priori (como sustancia y causa) que son independientes de toda experiencia sen-
sorial. De acuerdo con estas afirmaciones, Kant insistia que su posicidon no arrojaba ninguna
duda sobre la ciencia y que, por el contrario, era la Unica férmula para salvarla del escepticismo.
La ciencia dice la verdad, afirma, pero sélo la verdad sobre las apariencias.

El racionalismo

Hay varias formas de racionalismo, como el metafisico (toda la realidad es de caracter racional),
psicologico (el pensamiento es superior a las emociones y a la voluntad) y el racionalismo gno-
seoldgico o epistemoldgico cuyos conceptos centrales tienen mayor pertinencia con nuestro
tema de los supuestos filoséficos de las ciencias sociales. En esa forma el racionalismo afirma
que es posible conocer la realidad mediante el pensamiento puro, sin necesidad de ninguna
premisa empirica. En esencia, esa es la posicion de tres de los mas destacados representantes
del racionalismo: Descartes, Leibniz y Spinoza. Por ejemplo, Descartes probd la existencia de
Dios y del mundo fisico a partir de la premisa racionalmente indudable “pienso, luego existo”.

El conocimiento es propiamente tal cuando tiene necesidad légica y validez universal. Solo la
razon puede permitir decir que una cosa es como es y no puede ser de otra manera. Solo la
razon tiene la capacidad de obtener por si misma, mediante la deduccion a partir de las ideas
innatas, otros conocimientos del tipo “todo efecto tiene una causa’, que es evidente pues es-
tablece una relacion necesaria. Tales conceptos reciben el nombre de juicios sintéticos, que por
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tener su origen en la razdn son conocimientos ja priori!

Importante es reconocer las diversas formas que ha tomado el racionalismo moderno, no obs-
tante, estas se alejan de las pretensiones mas extremas del racionalismo que surgieron en los
siglos XVII'y XVIII. Sin embargo, se mantiene la relevancia que ha tenido la razéon del conoci-
miento de la realidad dentro de los diversos usos del termino “racionalismo”. A estos corres-
ponden entre otras las posiciones epistemoldgicas de Gaston Bachelard y de Karl Popper, estas
destacan el papel de la razén y el de la experiencia empirica en la investigacion cientifica.

El empirismo

El empirismo es una escuela filosdfica la cual sostiene que todo conocimiento se basa en la ex-
periencia, afirmacion con la cual se opone directamente al racionalismo para el que el conoci-
miento proviene, en gran medida, de la razon. Para el empirismo radical, la mente es como una
“tabla rasa” que se limita a registrar la informacion que viene de la experiencia. Existen tres tipos
de empirismo: 1) el psicoldgico, para el cual el conocimiento se origina totalmente en la expe-
riencia; 2) el empirismo gnoseoldgico que sostiene que la validez de todo conocimiento tiene
su base en la experiencia; y 3) el empirismo metafisico segun el cual no hay otra realidad que
aquella que proviene de la experiencia y, en particular, de la experiencia sensible. Esta corriente
fue desarrollada por algunos filésofos ingleses entre los que destacan Locke, Hume y Mill.

El empirismo niega la existencia de ideas innatas que, invocadas por los racionalistas, segun
los cuales, estas pueden ser descompuestas en conceptos mas simples que se derivan de la
experiencia o bien esos conceptos No son conceptos genuinos ya que no se les puede asignar
ningun significado. En este mismo orden, segun los racionalistas, los empiristas niegan que
haya verdades necesarias a priori; pero basados en la experiencia, a diferencia de los raciona-
listas para quienes eso, juicios serfan verdades autoevidentes, validos con independencia de la
experiencia. Finalmente, el empirismo rechaza toda metafisica y, de manera inversa, da a la
ciencia un alto valor como medio superior de adquirir conocimientos.

Vale destacar que una parte importante de la investigacion en ciencias sociales tiene sus bases
en algunos supuestos principales del empirismo, desde luego, el valor que se otorga a la ex-
periencia como origen del conocimiento y como ultima instancia de contrastacion de las teorias.
Es por ello que, justamente, en cuanto reconoce que la ciencia esta compuesta de teorias, el
empirismo cientifico reconoce el papel de la razon en la préactica cientifica y en el desarrollo de
la ciencia. Uno de los pensadores mas destacado que se ubica en esta posicion es Emile Durk-
heim que para sus opositores es uno de los mas destacados empiristas dentro de las ciencias
sociales, al que también reconocen como un positivista, debido a la importancia que dio al
método de las ciencias naturales en la investigacion social.

El realismo

De igual manera que en las escuelas filosoficas tratadas anteriormente, es posible distinguir va-
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rios tipos de realismo. Como realismo metafisico, el termino realismo fue utilizado por primera
vez para designar la posicion segun la cual las ideas generales o universales, como se decia
entonces, tienen existencia real, independientes de ser pensadas o no. Como realismo gno-
seoldgico afirma que el conocimiento es posible sin necesidad de que la conciencia imponga
sus propias categorias a la realidad. Dentro de esta corriente se encuentran filésofos y episte-
mologos tales como Russell, Moore y Bunge, entre los contemporaneos. Todos ellos se oponen
a toda forma de idealismo.

En el contexto del realismo gnoseoldgico se distinguen tres versiones: 1) el realismo ingenuo
para el cual el conocimiento es una reproduccion exacta de la realidad; 2) el realismo critico,
que afirma que no podemos aceptar sin critica el conocimiento dado por los sentidos, pues
debemos someter a examen tal conocimiento para comprobar en qué medida corresponde a
la realidad tal cual ella se da; tal examen acerca este tipo de realismo al racionalismo; y 3) el re-
alismo cientifico para el cual es la ciencia la que proporciona el mejor conocimiento de la re-
alidad; en ella, la razén y la experiencia se necesitan para conocer la verdad. Segun su principio
basico, el racionalismo cientifico rechaza otro tipo de conocimiento que pretenda tener el valor
de verdad, como el conocimiento ordinario, el conocimiento religioso, el conocimiento mistico
y el metafisico.

Desde estas consideraciones, Bunge (1981: 29) tiende, desde la posicion del realismo cientifico,
a la cual se adhiere, un puente hacia el materialismo en la forma que se indica a continuacion:
"Todo este material es cambiable cuando menos en lo que se refiere a su posicion respecto de
otros entes materiales. Para decirlo en forma negativa, en ningin momento la ciencia ha afir-
mado la inmutabilidad de la materia”. A partir de alli se tiene que la ciencia contemporanea
puede caracterizarse como el estudio de objetos materiales por medio del método cientifico y
con el fin de encontrar y sistematizar las leyes de tales objetos. En otras palabras, la investigacion
cientifica presupone una ontologia materialista y tambiéen la enriquece.

El materialismo

En términos generales, el materialismo es la doctrina (o doctrinas) segun la cual todo lo que
existe es materia, es decir, solo existe, en ultima instancia, un solo tipo de realidad que es la re-
alidad material. La materia es, asi, el fundamento de toda realidad y la causa de todas las trans-
formaciones que se dan en ella. En el siglo XX el materialismo esta representado de manera
principal por el materialismo dialéctico y por el fisicalismo. El materialismo dialéctico es la po-
sicion filosofica de Marx y Engels.

El materialismo dialéctico tiene como una de sus preocupaciones centrales el cambio de la re-
alidad. Consecuentemente, considera al mundo como un proceso en el cual, histéricamente,
se dan fendbmenos nuevos y cada vez mas complejos a partir de los mas simples, siguiendo las
leyes de la dialéctica: a ) la ley de transformacion de los cambios cuantitativos en cualitativos;
b) laley de interpenetracion de los opuestos que reconoce la existencia de contradicciones en
la naturaleza; y ¢ ) la ley de la negacion de la negacion, o sea, una situacion dada es reempla-
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zada por otra, de tal modo que lo nuevo surge de la negacion de la situacion anterior y ésta
es de nuevo negada y reemplazada, por otra nueva situacion.

El término dialéctica en la filosofia de Marx y Engels deriva del concepto de Hegel para referirse
al proceso de cambio en la historia y en la naturaleza. Pero mientras para este Ultimo la base
de tal proceso era el espiritu, para los primeros esa base era la materia. De ahi que se diga que
la dialéctica de Hegel fue puesta de cabeza por Marx y Engels. El fisicalismo en una forma de
materialismo que surgid en el siglo XX, cuyos proponentes proceden del positivismo 6gico,
conocido como circulo de Viena; de acuerdo a los planteamientos de estos, un enunciado solo
tiene significado si puede ser verificado. Al hacer referencia a enunciados de tipo psicolégico,
estos solo tienen significado si se expresan en una conducta corporal. De este modo, conviene
hacer notar que el conductismo que admite solo los datos que pueden ser observados es una
forma de fisicalismo.

Paradigmas de la Investigacion Social

El termino paradigma constituye una de las categorias que mas ha sido debatida, analizada y
que ha sido incorporada al discurso de la comunidad cientifica, el cual con el correr del tiempo
ha tenido un gran auge y desarrollo, y en el caso particular de la investigacion social, en tanto
proceso cientifico de indagacion ha tenido avances. Este término se dio a conocer de manera
amplia y fue asimilado de manera particular por las ciencias sociales a partir de la década del
sesenta con la aparicion de la obra “La Estructura de las Revoluciones Cientificas” de Thomas
Kuhn. Obra en la cual, a pesar de introducir al debate el término paradigma, presenta desde
su misma aparicion una gran polisemia de acepciones y aplicaciones, hasta el extremo que su
autor en una ampliacion del referido texto editado en 1978, llamado “Segundos pensamientos
sobre paradigmas’, intenta delimitar y clarificar su sentido y significado.

Al respecto Kuhn (1975, p. 13), al hacer referencia al término paradigma sefiala:

(...) Lo mas importante es que, al pasar un afio en una comunidad compuesta, princi-
palmente, de cientificos sociales, hizo que me enfrentara a problemas imprevistos sobre
las diferencias entre tales comunidades vy las de los cientificos naturales entre quienes
habia recibido mi preparacion. Principalmente, me asombré ante el numero y el alcance
de los desacuerdos patentes entre los cientificos sociales, sobre la naturaleza de pro-
blemas y métodos cientificos aceptados (...) Al tratar de descubrir el origen de esta di-
ferencia, llequé a reconocer el papel desempefiado en la investigacion cientifica por lo
que desde entonces llamo paradigmas. Considero a estos como realizaciones cientificas
universalmente reconocidas que, durante cierto tiempo, proporcionan modelos de pro-
blemas y soluciones a una comunidad cientifica.

La referida obra de Kuhn ha tenido grandes repercusiones y ha generado permanentes discu-
siones que han ido creciendo desde el momento de su aparicion hasta el momento, y a partir
de alli, se han producido, criticas, precisiones, aclaratorias, interpretaciones y reelaboraciones
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que giran en torno al término paradigma, ello no minimiza la trascendencia, el impacto y el re-
conocimiento que el mismo ha tenido en el ambito de la comunidad cientifica social.

Tomando en consideracion el interés que en relacion con el concepto de paradigma de ha
puesto de manifiesto por parte de algunos investigadores de las ciencias sociales y humanas,
lo que ha hecho que proliferen la pluralidad de posiciones frente al mismo. A este respecto,
Paz (2003, p.78), argumenta que:

Desde Kuhn se acepta un evidente relativismo en los criterios de demarcacion entre la ciencia
y la no ciencia. Frente al aserto racionalista de que existen criterios l0gicos, universales y ahis-
toricos para valorar la cientificidad de las teorfas, surge cada vez con mas fuerza, la conviccion
de que el Unico criterio posible es la aprobacion consensuada de la comunidad de cientificos.

El conocimiento de los paradigmas de investigacion nos ayuda a situarnos y conocer mejor el
modelo o modelos metodoldgicos en los que nos propongamos encuadrar un estudio empirico.
La realizacion de una investigacion exige comprender los fenédmenos que se van desarrollando
para generar propuestas de mejora permanente dentro de un contexto de profesionales, inves-
tigadores y alumnado que comparten concepciones cercanas sobre los planteamientos por los
que se opte en una investigacion. En tal sentido, se parte de una realidad y su abordaje se hace
desde una posicion paradigmatica determinada. Al respecto Pérez (1994, p. 15), sostiene que:

La realidad implica un proceso metodoldgico que es necesario conocer [...]. La investi-
gacion de la realidad social ha de ser una actividad sistematica y planificada, cuyo pro-
posito consiste en proporcionar informacion para la toma de decisiones con vistas a
mejorar o transformar la realidad, facilitando los medios para llevarla a cabo.

A partir de estas posiciones, ciencia y filosofia redefinen sus lugares en los esquemas del saber,
ya que se asienta la idea de la identificacion de la ciencia con el saber seguro y demostrado,
en contraposicion al saber comun, la religion y la especulacion. A propésito de lo anterior, se
presentan algunos elementos de los paradigmas fundamentales para la produccion cientifica
en las ciencias sociales: positivismo, interpretativo y el sociocritico.

El positivismo

El positivismo se inici6 como un modelo de investigacion en las ciencias fisicas o naturales y
posteriormente se lo adoptd en el campo de las ciencias sociales. Fue Augusto Comte quien
bautiza el nacimiento del positivismo, cuando en 1849 publica su Discurso sobre el espiritu po-
sitivo, lo cual genera el gran comienzo del paradigma positivista en la investigacion.

El paradigma positivista, también se le denomina: cuantitativo, empirico-analitico, racionalista,
este se ha constituido en el paradigma dominante, y a pesar del surgimiento de otros paradig-
mas que se le oponen y contraponen, sigue siendo el paradigma hegemaonico por su marcada
presencia en los procesos investigativos tanto en las ciencias naturales como en las ciencias so-
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ciales con particular presencia en las ciencias de la educacion. A este paradigma se le considera
como una escuela filosofica que defiende determinados supuestos sobre la concepcion del
mundo y del modo de conocerlo. Es importante reconocer que este paradigma investigativo
acepta como unico conocimiento valido al conocimiento verificable, mensurable y visible. Tam-
bién vale destacar que el positivismo no acepta la pertinencia de otras perspectivas, de otros
procedimientos metodoldgicos y otros tipos de conocimientos de interpretacion de la realidad;
lo que importa desde esta cosmovision es la cuantificacion.

Ricoy (2006, p. 14) indica que el “paradigma positivista se califica de cuantitativo, empirico-ana-
litico, racionalista, sistematico gerencial y cientifico tecnolégico”. Por tanto, el paradigma posi-
tivista sustentara a la investigacion que tenga como objetivo comprobar una hipétesis por
medios estadisticos o determinar los parametros de una determinada variable mediante la ex-
presion numérica. El positivismo se inicid como un modelo de investigacion en las ciencias
fisicas o naturales y posteriormente se lo adoptd en el campo de las ciencias sociales

En este mismo sentido, la pregunta metodoldgica. Desde el paradigma positivista las respuestas
a una pregunta de investigacion son interesantes, siempre y cuando, se puedan realizar medi-
ciones sobre el fendmeno de estudio. En esta perspectiva son véalidos los métodos experimen-
tales, en los cuales se manipulen de forma intencionada las variables independientes en diversos
niveles de experimentacion.

Paradigma interpretativo

En el contexto del estudio de la epistemologia como el conocimiento cientifico, encontramos
una serie de paradigmas que entendidos como el conjunto de creencias y aptitudes con un
esquema tedrico de persecucion y comprension del mundo utilizado por un grupo de cienti-
ficos. En este contexto surge el paradigma interpretativo como una alternativa a las limitaciones
del paradigma positivista en el campo de las Ciencias Sociales y de la Educacion, al considerar
las diferencias de éstas con relacion a las Ciencias Naturales. Este paradigma tiene sus antece-
dentes histéricos en la fenomenologia, el interaccionismo simbdlico interpretativo, la etnografia,
la antropologia, etc. Sus impulsores surgen de la escuela alemana y se considera a Husserl su
fundador. Entre sus autores mas representativos estan: Dilthey, Baden, Berger, Shutz, Mead, Blu-
mer, Lukman.

El caracter cualitativo que caracteriza al paradigma interpretativo busca profundizar en la in-
vestigacion, planteando disefios abiertos y emergentes desde la globalidad y contextualizacion.
Las téecnicas de recogida de datos mas usuales son la observacion participativa, historias de
vida, entrevistas, los diarios, cuadernos de campo, los perfiles, el estudio de caso, entre otras.
De acuerdo con Ricoy (2005, p. 136); “Tanto las conclusiones como la discusion que generan
las investigaciones que comparten la doctrina del paradigma interpretativo estan ligadas fun-
damentalmente a un escenario educativo concreto contribuyendo también a comprender, co-
nocer y actuar frente a otras situaciones”. Tal como expresa Pérez (2004: 26), El paradigma
interpretativo emerge como:
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..alternativa al paradigma racionalista, puesto que en las disciplinas de ambito social
existen diferentes problematicas, cuestiones y restricciones que no se pueden explicar
ni comprender en toda su extension desde la metodologia cuantitativa. Estos nuevos
planteamientos proceden fundamentalmente de la antropologia, la etnografia, el inte-
raccionismo simbdlico, etc. Varias perspectivas y corrientes han contribuido al desarrollo
de esta nueva era, cuyos presupuestos coinciden en lo que se ha llamado paradigma
hermenéutico, interpretativo-simbdlico o fenomenoldgico.

Quiza la razon que lleva a esta multiplicidad de téerminos que se emplean para denominar al
paradigma interpretativo de investigacion es porque su base epistemoldgica es el construccio-
nista. Su enfoque es el cualitativo, cuyo objeto es el desarrollo de conceptos que ayuden a
comprender los fenémenos sociales en medios naturales dando la importancia necesaria a las
intenciones, experiencias y opiniones de todos los participantes.

Paradigma Socio Critico

Este paradigma se contextualiza en una practica investigativa caracterizada por una accion-re-
flexion-accion, que implica que el investigador busque generar un cambio y liberacién de opre-
siones en un determinado contexto social. Segun Ricoy (2006, p. 23), “la busqueda de
transformacion social se basa en la participacion, intervencion y colaboracion desde la reflexion
personal critica en la accion”.

Los aspectos que caracterizan, al paradigma critico segun Escudero (1987), son: (1) poseer una
vision holistica y dialéctica de lo que se concibe como real, (2) la relacion entre el investigador
y el fendmeno de estudio se caracteriza porque todos los sujetos que participan en el proceso
investigativo son activos y comprometidos con el cambio social, (3) el proceso investigativo se
genera en la accion, es decir, en la practica, y desde este punto se parte en la comprension
social de las necesidades, problemas e intereses del grupo humano que se encuentra en estu-
dio, (4) la busqueda de una transformacion de las estructuras sociales, basada en la liberacion
y manumision de los individuos que conforman el contexto social de investigacion.

Este paradigma Critico o Sociocritico es definido por Jiménez (2003, p. 197) como:

una estrategia que el hombre se ha dado a si mismo para no solo describir, explicar,
predecir (positivistas) interpretar y comprender (hermenéuticos) sino también para actuar
y transformar ese mundo en aras de hacer al hombre y a su mundo mas justo vy libre.

Desde esta perspectiva, este autor afirma que el paradigma sociocritico esta fundamentado en
la ciencia social critica y en la teorfa critica social propuesta entre otros por: Habermas (1987),
Carr y Kemmis (1988), y trasciende la interpretacion por lo que pretende aportar transforma-
ciones a las realidades en estudio. De alli que es imprescindible explicar las condiciones socio
politicas subyacentes en las problematicas estudiadas para incorporar alternativas mas alla de
lo interpretativo y buscar las raices de los problemas educativos con la aspiracion de transformar
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las estructuras sociales que impiden el desarrollo de la equidad e igualdad social.

En la actualidad el debate epistemoldgico tiende hacia un punto de esclarecimiento respecto
del alcance relativo de los enfoques cuantitativo y cualitativo. Al situar procesos de investigacion
recientes, se observa que en ellos se asiste a la superacion progresiva de ambos enfoques, in-
tegrandolos para favorecer el uso selectivo y cualificado de los diferentes procedimientos, téc-
nicas e instrumentos que los componen. Esta situacion, que es general en el campo de las
ciencias sociales, se presenta con especial fuerza en el ambito de la investigacion educativa.

Bajo la denominacion de paradigma socio critico se agrupa una gama de métodos de investi-
gacion nacidos como respuesta a las tradiciones neopositivistas y naturalistas en general y bajo
la pretension de superar el reduccionismo de las primeras y el conservadurismo de las segun-
das, propone la posibilidad de una ciencia social que no sea ni puramente empirica ni Unica-
mente interpretativa.

El paradigma sociocritico incluye posiciones neo marxistas, criticas y de investigacion partici-
pante en general. Algunos autores lo ubican como una propuesta particular dentro del para-
digma naturalista, pero su orientacion hacia la solucién de problemas practicos y su marcado
acento en el cambio social y el caracter participativo de los procesos de investigacion, le otorgan
una particularidad que justifica el entenderlo como un paradigma distinto.

Conclusiones

La epistemologia tiene mucha utilidad en el proceso de investigacion cientifica, pues nos hace
acreedores de una capacidad critica especial vinculada no solo al despliegue de una metodo-
logia concreta, sino a principios fundacionales de la investigacion cientifica.

Por tradicion la epistemologia ha considerada como una disciplina filosdfica que se encargado
entre otros aspectos del analisis y evaluacion critica de los productos que se derivan de la ac-
tividad cientifica, en tal sentido ha sido considerada como una teoria de segundo nivel; toda
vez que su objeto de estudio lo conforman teorias cientificas, que corresponden a un primer
nivel, toda vez que estan referidas a cierto dominio ontoldgico. Sin embargo, se han generada
nuevas visiones y campos de aplicacion de la epistemologia en el campo de las ciencias sociales
y humanas en el desarrollo y produccion de conocimientos, considerando entre Los desarrollos
mas importantes, los provenientes del marxismo, del psicoanalisis y de la sicologia genética, a
los cuales se suman los de las teorfas educativas y las teorias socioldgicas, entre otras. Teorias
estas que por su amplio poder explicativo han logrado incluir dentro de su alcance al conoci-
miento cientifico mismo. Ello explica la importancia que para el investigador social tiene la epis-
temologia en el contexto de la investigacion cientifica y o que esta representa.

La epistemologia como ciencia del conocimiento nos capacita y nos va guiando en nuestros
procesos de investigacion, a través de ella podemos ser conducidos hacia la produccion cien-
tifica; solo de esta manera es posible hallar justificacion o validez a las respuestas encontradas,
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de esta forma se posibilita la comprension de nuestro accionar disciplinar y desarrollar de mejor
manera nuestras estructuras de pensamiento. El papel de la epistemologia en la produccion
cientifica es de gran transcendencia y su aplicacion ha de ser consecutiva y permanente por
parte de la comunidad cientifica y esto nos toca de manera directa si queremos contribuir con
nuevas realizaciones cientificas tan necesarias en el mundo actual.

Los procesos de produccion de conocimientos remiten a la consideracion de los modelos epis-
témicos requeridos para la produccion cientifica, los cuales pueden ser abordados desde una
cultura cientifica. En este sentido, es relevante considerar la pertinencia de la formacion de los
investigadores, a partir del desarrollo de saberes con caracter transdisciplinar, epistemoldgicos,
y experienciales, que les permitan la produccion cientifica mediante la produccion de conoci-
miento.
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El estudio investigo la relacion entre la gerencia de administracion y las competencias trans-
personales, dando lugar a un nuevo modelo gerencial para mejorar la eficiencia empresarial.
Se identifico la gestion del aprendizaje organizacional como clave, creando un entorno propicio
para adquirir conocimientos y habilidades. Esto contribuye al desarrollo continuo de la empresa,
permitiendo la adaptacion y la innovacion. Se reconocieron teorias sobre competencias y psi-
cologia transpersonal, aplicadas a la gerencia empresarial, destacando la influencia de la cultura
organizacional y la relevancia de las competencias transpersonales. Se adoptd un enfoque
cuantitativo y deductivo, se destaco la influencia de la cultura organizacional en la gestion y la
relevancia de las competencias transpersonales. La conclusion resalta la necesidad de un en-
foque gerencial renovado, integrando habilidades transpersonales para impulsar el progreso
socioeconomico en Fundaunamor. Estas competencias promueven una gestion holistica, res-
paldada por estrategias especificas como la promocion cultural y la creacion de un ambiente
propicio.

Palabras clave: Modelo, Gestion, Administracion, Cultura, Aprendizaje, Innovacion.

Abstract

The study investigated the relationship between administration management and transper-
sonal competencies, giving rise to a new management model to improve business efficiency.
Organizational learning management was identified as key, creating an environment condu-
cive to acquiring knowledge and skills. This contributes to the continuous development of
the company, allowing adaptation and innovation. Theories on competencies and transper-
sonal psychology were recognized, applied to business management. Highlighting the in-
fluence of organizational culture and the relevance of transpersonal competencies. Adopting
a quantitative and deductive approach, the influence of organizational culture on manage-
ment and the relevance of transpersonal competencies was highlighted. The conclusion high-
lights the need for a renewed managerial approach, integrating transpersonal skills to drive
socioeconomic progress at Fundaunamor. These competencies promote holistic management,
supported by specific strategies such as cultural promotion and creating an enabling envi-
ronment.

Keywords: Model, Management, Administration, Culture, Learning, Innovation

Introduccion

En un mundo de transformacion y cambio, liderazgo y gerencia son cruciales para la excelencia
empresarial y aprendizaje organizacional. Hoy, la conciencia social, ambiental y ética es esencial
para el éxito sostenible, impulsando la aparicion de organizaciones conscientes que integran
una vision holistica y un compromiso con el bienestar, marcando una nueva tendencia en el
mercado empresarial contemporaneo.
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Los modelos gerenciales son herramientas valiosas para mejorar la gestion organizacional. Pro-
blemas comunes incluyen rigidez en entornos cambiantes, estandarizacion limitante y falta de
enfoque en el factor humano. Se reconoce la necesidad de adaptar los modelos a la cultura'y
objetivos especificos de cada entidad, ya que no hay un modelo Unico adecuado para todas
las organizaciones.

El propdsito de esta investigacion es explorar como las competencias transpersonales, que tras-
cienden los limites individuales, pueden fundamentar un modelo gerencial alineado con los valores
y la mision de las organizaciones conscientes. Se analiza como estas competencias afectan la cultura
corporativa, la toma de decisiones, la comunicacion y la consecucion de resultados sostenibles.

En el analisis, se examinan las teorias relacionadas con el liderazgo transaccional. Segun Koontz
y Weihrich (2008, p. 458), “los lideres se esfuerzan para garantizar la eficacia y eficiencia orga-
nizacional”. Estos estudios respaldan la idea de que los lideres desempefian un papel crucial,
trabajando para lograr resultados Optimos en términos de eficacia y eficiencia, fomentando la
comunicacion clara y motivacion colaborativa.

Respecto al liderazgo transformacional, Hellriegel y Slocum (2009, p. 301) van mas alla de prever
tendencias, “inspirando nuevas visiones y fomentando el desarrollo de habilidades de liderazgo.
Ademas, se centran en la creacion de una comunidad de aprendizaje dentro de la organizacion,
propiciando el enfrentamiento de desafios y obteniendo recompensas significativas”.

Por lo tanto, los lideres carismaticos, como Stoner et al. (1996, p. 534), ejercen una influencia
significativa, generando un impacto emocional en sus seguidores que va mas alla de sus habi-
lidades y caracteristicas individuales. Su capacidad para inspirar, motivar y movilizar a otros
hacia metas comunes es un rasgo distintivo, convirtiendolos en figuras que trascienden y logran
cambios en las organizaciones.

En la gerencia de administracion empresarial, se destaca la importancia de adaptar el liderazgo
a las particularidades de cada proyecto y equipo. Para lograr esta adaptacion efectiva, se recurre
a teorfas de liderazgo transaccional, transformacional y carismético, que ofrecen enfoques diversos
segun las necesidades y dinamicas de cada entorno laboral. La gerencia de administracion em-
presarial es la clave del éxito, influyendo no solo en la eficiencia para enfrentar desafios, sino tam-
bién en la capacidad de aprovechar oportunidades en un entorno empresarial dinamico. La
flexibilidad impulsa estrategias innovadoras, clave para la sostenibilidad en un mercado dinamico.

Para dar sentido a los hallazgos, el articulo se desarrolla y contextualiza de la siguiente forma,
representa una revision de literatura y términos clave como, modelo gerencial de administra-
cion, cultura organizacional, aprendizaje organizacional, organizaciones conscientes, compe-
tencias, psicologia transpersonal y las competencias transpersonales, entre otros. Esta accion
es esencial para comprender a fondo cada concepto y constituye un prerrequisito fundamental
para explorar perspectivas tedricas y empiricas. Luego, presenta la metodologia, posteriormente
se presentan la discusion de los resultados obtenidos y finalmente las conclusiones
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Metodologia

El estudio aplicd una metodologia explicativa para comprender las causas subyacentes de un fe-
nomeno especifico, en linea con los fundamentos tedricos de Carrasco (2006). Se empled un en-
foque no experimental y transversal, siguiendo los lineamientos de Hernandez et al. (2016). La
poblacion investigada incluyd 169 participantes de Fundaunamor, con una muestra de 63 individuos
seleccionados mediante muestreo estratificado. Se recopilaron datos a través de observaciones,
encuestas y un cuestionario de 30 preguntas basado en la escala Likert. El instrumento fue validado
por expertos y demostro alta confiabilidad con un coeficiente Alfa de Crombach de 0,777. Los
datos fueron analizados utilizando técnicas estadisticas de distribucion de frecuencias. Este enfoque
metodoldgico permitié una evaluacion detallada de las propiedades y atributos del modelo de
gestion gerencial implementado en Fundaunamor como solucion a la problematica investigada.

Resultados
Tabla 1
Variable: Modelo gerencial de administracion. Dimension: Organizacion
Categoria de respuesta Siempre | Casi siempre | Rara vez Nunca Promedio ,
. P 4 3 > 7 Categoria
Indicadores items =151 7 = T ponderado
Cultura organizacional 1-4 44 117,46 | 52 | 2063 | 76 | 30,16 | 80 | 31,75 2,23 Nivel bajo
Aprendizaje orgnizacional 5-8 56 | 2222 72 | 2857 | 68 | 2698 | 56 | 22,22 2,50 Nivel bajo
Total 100 | 19,84 | 124 | 24,60 | 144 | 28,57 | 136 | 26,98
Promedio de la Dimensiéon 2,36
Categoria de la Dimension Nivel bajo

Nota: Elaboracion propia por los autores (2023).

La Tabla 1 revela aspectos cruciales de la "cultura organizacional" dentro de las organizaciones
encuestadas, mostrando una distribucion preocupante en la adopcion de practicas culturales. Un
31,75% de las respuestas indicaron una ausencia ("nunca") de estas practicas, y un 30,16% reportd
su ocurrencia como "rara vez". En contraste, un 20,63% afirmd que estas practicas ocurren "casi
siempre”, y un 17,66% las ve "siempre". El promedio de 2,36% refleja un bajo nivel de aplicacion,
evidenciando una implementacion insuficiente de préacticas de cultura organizacional. Este resul-
tado destaca la falta de reconocimiento de las contribuciones individuales y sugiere que pocas
personas creen que la organizacion fomenta la adopcion de nuevas creencias y estilos.

En el ambito del "Aprendizaje organizacional”, las respuestas de los encuestados estuvieron
equilibradas, con un 22,22% reportando tanto la ausencia ("nunca") como la presencia cons-
tante ("siempre") de aprendizaje. Un 28,57% afirma que este aprendizaje ocurre "casi siempre",
mientras que un 26,98% lo ve "rara vez", llevando a un promedio de 2,50 que indica una apli-
cacion de nivel moderadamente bajo. Aunque una parte notable de los participantes percibe
un buen nivel de aprendizaje organizacional, la carencia de liderazgo transformador sugiere
una limitacion en su efectividad. Estos resultados subrayan la necesidad critica de abordar y
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mejorar estas areas para promover un ambiente mas solido de aprendizaje organizacional.

En la dimension "Organizacion”, la mayoria de las respuestas se inclinan hacia "rara vez" (28,57%)
y "nunca" (26,98%), con menores porcentajes para "casi siempre" (24,60%) y "siempre" (19,14%),
promediando un 2,36%. Esto indica un bajo nivel de adopcion de practicas organizacionales,
seflalando deficiencias en la gestion y la necesidad de fortalecer la cultura organizacional. La
distribucion de respuestas destaca la importancia de revisar y mejorar las estrategias para fo-
mentar un ambiente laboral cohesivo que promueva la innovacion y el cambio, valorando las
contribuciones individuales.

Tabla 2
Variable: Competencias transpersonales. Dimension: Organizacion
Categoria de respuesta Siempre Casi siempre Rara vez Nunca °
o ©
58| 5
23 o)
4 3 2 1 g - e
Indicadores items & §_ S
Fa % Fa % Fa % Fa %
: - Nivel
Bioneuroemocion 9-12 9 3,57 12 4,76 16 6,35 215 85,32 1,26 bajo
Niveles de conciencia | 13 -16 12 4,76 5 1,98 51 20,24 184 73,02 1,38 ,\b“a\jgl
Meditacion 17-20 | 13 5,16 13 5,16 39 | 1548 | 167 | 7421 | 14 E;(e)l
Liderazgo espiritual | 21-24 5 1,98 7 2,78 52 | 21,83 | 185 | 73,41 1,31 E;il
Liderazgo transperso os og | 1o | 397 | 12 | 476 | 44 | 1746 | 186 | 7381 | 139 | Nve
nal bajo
Total 49 3,88 49 3,88 202 16,28 957 75,96 1,35
Promedio de la Dimension 1,35
Categoria de la Dimension Nivel bajo

Nota: Elaboracion propia por los autores (2023).

Los datos de la tabla 2, centrados en "Competencias Transpersonales" dentro de la dimension
de "organizacion', muestran resultados especificos para varios indicadores. Para el indicador
de "Bioneuroemocion', la mayoria de los encuestados, un 85,32%, indicd "nunca" experimen-
tarlo, sequido de un 6,35% que sefiald "rara vez", un 4,76% que eligio "casi siempre”, y un 3,57%
que respondio "siempre". Esto arroja un promedio de 1,26, evidenciando una muy baja imple-
mentacion de esta competencia.

En cuanto al "niveles de conciencia”, un 73,02% de los participantes escogio la opcion "nunca”,
un 20,24% "rara vez", un 4,76% "siempre", y un 1,98% "casi siempre", lo que resulta en un pro-
medio de 1,38, indicando también un bajo nivel de aplicacion. Finalmente, para el indicador de
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"meditacion’, el porcentaje mas elevado fue para "nunca" con un 74,21%, seguido de "rara vez"
con un 15,48%, mientras que las opciones de "casi siempre" y "siempre" obtuvieron un 13%
combinado. El promedio para este indicador fue de 1,41, reflejando igualmente un bajo nivel
de aplicacion.

Los resultados destacan la falta de integracion de competencias transpersonales como Bioneu-
roemocion, niveles de conciencia y meditacion en la organizacion, mostrando un espacio sig-
nificativo para el mejoramiento. En cuanto al "liderazgo espiritual’, un predominante 73,41%
indicé "nunca" practicarlo, seqguido de un 21,82% que dijo "rara vez", con apenas un 2.78% vy
un 1,98% eligiendo "casi siempre" y "siempre" respectivamente, resultando en un promedio de
1,41, lo que sefiala una aplicacion minima. Similarmente, el "liderazgo transpersonal” reflejé un
bajo nivel de aplicacion con un 73,81% eligiendo "nunca"”, sugiriendo una necesidad urgente
de fortalecer estas areas clave dentro de la organizacion.

La evaluacion de la dimension "organizacion" en competencias transpersonales revela un pro-
medio de 1,35, seflalando un bajo nivel de aplicaciony resaltando la necesidad critica de reforzar
e integrar estas habilidades en el ambito organizacional. Esta situacion abre una oportunidad
esencial para aumentar la eficiencia y el rendimiento de lideres mediante el desarrollo de dichas
competencias. Implementarlas no solo mejorarfa la gestion interna, sino que también promo-
veria un entorno de trabajo mas armonico y productivo, fortaleciendo asf la cultura organiza-
cional. Resulta imperativo invertir en el desarrollo de estas competencias para garantizar el
crecimiento sostenible y el éxito a largo plazo de la organizacion.

Discusion

La presente sintesis aborda los resultados de una investigacion sobre cultura, aprendizaje or-
ganizacional y estructura organizativa, evidenciando insuficiencias en la implementacion de
practicas culturales organizacionales. Este fendmeno es coherente con los hallazgos de Troncoso
y Pineda (2019), quienes en su estudio sefialaron una deficiencia en el reconocimiento de las
contribuciones individuales. No obstante, se observa una frecuencia notable en la adopcion
de dichas practicas por parte de algunos individuos, sugiriendo variaciones en su percepcion
0 gjecucion entre diferentes entidades.

En términos de aprendizaje organizacional, se identifica una moderada prevalencia de estas
practicas, contraponiéndose ligeramente a los resultados obtenidos por Fernandez (2011),
donde se subrayé un mayor enfoque y valoracion del aprendizaje organizacional, asociado
frecuentemente con el liderazgo transformador. Este contraste enfatiza la relevancia del lide-
razgo para facilitar eficazmente el aprendizaje organizacional.

La evaluacion de la estructura organizativa revela una escasa integracion de practicas efectivas,
reflejando hallazgos similares a los reportados por Berrios et al. (2009). A pesar de esta carencia,
los mencionados investigadores resaltaron como la adopcion apropiada de dichas practicas
puede catalizar la innovacion y la capacidad de adaptacion ante cambios. Esta relacion subraya
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el valor critico de optimizar la gestion organizativa para impulsar el crecimiento v la flexibilidad.
Por ende, las organizaciones deben priorizar el desarrollo y la implementacion de estrategias
organizacionales que potencien su dinamismo y competitividad en el mercado.

En suma, los hallazgos sugieren que, pese a los retos identificados en la cultura y estructura
organizativas, asi como en el aprendizaje dentro de las entidades analizadas, existe una ten-
dencia general hacia la superacion de estas limitaciones en el contexto corporativo. Esta realidad
pone de manifiesto la importancia de un liderazgo efectivo, el aprendizaje continuo y la adop-
cion de estrategias organizativas adaptativas para promover un ambiente laboral innovador y
unido.

Continuando con la discusion, la investigacion sobre la incorporacion de competencias trans-
personales en organizaciones revela una marcada ausencia de practicas como Bioneuroemo-
cion, meditacion vy liderazgos espiritual y transpersonal. Este descubrimiento subraya una
desconexion entre los beneficios tedricos de estas competencias y su adopcion en contextos
organizativos. A contraste, estudios precedentes, como los aportes de Romero (2021, 2022),
evidencian que la implementacion de estas practicas en sectores especificos mejora el bienestar
de los empleados, la productividad, la comunicacion interna y la satisfaccion laboral.

La discrepancia entre los beneficios reportados y la baja aplicacion en nuestras observaciones
destaca un area significativa de mejora. La integraciéon de competencias transpersonales en-
frenta barreras importantes, a pesar de su demostrado valor. Por tanto, es crucial fomentar un
mayor entendimiento y aplicacion de estas practicas en el ambiente organizacional para refor-
zar un entorno laboral enriquecedor, productivo y cohesionado. La presente situacion repre-
senta una oportunidad imperativa para avanzar en el desarrollo organizacional y el liderazgo,
maximizando el bienestar y el rendimiento, al tiempo que se potencia la innovacion y el éxito
a largo plazo.

Conclusiones

La adopcion del modelo gerencial en Fundaunamor ha catalizado una transformacion positiva
en su cultura organizacional, repercutiendo favorablemente en la aceptacion, adaptacion y uni-
dad entre la alta direccion, los empleados y demas miembros. La incorporacion de competen-
cias transpersonales emerge como un pilar fundamental para el desarrollo sostenible y la
consolidacion de la resiliencia organizacional, evidenciando su valor y eficacia a través de todos
los estratos jerarquicos de la entidad.

Los datos subrayan la urgencia de integrar competencias transpersonales dentro de Fundauna-
mor para abordar las dificultades identificadas en la cultura organizacional. La adopcién de prac-
ticas como la Bioneuroemocion y la meditacion no solo podria mejorar el bienestar y la sinergia
laboral, sino también potenciar la cohesion, la comunicacion y el rendimiento del equipo. Este
enfoque holistico hacia el desarrollo personal y espiritual de los empleados, promoveria un am-
biente laboral mas consciente y armonico, crucial para la innovacion y el crecimiento sostenible.
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La evidencia apunta a una notable ausencia de liderazgo transformador y espiritual en Fun-
daunamor, lo que repercute negativamente en su efectividad y cohesién interna. La implemen-
tacion de un liderazgo que vaya mas alla de los resultados tangibles inmediatos, enfocandose
en el bienestar integral y el desarrollo espiritual, es fundamental para motivar y unir al equipo
en torno a una vision compartida. Este cambio hacia un liderazgo mas inclusivo y holistico, que
resuene con los valores individuales y colectivos, es esencial para cultivar una cultura de trabajo
resiliente y adaptativa, capaz de enfrentar los desafios actuales y futuros.

Los hallazgos demuestran una comprension insuficiente sobre los niveles de conciencia dentro
de la organizacion, lo que se traduce en errores y una falta de autocontrol y confianza. La eva-
luacion y el desarrollo de los niveles de conciencia, junto con la adopcion de practicas medita-
tivas, son cruciales para el aprendizaje organizacional. Al fomentar una "comunidad de
aprendizaje" que valora el intercambio y la colaboracion, Fundaunamor podria superar estas
debilidades, promoviendo un aprendizaje integral y sostenible que mejore tanto la calidad del
trabajo como el compromiso de los colaboradores, alineandose con la vision de una cultura
orientada hacia la excelencia y el crecimiento constante.
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El presente articulo de revision bibliografica se enfoca en el aprendizaje por descubrimiento
como clave para revolucionar la ensefianza de la biologia en Colombia. El objetivo central del
estudio es analizar de manera exhaustiva como esta metodologia puede mejorar la educacion
cientifica en el pais. Para ello, se revisaron diferentes investigaciones y teorias relacionadas con
el aprendizaje por descubrimiento y su aplicacion en el campo de la biologia. Los hallazgos
tedricos destacan que promueve el pensamiento critico, la creatividad y la motivacion de los
estudiantes, lo que potencialmente puede llevar a un mayor interés y entendimiento del area.
Ademas, se encontrd que fomenta la autonomia y el desarrollo de habilidades cognitivas en
los estudiantes. En conclusion, se postula que el aprendizaje por descubrimiento podria ser
una herramienta efectiva para mejorar la ensefianza de la biologia en Colombia, permitiendo
a los estudiantes una mayor comprension y apreciacion de esta disciplina cientifica.

Palabras clave: Aprendizaje por descubrimiento, revolucion, ensefianza, biologia, Colombia.

Abstract

This bibliographic review article focuses on discovery learning as a key to revolutionizing the
teaching of biology in Colombia. The central objective of the study is to exhaustively analyze
how this methodology can improve scientific education in the country. To do this, different re-
search and theories related to discovery learning and its application in the field of biology were
reviewed. The theoretical findings highlight that it promotes critical thinking, creativity and mo-
tivation in students, which can potentially lead to greater interest and understanding of the
area. In addition, it was found that it promotes autonomy and the development of cognitive
skills in students. In conclusion, it is postulated that discovery learning could be an effective tool
to improve the teaching of biology in Colombia, allowing students a greater understanding and
appreciation of this scientific discipline.

Keywords: Discovery learning, revolution, teaching, biology, Colombia.
Introduccion

El proceso de ensefianza y aprendizaje en el campo de la biologia ha sido objeto de constantes
investigaciones y debates a nivel mundial. En Colombia, la forma en que se ensefia esta disci-
plina en las escuelas y universidades ha sido motivo de preocupacion de muchos educadores,
debido a los bajos niveles de comprension y retencion de los contenidos por parte de los es-
tudiantes. Frente a este escenario, el aprendizaje por descubrimiento se presenta como una
alternativa innovadora y efectiva para revolucionar la ensefianza de la biologia en el pafs.

El aprendizaje por descubrimiento es un enfoque pedagdgico que se fundamenta en la idea

de que los estudiantes construyen su propio conocimiento a traves de la exploracion y la ex-
perimentacion. En lugar de recibir la informacion de forma pasiva, los alumnos son motivados
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a descubrir conceptos y principios por si mismos, lo que les permite desarrollar habilidades de
pensamiento critico, solucién de problemas y trabajo en equipo. Este enfoque se basa en la
teorfa constructivista, que sostiene que el aprendizaje es un proceso activo y significativo que
se construye a partir de la interaccion del individuo con su entorno.

El objetivo central de este articulo de revision bibliografica es explorar las diferentes investiga-
ciones y experiencias educativas que respaldan la eficacia del aprendizaje por descubrimiento
en la ensefianza de la biologia, especificamente en el contexto colombiano. Se analizan los be-
neficios de este enfoque pedagdgico en términos de la motivacion y el compromiso de los es-
tudiantes, su capacidad para retener y aplicar los conocimientos adquiridos, asi como su
desarrollo de habilidades cognitivas y metacognitivas. Asimismo, se examinan las estrategias y
recursos que pueden ser utilizados por los docentes para implementar el aprendizaje por des-
cubrimiento de manera efectiva en el aula.

En este sentido, surge la pregunta ;Como pueden los educadores en Colombia adoptar el
aprendizaje por descubrimiento como una estrategia pedagodgica para transformar la ense-
fianza de la biologia y promover el desarrollo integral de los estudiantes? Para responder a
esta interrogante, es necesario profundizar en la teoria del aprendizaje por descubrimiento, as
como en las experiencias y estudios que respaldan su eficacia en el ambito educativo. Ademas,
es importante considerar los desafios y obstaculos que pueden surgir durante la implementa-
cion de este enfoque y proponer soluciones para superarlos.

En el transcurso de este articulo, se abordan diferentes aspectos relacionados con el aprendizaje
por descubrimiento, desde su fundamentacién tedrica hasta sus aplicaciones practicas en el
aula. Se revisan estudios que evidencian la mejora en el rendimiento académico y la motivacion
de los estudiantes que han sido expuestos a este enfoque, asi como las estrategias y técnicas
que han demostrado ser efectivas para fomentar el aprendizaje activo y significativo en el
campo de la biologfa.

Asimismo, se analizan las implicaciones del aprendizaje por descubrimiento en el desarrollo de
habilidades clave para el siglo XXI, como la resolucion de problemas, la toma de decisiones v la
comunicacion efectiva. Se exploran también las posibles adaptaciones y ajustes que los educadores
deben realizar en sus practicas pedagodgicas para integrar de manera exitosa este enfoque en el
curriculo de biologia, teniendo en cuenta las particularidades del contexto educativo colombiano.

Por lo tanto, se presenta como una herramienta poderosa para transformar la ensefianza de la
biologia en Colombia y mejorar la calidad de la educacion en el pais. A través de este enfoque,
los estudiantes no solo adquieren conocimientos solidos y duraderos, sino que también desa-
rrollan habilidades y competencias fundamentales para su formacion integral y su éxito en la
sociedad actual. Este articulo tiene como objetivo brindar una vision amplia y actualizada sobre
el aprendizaje por descubrimiento en el contexto de la biologia, e inspirar a los educadores a
repensar sus practicas pedagogicas en aras de una educacion mas significativa y transforma-
dora.
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Practica Pedagogica de la Biologia en Colombia

La practica pedagogica de la biologia en Colombia es un tema de gran relevancia en la actua-
lidad, ya que es fundamental para la formacion de los estudiantes en esta area del conoci-
miento. Sin embargo, existen diversas problematicas que afectan la calidad de la ensefianza
de la biologia en el pals, lo que evidencia la necesidad de mejorar las metodologias y estrategias
pedagdgicas empleadas en las instituciones educativas En primer lugar, es importante sefialar
que la ensefianza de la biologia en Colombia se enfrenta a varios desafios, entre los cuales
destacan la falta de formacion de los docentes en esta area del conocimiento. Segun Serrato
(2020), muchos de los profesores encargados de impartir clases de biologia en las escuelas y
colegios del pais no cuentan con la formacion académica necesaria para abordar de manera
adecuada los contenidos de esta disciplina. Esto se debe, en parte, a que en muchos casos los
docentes son asignados a esta materia sin tener una formacion especifica en biologia, lo que
dificulta la transmision de los conocimientos de forma clara y precisa.

Ademas, cabe resaltar que la ensefianza se ve afectada por la falta de recursos y materiales di-
dacticos adecuados para el desarrollo de las clases. De acuerdo con Roa (2020), las instituciones
educativas del pais no cuentan con el equipamiento necesario para llevar a cabo practicas de
laboratorio o actividades experimentales en el aula, lo que limita la capacidad de los docentes
para ensefar los conceptos de biologia de manera practica y dinamica. Esto se traduce en una
ensefianza tedrica y memoristica que no estimula el interés ni la participacion de los estudiantes
en el aprendizaje de la biologfa.

Otra problematica que afecta la practica pedagdgica de la biologfa en Colombia es la falta de
actualizacion de los contenidos curriculares y la ausencia de conexion con la realidad del pais.
Segun Moreno y Ussa (2018), los planes de estudio de biologia en las instituciones educativas
no se ajustan a las necesidades y problematicas ambientales y sociales de Colombia, lo que di-
ficulta que los estudiantes puedan comprender la importancia de la biologfa en su contexto
cotidiano. Ademas, la falta de actualizacion de los contenidos curriculares impide que los do-
centes puedan ensefiar los avances cientificos y tecnoldgicos mas recientes en el campo de
estudio.

Por otra parte, es importante destacar que la ensefianza de la biologia en Colombia se ve afec-
tada por la falta de motivacion y el desinterés de los estudiantes hacia esta disciplina. Para Ace-
vedo et al. (2021), muchos estudiantes perciben la biologia como una materia aburrida y dificil
de entender, lo que incide en su bajo rendimiento acadéemico y en su falta de interés por apren-
der mas sobre esta area del conocimiento. Esta situacion se agrava por la falta de estrategias
pedagodgicas innovadoras que puedan estimular la curiosidad y la motivacion de los estudiantes
hacia la biologia.

Ante estas problematicas, es evidente la necesidad de mejorar la practica pedagdgica de la

biologia en Colombia, con el fin de garantizar una formacion integral y de calidad a los estu-
diantes en esta area del conocimiento. Para lograrlo, es fundamental implementar estrategias
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pedagdgicas innovadoras que favorezcan el aprendizaje significativo de los contenidos de bio-
logfa, asi como la formacién continua de los docentes en esta disciplina. En este sentido, autores
como Ausubel (1968), han sefialado la importancia de promover un aprendizaje significativo
en los estudiantes, mediante la creacion de relaciones entre los nuevos conocimientos y los
previamente adquiridos. Esto implica que los docentes deben disefiar actividades que permitan
a los estudiantes relacionar los conceptos de biologia con su vida cotidiana, de manera que
puedan comprender la relevancia y la aplicabilidad de estos conocimientos en su entorno.

Al respecto, Vygotsky (1978), ha destacado la importancia de fomentar el aprendizaje colabo-
rativo en el aula, con el fin de estimular la participacion activa de los estudiantes en la cons-
truccion de su propio conocimiento. En este sentido, los docentes deben promover el trabajo
en equipo y la realizacion de actividades grupales que potencien la cooperacion y el intercambio
de ideas entre los estudiantes, favoreciendo asi el desarrollo de habilidades sociales y cognitivas
en el ambito de la biologia.

Por otro lado, es fundamental que los docentes reciban una formacion continua y especializada
en esta disciplina, con el fin de actualizar sus conocimientos y fortalecer sus habilidades peda-
gdgicas. Segun Lopez (2023), la formacion de los docentes es un factor determinante en la ca-
lidad de la ensefianza de la biologia, ya que un docente bien preparado podra transmitir de
forma clara y efectiva los conceptos y contenidos de esta disciplina a sus estudiantes. Por ende,
se considera pertinente que las instituciones educativas en Colombia destinen mayores recursos
y apoyos para el desarrollo de practicas de laboratorio y actividades experimentales en el aula,
con el fin de fortalecer la ensefianza practica, por lo que las actividades experimentales son
fundamentales para que los estudiantes puedan comprender de forma concreta los conceptos
tedricos de biologia, ademas de estimular su curiosidad y su interés por la disciplina.

De igual forma, es necesario revisar y actualizar los contenidos curriculares de la biologia en
Colombia, con el fin de garantizar una conexion con las problematicas ambientales y sociales
del pals, ya que los planes de estudio de biologia deben ser revisados periddicamente para in-
cluir tematicas actuales y relevantes, que permitan a los estudiantes comprender la importancia
de la biologia en la conservacion del medio ambiente, la salud publica y el desarrollo sostenible.
En cuanto a la motivacion de los estudiantes hacia la biologia, es fundamental implementar es-
trategias pedagogicas innovadoras que estimulen su curiosidad y su interés por la disciplina.
Tomando en cuenta los aportes de Alcivar y Alcivar (2021), los docentes pueden utilizar recursos
tecnologicos, como videos, simulaciones y aplicaciones interactivas, para hacer mas atractivas
las clases de biologia y favorecer el aprendizaje activo de los estudiantes. Asimismo, es impor-
tante promover la realizacion de actividades extracurriculares, como salidas de campo y talleres
cientificos, que permitan a los estudiantes explorar y experimentar de forma practica los con-
ceptos de biologia.

En este orden de ideas, la practica pedagdgica de la biologia en Colombia enfrenta diversas
problematicas que afectan la calidad de la ensefianza en esta area del conocimiento. Para me-
jorar la ensefianza de la biologfa en el pais, es fundamental implementar estrategias pedagdgicas
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innovadoras que favorezcan el aprendizaje significativo de los contenidos, asi como la formacion
continua de los docentes en esta disciplina. Es relevante promover la realizacion de actividades
practicas y experimentales en el aula, actualizar los contenidos curriculares y fomentar la moti-
vacion de los estudiantes hacia la biologia, con el fin de garantizar una formacion integral y de
calidad en esta disciplina. Solo mediante un esfuerzo conjunto de las instituciones educativas,
los docentes y los estudiantes, sera posible mejorar la practica pedagdgica de la biologia en Co-
lombia y contribuir al desarrollo de una educacion cientifica de excelencia en el pais.

Actualizacion docente en el campo de la Biologia

La formacion docente en el campo de la biologia en Colombia es un tema de suma importancia
en la actualidad, ya que se trata de un area del conocimiento en constante evolucion y que re-
quiere de maestros actualizados y capacitados para transmitir de manera efectiva los avances
cientificos a sus estudiantes. En este sentido, es fundamental que los docentes de biologia se
mantengan al dia en cuanto a los nuevos descubrimientos, metodologias de ensefianza y tec-
nologfas aplicadas a la educacion.

En Colombia, la formacion de docentes de biologia ha tenido avances significativos en los Ul-
timos afios, con la implementacion de programas de formacion continua y la promocion de la
participacion en congresos, simposios y jornadas de actualizacion en el area. Sin embargo, aun
existen retos que deben ser superados para lograr una verdadera mejora en la calidad de la
ensefianza de la biologia en el pais (Guevara et al, 2022). Uno de los principales retos a los
que se enfrentan los docentes es la falta de recursos y apoyo institucional para la actualizacion
profesional. Muchos docentes no cuentan con el tiempo ni los recursos necesarios para asistir
a Cursos, capacitaciones o eventos académicos que les permitan mantenerse al dia en su dis-
ciplina. Ademés, en algunas instituciones educativas se da prioridad a la formacién en areas
consideradas mas "prioritarias”, relegando la formacién en biologia a un segundo plano.

Otro desafio importante es la falta de incentivos para la actualizacion docente en el campo de
la biologia. A menudo, los docentes no reciben reconocimiento por su esfuerzo en formarse
continuamente, lo que desmotiva su participacion en actividades de actualizacion. Ademas, la
falta de politicas claras y de planes de desarrollo profesional en el area de la biologia dificulta
la planificacion y la ejecucion de acciones concretas para mejorar la formacion de los docentes.
Es fundamental que las autoridades educativas implementen medidas concretas para fomentar
la actualizacion docente en el campo de la biologia. Esto puede incluir la creacion de programas
de formacion continua, la promocion de becas y ayudas econdmicas para la asistencia a eventos
académicos, la inclusion de la actualizacion como parte de la evaluacion del desempefio do-
cente, entre otras acciones (Afanador, 2022).

Es importante destacar que la actualizacion docente en el campo de la biologia no solo bene-
ficia a los propios maestros, sino también a sus estudiantes. Un docente actualizado tiene la
capacidad de transmitir de manera mas efectiva los conocimientos a sus alumnos, fomentando
su interés por la disciplina'y promoviendo un aprendizaje significativo. Ademas, la actualizacion

© 2024, Instituto de Estudios Superiores de Investigacion y Postgrado, Venezuela



Aprendizaje por descubrimiento: la clave para revolucionar
la ensefanza de la biologia en Colombia

docente contribuye a la mejora de la calidad educativa en general, lo que repercute positiva-
mente en el desarrollo del pals. En cuanto a las tendencias actuales en la actualizacion docente
en el campo de la biologia en Colombia, es importante destacar el papel de las tecnologias de
la informacion y la comunicacion (TIC) en la formacion de los docentes. Las TIC ofrecen herra-
mientas muy Utiles para la actualizacion profesional, como plataformas virtuales de formacion,
cursos en linea, recursos educativos digitales, entre otros. La utilizacion de las TIC en la forma-
cion de docentes de biologia permite acceder a informacion actualizada de manera rapida y
sencilla, facilitando la actualizacion continua en la disciplina (Alcivar y Alcivar, 2027).

Otra tendencia importante en la actualizacion docente en el campo de la biologia es la pro-
mocion de la investigacion y la innovacion educativa. Los docentes que participan en proyectos
de investigacion en el area de la biologia tienen la oportunidad de estar al tanto de los ultimos
avances cientificos, asi como de desarrollar nuevas metodologias de ensefianza que favorezcan
el aprendizaje de sus estudiantes. La innovacion educativa en la ensefianza de la biologia es
clave para adaptarse a los cambios y desafios del siglo XXI y para promover un aprendizaje
significativo en los jovenes.

En este contexto, la formacion de docentes de biologia en competencias digitales y metodo-
logias activas se presenta como un aspecto fundamental de la actualizacion profesional. Los
docentes deben adquirir habilidades en el manejo de herramientas digitales, la elaboracion de
recursos educativos multimedia, el disefio de actividades interactivas, entre otros, para enri-
quecer su practica pedagdgica y mejorar la calidad de la ensefianza de la biologia. Es relevante
considerar la colaboracion entre instituciones educativas, entidades gubernamentales, organi-
zaciones acadéemicas y la sociedad en general. La creacion de redes de apoyo y de espacios
de intercambio de experiencias y buenas practicas en la formacion de docentes de biologia
puede favorecer la actualizacion profesional y la mejora de la calidad de la ensefianza en el
pals.

No obstante, es fundamental promover la autonomia y el liderazgo docente en la actualizacion
profesional (Valles et al, 2015). Los docentes de biologfa deben ser protagonistas de su propio
proceso de formacion, identificando sus necesidades y buscando las herramientas y recursos
necesarios para su actualizacion. La autogestion del aprendizaje y la reflexion continua sobre
la practica docente son aspectos clave para el crecimiento profesional de los maestros.

Transformacion del proceso pedagégico de la Biologia desde el aprendizaje por
descubrimiento

La ensefianza de la biologia ha experimentado una transformacion significativa en las Ultimas
décadas, pasando de un enfoque tradicional basado en la transmision de conocimientos a un
enfoque mas centrado en el aprendizaje activo y el descubrimiento por parte de los estudiantes.
Este cambio en el proceso pedagdgico ha sido impulsado por avances en la neurociencia edu-
cativa y en la psicologia del aprendizaje, que han demostrado la importancia de la participacion
activa de los estudiantes en su propio proceso de aprendizaje.
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El enfoque del aprendizaje por descubrimiento en la ensefianza de la biologia se basa en la
idea de que los estudiantes aprenden mejor cuando son activos participantes en su proceso
de aprendizaje, en lugar de receptores pasivos de informacion. Este enfoque se basa en la
teorfa constructivista del aprendizaje, que sostiene que los estudiantes construyen su propio
conocimiento a partir de sus experiencias previas y de la interaccién con su entorno (Eleizalde
et al, 2010). Segun el enfoque del aprendizaje por descubrimiento, el rol del profesor es el de
facilitador del aprendizaje, en lugar de ser el transmisor directo de conocimientos. El profesor
se convierte en un guia que proporciona a los estudiantes las herramientas necesarias para
que puedan descubrir y construir su propio conocimiento a traves de la exploracion y la expe-
rimentacion. Esta forma de ensefianza promueve el pensamiento critico, la resolucion de pro-
blemas y el trabajo en equipo, habilidades fundamentales en la formacion de un cientifico.

Uno de los aspectos mas importantes de la ensefianza de la biologia basada en el aprendizaje
por descubrimiento es la utilizacion de la investigacion cientifica como herramienta pedagdgica.
Arias y Oblitas (2014), expresa que los estudiantes tienen la oportunidad de realizar experimen-
tos, hacer observaciones y analizar datos reales, o que les permite experimentar en primera
persona el proceso cientifico y desarrollar habilidades practicas como la toma de decisiones, el
analisis critico y la comunicacion efectiva. Ademas, el aprendizaje por descubrimiento fomenta
la curiosidad y el interés de los estudiantes por la biologia, al permitirles explorar temas de su
interés y descubrir por si mismos las respuestas a sus preguntas. Esto no solo aumenta la mo-
tivacion de los estudiantes hacia el aprendizaje, sino que también les ayuda a desarrollar una
comprension mas profunda y duradera de los conceptos bioldgicos, al conectar la teoria con
la practica y darles un contexto significativo.

Sin embargo, a pesar de sus beneficios, la ensefianza de la biologia basada en el aprendizaje
por descubrimiento también plantea desafios para los profesores, que deben encontrar un equi-
librio entre la gufa y la libertad de los estudiantes en su proceso de aprendizaje. Ademas, algunos
criticos argumentan que este enfoque puede ser menos eficiente en términos de tiempo, ya que
requiere mas recursos y planificaciéon por parte de los profesores. A pesar de estos desafios, la
tendencia hacia un enfoque mas centrado en el aprendizaje por descubrimiento en la ensefianza
de la biologia es cada vez mas evidente, ya que se ha demostrado que este enfoque mejora la
motivacion, la comprension y el compromiso de los estudiantes con la materia. Ademas, la im-
plementacion de este enfoque en el aula ha demostrado ser beneficioso para la diversidad de
los estudiantes, al permitir que cada uno aprenda a su propio ritmo y estilo.

Por ello, segun Castillo et al. (2020), la transformacion del proceso pedagdgico de la biologia
desde el aprendizaje por descubrimiento ha supuesto un cambio significativo en la forma en
que se ensefia esta materia, pasando de un enfoque tradicional basado en la transmision de
conocimientos a un enfoque mas centrado en el aprendizaje activo y la participacion de los
estudiantes en su propio proceso de aprendizaje. Este enfoque ha demostrado ser beneficioso
para mejorar la motivacion, la comprension y el compromiso de los estudiantes con la biologia,
al permitirles explorar, descubrir y construir su propio conocimiento a través de la experimen-
tacion y la investigacion cientifica.
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Conclusiones

El aprendizaje por descubrimiento se presenta como una estrategia educativa innovadora que
tiene el potencial de revolucionar la ensefianza de la biologia en Colombia. A través de la re-
vision bibliografica realizada en este articulo, se han identificado diversas investigaciones que
respaldan la eficacia de esta metodologia en el fomento de la curiosidad, la motivacion intrin-
seca, el pensamiento critico y la comprension profunda de los conceptos bioldgicos.

El aprendizaje por descubrimiento se fundamenta en la teoria constructivista, que postula que
el aprendizaje es un proceso activo en el que el estudiante construye su propio conocimiento
a través de la exploracion, la experimentacion y la reflexion. En el contexto de la ensefianza de
la biologia, esta metodologia promueve el desarrollo de habilidades como la observacion, la
inferencia, la experimentacion y la argumentacion, que son fundamentales para el pensamiento
cientifico.

A lo largo de la revision documental, se observa que el aprendizaje por descubrimiento se ha
aplicado con éxito en diferentes contextos educativos, tanto a nivel escolar como universitario.
En el &mbito escolar, se han desarrollado proyectos de investigacion que involucran a los estu-
diantes en la formulacion de preguntas de investigacion, el disefio y la realizacion de experi-
mentos, la recopilacion y analisis de datos, y la presentacion de resultados. Estas experiencias
no solo permiten a los estudiantes adquirir conocimientos conceptuales, sino también desa-
rrollar habilidades cientificas y actitudes positivas hacia la ciencia.

En el contexto educativo, estas experiencias han demostrado ser efectivas para promover el
pensamiento critico, la colaboracion entre pares, la autonomia y la responsabilidad en el apren-
dizaje. Ademas, se ha evidenciado que el aprendizaje por descubrimiento puede tener un im-
pacto positivo en la motivacion de los estudiantes. Al permitirles explorar y descubrir por si
mismos, esta metodologia estimula la curiosidad, el interés y la satisfaccion intrinseca por el
aprendizaje. Los estudiantes se vuelven mas activos y comprometidos en su proceso de apren-
dizaje, lo que les lleva a obtener mejores resultados académicos y a mantener una actitud po-
sitiva hacia la biologfa y la ciencia en general.

En cuanto a la comprension de los conceptos bioldgicos, se ha observado que el aprendizaje
por descubrimiento favorece la construccién de un conocimiento mas profundo y significativo.
Al enfrentarse a situaciones probleméaticas y desafiantes, los estudiantes se ven obligados a re-
flexionar, comparar, integrar y aplicar sus conocimientos previos para resolver problemas y
tomar decisiones informadas. Este tipo de aprendizaje activo y contextualizado permite a los
estudiantes comprender los conceptos en su totalidad, en lugar de memorizar informacion de

manera superficial y desconectada. Igualmente, promueve el desarrollo de habilidades trans- @
versales, como la comunicacion efectiva, la capacidad de trabajar en equipo, la toma de deci-

siones éticas y la adaptabilidad a entornos cambiantes. Estas habilidades son fundamentales @
para el éxito profesional y la participacion activa en la sociedad actual, donde la biologia de- @
sempefia un papel crucial en la comprension y la solucion de problemas de salud, medio am- @
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biente y biodiversidad.

En el contexto colombiano, la implementacion del aprendizaje por descubrimiento en la ense-
fianza de la biologfa presenta una serie de desafios y oportunidades. Por un lado, se requiere
de un cambio de paradigma en la forma de concebir la ensefianza y el aprendizaje, tanto por
parte de los docentes como de los estudiantes. Es necesario fomentar una cultura de colabo-
racion, exploracion y experimentacion en el aula, donde los errores sean vistos como oportu-
nidades de aprendizaje y la diversidad de ideas sea valorada. Todo esto, requiere de un apoyo
institucional y de recursos adecuados para su desarrollo. Es necesario capacitar a los docentes
en estrategias pedagdgicas efectivas, proporcionarles espacios y materiales para la experimen-
tacion y la investigacion, y evaluar de forma continua los resultados obtenidos para mejorar la
practica educativa.

En este sentido, es importante destacar la importancia de la evaluacion formativa en el apren-
dizaje por descubrimiento. Mas alla de la evaluacion tradicional basada en examenes y califi-
caciones, es fundamental implementar estrategias de evaluacion que permitan monitorear el
progreso de los estudiantes, identificar sus fortalezas y debilidades, y retroalimentar de manera
constructiva su aprendizaje. La evaluacion formativa favorece la metacognicion, es decir, la ca-
pacidad de los estudiantes de reflexionar sobre su propio aprendizaje y regular su proceso de
forma auténoma.

Finalmente, el aprendizaje por descubrimiento se presenta como una herramienta valiosa para
revolucionar la ensefianza de la biologia en Colombia. A través de la exploracion, la experi-
mentacion y la reflexion, los estudiantes pueden construir un conocimiento profundo y signifi-
cativo de los conceptos bioldgicos, desarrollar habilidades cientificas y transversales, y mantener
una actitud positiva y motivada hacia la ciencia. Sin embargo, su implementacion requiere de
un cambio de paradigma, de un apoyo institucional y de una evaluacion formativa para ga-
rantizar su efectividad y sostenibilidad a largo plazo
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La revision critica del desarrollo y progreso de la humanidad filosdfica en donde los presocra-
ticos instruyeron al llamado mito al logos, donde se inicia el pensamiento racional. De esta ma-
nera, el hombre es el lugar por excelencia donde converge naturaleza y ser humano, ocup¢ a
los pensadores de Mileto hacia el principio basico de las cosas, la naturaleza o elemento que
conforma el mundo y universo. Desde el punto de vista metodoldgico, el estudio se ubica den-
tro del paradigma cualitativo en el cual se hace uso del método hermenéutico dialéctico. Sin
embargo, la ausencia de ética y el desconocimiento de la sensibilidad del habitat ha permitido
la destruccion irracionalmente del ser humano en su paso, fue asi como Aristoteles organizo
cronoldgicamente la historia preclasica de la filosoffa occidental donde los griegos heredan ob-
jetos de los egipcios y babilonios, del mismo modo, le dan a esa herencia un pujante esfuerzo
proporcionado lucidez, razén y l6gica, asimismo, corresponde al mejoramiento de la educacion
ambiental, en virtud de estos sefialamientos, surge la necesidad de plantearse un estudio orien-
tado a documental la preocupacion ambiental que muestre sus relaciones, conducta ecoldgica
y modelos cognitivos desde los presocraticos.

Palabras clave: Educacion ambiental, desarrollo, progreso, filosofia, presocraticos, naturaleza, ser humano.

Abstract

The critical review of the development and progress of philosophical humanity where the pre-
Socratics instructed the so-called myth to the logos, where rational thought begins. In this way,
man is the place par excellence where nature and human beings converge, occupying the thin-
kers of Miletus towards the basic principle of things, nature or the element that makes up the
world and universe. From the methodological point of view, the study is located within the qua-
litative paradigm in which the dialectical hermeneutic method is used. However, the absence of
ethics and ignorance of the sensitivity of the habitat has allowed the irrational destruction of
human beings in their path. This is how Aristotle chronologically organized the preclassical his-
tory of Western philosophy where the Greeks inherit objects from the Egyptians and Babylo-
nians. In the same way, they give this heritage a vigorous effort provided with lucidity, reason
and logic, likewise, it corresponds to the improvement of environmental education, by virtue of
these points, the need arises to consider a study oriented to document the environmental con-
cern that show their relationships, ecological behavior and cognitive models from the pre-So-
cratics.

Keywords: Environmental education, development, progress, philosophy, pre-Socratics, nature,
human being.

Introduccion

Ante la complejidad de la sociedad actual caracterizada por los avances en la tecnologia, las
ciencias, los medios de comunicacidon masivos; asi como los problemas de pobreza, deterioro
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social, y dafio ecoldgico del planeta, se requiere de una educacion integral, con una gerencia
educativa; agil bajo un enfoque estratégico que contemple la participacion de los ciudadanos.

Tomando como referencia a Morin (2003), una vision compleja, comprende la realidad y manifiesta
paralelamente desde todas las perspectivas posibles; buscando canalizar la mejor estrategia po-
sible de forma compleja y global, ya que dividiéndola en pequefias partes para facilitar su estudio,
se limita el campo de accion del conocimiento, lo que significa que para entenderlo no podemos
ser reduccionista en un estudio desde las partes y mucho menos ser holisticos, es decir, el todo
es la suma de las partes, lo que significa que tenemos otra perspectiva que es adaptandonos a
la reflexividad, porque se necesita que las organizaciones publicas reformen sus capacidades de
ajuste adaptativa a la misma minimizando los efectos dafiinos del medio ambiente.

La génesis de las ciencias sociales toma la complejidad de lo real y la diversificacion de posibili-
dades tedricas y epistemoldgicas, asimismo, es transdisciplinaria y transdimensional porque es-
tudia fendmenos relacionados con la realidad del ser humano tomando teorias econémicas,
sociologica, ciencia politica, antropologia, geografia, historia, filosofia, cultura, tecnologia entre
otras, centran su atencion en lo individual y colectiva de la existencia, rompiendo diversos
paradigmas determinados por las ideologias y los supuestos de las comunidades cientificas.

En el logro de un proceso interactivo, entre el hombre y el ambiente en el contexto social, este
debe estar direccionado en los individuos centrados en el respeto a la naturaleza y la conciencia
ambiental, aspectos que determinan actividades positivas sobre condicionantes referidos a los
procesos axioldgicos, formas de organizarse los colectivos, sistemas de relaciones interperso-
nales, maneras exitosas de enfrentar problemas socio-naturales, modos de dar a conocer a la
colectividad, sentimientos, expectativas, formativas y el desarrollo de acciones altruistas, filan-
tropicas, entre otros.

El ser humano ha convivido en intima relacion con su medio, esto lo lleva a una interaccion en
la construccion de conocimiento partiendo del uso de la razény la experiencia, de igual forma,
él en muchos momentos de su historia ha sido el promotor de los diversos enfoques en ese
proceso de construccion de saberes; es decir, en este caso particular como el estudiante
llega a comprender los conceptos, construcciones tedricas hasta llegar a la resolucion de
problemas propios de la vida cotidiana, es decir, cuando se hace alusion a la construccion de
saberes se parte de la vision que planted en su momento Platdn y Aristoteles, hasta llegar a la
vision propuesta por Morin y en su defecto Cury en la actualidad.

Los Presocraticos, rompen la verticalidad de la cultura estable con la cognicion tradicionalista
y los saberes reductores, siguen la necesidad de mantener en el pensamiento filoséfico como
centro de la transmision del conocimiento como un instrumento seleccion contextual esto con
el firme propdsito de que los procesos de transformacion, innovacion, descuiden los esquemas
estables para darle acogida a la percepcion transcompleja y transdisciplinar.

Otro aspecto a considerar es el Codigo de Nuremberg, que esta implicitamente relacionado
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con la estancia del pensamiento matematico como estructura mental con acogida convencional
en casos centrada Unicamente en las disciplinas propias de las ciencias que ademas estan se-
paradas unas de otras, evidentemente ayudaran a la obtencion parcial de conocimientos, sin
embargo, estos seguiran manteniendo y fortaleciendo la separacion aun cuando solo se dirige
al consumo de mucha informacion sin significado real determinado y epistémico.

Sin embargo, los Presocraticos esgrimen el conocimiento, lo que constituye por su propia na-
turaleza, una de las partes esenciales de la filosofia, la creciente importancia en la ciencia mo-
derna desde el pensamiento realista, asimismo, el sentido materialista sobre la naturaleza es
ventajosa al hombre desde el ethos y el pathos sin dejarse manejarse solo por la razon.

Es importante acotar, que el Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD), es-
grime que el desarrollo humano, es aquel que situa a las personas en el centro del desarrollo,
es decir, presenta la promocion del desarrollo potencial de las personas, aumento de sus po-
sibilidades y plena la libertad para vivir la vida que valoran; esgrimiendo este analisis, las socie-
dades humanas se encuentran en un constante cambio social, referido a los avances
tecnoldgicos, sino también en todo lo que se representa al desarrollo social, por tanto el desa-
rrollo humano se ha ido separando paulatinamente de la globo de la economia para incorporar
otros aspectos igualmente relevantes para la vida, como la cultura, que también fue redefi-
niendo su papel frente al desarrollo.

Los indicios del desarrollo humano y filosoficos expuestos, asi como la complejidad, se presagia
que la crisis ecoldgica genere problemas locales y globales del medio ambiente por la super-
poblacion, contaminacion y destruccion de los recursos naturales, que fusionan la salud de los
ecosistemas y del planeta en su conjunto, que provocada por la relacion que los seres humanos
han establecido con el medio ambiente a lo largo de su historia.

La importancia de este articulo corresponde al universo de la educacion ambiental vinculada
a la filosoffa de los presocraticos desde la complejidad, en virtud de estos sefialamientos, surge
la necesidad de plantearse un estudio orientado a un analisis hermenéutico de preocupacion
ambiental que muestre sus relaciones y conducta ecoldgica, importancia de los presocraticos
en la naturales y modelos cognitivos de preocupacion ambiental; por lo tanto, se ha conside-
rado plantearse las siguientes interrogantes: (a) ;Por qué hacemos dafio al medio ambiente,
es que ya no tenemos creencias ambientales? (b) ;Por qué contaminamos tanto si sabemos el
deterioro que hacemos, es que perdimos los valores personales por la complejidad? (c) ;Qué
lineamientos se pueden establecer para generar conciencia ecoldgica presocratica y devolverle
al planeta la vida a través de renovar la fe?

Metodologia
El desarrollo del presente articulo surge de un estudio cualitativo de tipo hermenéutico dialec-

tico, cuyos planteamientos se consideran para el cumplimiento de los objetivos que se esbozan
para el proceso investigativo. Para Hurtado y Toro (2004) asevera que el método hermenéutico
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es el mas apropiado para el estudio de la accion humana, donde se involucra la interpretacion
y el estudio de fendbmenos humanos significativos para el hombre y su entorno de manera de-
tallada, tomando en cuenta la necesidad que tiene el individuo de interpretar las diversas si-
tuaciones acontecidas en la vida diaria y en el entorno que los rodea para lograr su
interpretacion definitiva.

El método hermenéutico segun Hurtado y Toro (2004), toma en cuenta las siguientes sugeren-
cias: (a) Saber que el ser humano es por naturaleza intuitivo. (b) El discurso hermenéutico no
puede formalizarse, todo hay que interpretarlo. (c) Deben colocarse nuevas interpretaciones,
ya que los seres humanos pueden conocer a través de la interaccion y el compromiso. (d) La
hermenéutica es deconstructiva, porque solo decontruyendo se reconstruira la vida. (e) El me-
todo hermenéutico permite que los investigadores intercambien experiencia con los sujetos de
investigacion, con el propdésito de obtener datos que orienten los marcos conceptuales y de
esta manera cumplir con los objetivos del método que interpreta y comprende el significado
de las cosas.

Asimismo, se tiene que este metodo hermeneutico, es utilizado por las ciencias sociales como
objeto fundamental para la intervencion de la investigacion, el cual no solo es aplicable a la in-
terpretacion de los hechos, documentos, entre otros, sino también en avances cientificos de la
realidad social, la que permite visualizar de manera tacita su campo de accion, dirigiendo su es-
tudio del comportamiento humano tanto individual como general, a través de la observacion,
considerando repetirla cuantas veces sea posible

Resultados
Antecedentes

Osorio y Suarez (2020) en su estudio: “La educacion ambiental y energética en las tesis docto-
rales de Angola defendidas en las ciencias pedagodgicas en Cuba”. En la Universidade Rainha
Njinga a Mbande Angola. Esta investigacion realizé un esbozo en la génesis de la humanidad
en el siglo XXI tiene enormes desafios que resolver, como el avance cientifico-técnico, y el as-
censo acelerado de los problemas ambientales que afectan con intensidad al planeta, debido
a la actuacion irresponsable del ser humano. Por esta razén la educacion ambiental se convierte
en una prioridad para todos los paises en dependencia del nivel del desarrollo alcanzado, por
ende, la Republica de Angola, debe continuar los esfuerzos en aras de transformar la practica
social en el tema ambiental, y asi cumplir con la agenda 2030 que proclama los objetivos de
desarrollo sostenible. Estos resultados refieren la importancia del presente trabajo, al sefialar
que, sobre la capacidad de transformacion y la complejidad del desarrollo de los diferentes
paises, ratifica la necesidad de educar a las nuevas generaciones para la convivencia arménica
entre todos los componentes del ambiente.

Arias y Ramirez (2018), presentaron un articulo cientifico intitulado “La organizacién-empresa:
;un sistema vivo? Aportes de la teorfa de la complejidad v la filosoffa ambiental a la teoria ad-
ministrativa y organizacional”. El propdsito fue comprender el fendmeno administrativo-orga-

Revista Digital de Investigacion y Postgrado, 5(10), 221-232
ISSN electrénico: 2665-038X

P01®)




Carlos Liborio Camacho Quintero

©
@
=)

®)

nizacional en tiempos de sociedad de organizaciones y crisis ambiental e implica comprender
la organizacion social tipo taxis como un sistema social vivo que establece entramadas relacio-
nes con su entorno, afectando el desarrollo de sus operaciones y procesos. Toman como pre-
misa que la empresa viviente es flexible en sus procesos y asume el compromiso social
organizacional como estrategia para competir y sobrevivir en el mercado con un mundo en
crisis por la sociedad dependiente de la naturaleza organizacion con tantos problemas civiliza-
torios del pensamiento administrativo clasico en la sociedad, sin embargo, se intenta aportar
una discusion epistémica en el campo de las Teorfas Organizacionales y Administrativas, desde
el lente tedrico de las Teorfas de la Complejidad y el Caos, vy la Filosofia Ambiental.

Educacion Ambiental

Toda teoria pedagdgica lleva implicita, un conjunto de intencionalidades educativas, principios
axioldgicos, epistemoldgicos, concepciones sobre educadores y educandos, atendiendo a dis-
tintas épocas y escuelas de aprendizaje, entendiendo la complejidad del ambiente como nucleo
de la educacion ambiental, ofreciendo multiplicidad existente de enfoques psicoldgicos y pe-
dagdgicos ara lograr una concepcion compartida, reconociendo entre los antecedentes la teorfa
naturalista desde mediados del siglo XVIII.

Rousseau (citado en Leff 2006, p. 679) expone “se debe exaltar la relacion del hombre, entre
educacion, escuela, ciencia e industria, en la crisis planetaria” de acuerdo al autor, desde inicios
de los afios setenta se evidencia preocupacion ecoldgica por parte de la educacion, creandose
de manera progresiva conceptos y explicaciones criticas sobre la problematica ambiental, ad-
quiriendo un sentido formativo.

Aungue no hay una Unica definicion de Educacion Ambiental la mayoria de los autores estan
de acuerdo en que esta disciplina debe tener un enfoque integrador, holistico e interdisciplinario,
donde se articulen los conocimientos, la informacion y los saberes locales; de la misma manera,
debe contemplar una vision ética, politica y pedagdgica que proporcione elementos tedricos
y préacticos para establecer, fundamentar y enriquecer los conocimientos en esta area.

Gutiérrez (2011, p. 148) definen la Educacion Ambiental como

..el proceso que consiste en reconocer valores y aclarar conceptos con objeto
de fomentar las aptitudes y actitudes necesarias para comprender y apreciar las inte-
rrelaciones entre el hombre, su cultura y su medio biofisico. La Educacion Ambiental
entrafia también la practica en la toma de decisiones y en la propia elaboracion de un
codigo de comportamiento con respecto a las cuestiones relacionadas con la calidad
del ambiente.

Por ello, la Educacion Ambiental aspira a que el ser humano comprenda la naturaleza compleja

del ambiente resultante de la interaccion de los componentes bioldgicos, fisicos, sociales y cul-
turales. Por consiguiente, deberia facilitar a las personas y comunidades los medios de inter-
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pretar la interdependencia de los diversos elementos en el espacio y tiempo, a fin de promover
una reflexiva y prudente utilizacion del planeta para la satisfaccion de las necesidades de la hu-
manidad (Torres, 2006).

Por lo tanto, debe involucrarse como un proceso que produce cambios en el pensamiento del
individuo y en la conducta de grupos comunitarios o sociales, cambio en lo social y se opta
por un cambio en lo conceptual, en las actitudes y valores, ademas, la Educacion Ambiental es
ideologica, tiene grandes fines y establece prioridad en la practica, esta inmersa en un ambito
donde estan presentes diferentes paradigmas. Asi mismo, debe contribuir a formar personas,
para que las acciones que ejecuten no perjudiquen el ambiente que las rodea y les permita
contribuir al desarrollo de las comunidades que habitan.

Considerando las ideas de Chagollan et al. (2008, p. 17), la Educacion Ambiental:

Es el proceso que consiste en acercar a las personas a una concepcion global del medio
ambiente, adquirir conocimientos, elucidar valores y desarrollar actitudes y aptitudes que
les permitan adoptar una posicion critica y participativa respecto a las cuestiones rela-
cionadas con la conservacion y correcta utilizacion de los recursos y la calidad de vida.

Con la educacion ambiental, se pretende que el individuos comprenda las realidades del medio,
que desarrolle el sentido de pertenencia con su entorno, se responsable de su uso y conser-
vacion; por lo tanto, recuperar el orden complejo del planeta, exige a los docentes un cambio
en sus actitudes epistémicas, en sus formas de relacionarse con el entorno, asf como, de con-
cebir la ensefianza desde lo complejo, para comprender las acciones del ser humano como
causas y consecuencias del deterioro ambiental.

Tradicionalmente, el proposito de la Educacion Ambiental es la de transmisor de conocimientos,
formar valores, desarrollar competencias y comportamientos que puedan favorecer la com-
prension y la solucion de los problemas ambientales. Debe ser un proceso permanente que in-
volucre a todos y permita un analisis de los principales problemas que afectan al ambiente y la
identificacion de posibles soluciones a los mismos. Pese a que existe una preocupacion por el
medio ambiente y un reconocimiento del papel que juega la educacion para el mejoramiento
de este ultimo, diferentes autores proponen las maneras de concebir y practicar la accion edu-
cativa en este campo, como lo destaca Ortega (1998, p. 144).

La educacion ambiental no es conservacion de la naturaleza, ni gestion de recursos, ni un nuevo
programa que afadir a los programas ya sobrecargados del sistema escolar. Constituye un
nuevo enfoque de las relaciones entre el hombre y su medio y de la manera en que aquél in-
fluye en éste. Intenta formar ciudadanos responsables, destinados a mejorar la calidad de vida
mediante la apropiacion de valores ecoldgicos y de convivencia democratica.

El medio ambiente es, sobre todo, el hombre mismo, sus pensamientos, sus suefios, sus utopias,

sus creencias y desde luego, todo lo que €l realiza en su mundo, su relacion con su escenario
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natural (la naturaleza) es donde radica la filosoffa y la ética, aunque, no es una realidad nueva,
si es un tema importante desde la perspectiva humana.

La Educacion Ambiental es una compleja dimension de la educacion global, caracterizada por
una gran diversidad de teorias y de préacticas que abordan desde diferentes puntos de vista la
concepcion de ensefianza y aprendizaje, de medio ambiente y de desarrollo social, donde el
medio ambiente no es un tema sino una realidad cotidiana y vital y que esta educacion debe
ser colocada en el centro de un proyecto de desarrollo humano (Sauve 2006).

Ademas, es necesario abordarla desde un enfoque inter y transdisciplinario, que implica la aper-
tura a distintos campos de saberes, para enriquecer el analisis y la comprension de las realidades
complejas del medio ambiente, por lo que no puede desarrollarse sobre métodos pasivos de
aprendizaje; por lo tanto, la adquisicion de conocimientos debe ser concebida como un com-
plejo de construccion de saberes.

En este orden de ideas, se puede caracterizar a la Educacion Ambiental como una vision siste-
mica, permite la participacion, desarrollo de actitudes y valores con enfoque interdisciplinario;
se pretende un desarrollo integral en los estudiantes para ello se conjuga la adquisicion de co-
nocimientos propios de la especialidad de estudio y la interrelacion con otras disciplinas; para
Gutiérrez (2011, p. 13) "la planeacion transdisciplinaria se ventila como una via expedita para la
enseflanza de la Educacion Ambiental en el contexto universitario fomentando que
lo aprendido se comprenda y no se memorice al afrontar situaciones de la realidad”.

La praxis docente en la Educacion Ambiental involucra internalizar el contexto social, historico,
oficial y tecnoldgico en el que se esté inmerso, para entender la influencia que podria tener la
teorfa dentro de ese contexto y orientarse a la accion pertinente a través de la practica; lo cual
expresa la importancia que tiene el supuesto como elemento primordial para la solucion de
problemas en la vida cotidiana, lo que implica el analisis cientifico de la historia humana.

Es en este accionar, donde el enfoque transdisciplinario puede aportar en la busqueda de una
nueva tendencia educativa que tenga como punto de partida, los cuatro (4) pilares fundamen-
tales: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a convivir y aprender a ser; recogidos en
el informe Delors de la Unesco. Los cuatro tipos de aprendizaje son importantes el proceso
educativo de las ciencias, sin embargo, debe hacerse especial hincapié en el aprender a SER
para la ensefianza de la Educacion Ambiental a nivel universitario.

Filosofia de los Presocraticos

Los presocraticos, en la historia de la filosoffa antigua se conocian como preplaténicos y prea-
ristotélicos, desde su génesis populares como los primeros pensadores de Occidente, los que
iniciaron el controversia filosofica, sus representantes mas enunciados son: Tales de Mileto (640
al 545 a.C.), Anaximandro de Mileto (610/11 — 547 a. C.), Anaximenes de Mileto (585-528/5 a.
C.), Jendfanes de Colofén (570-470 a. C.), Heraclito de Efeso (siglo VI a. C siglo V), Pitagoras de
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Samos, Alcmedo de Croton, Parménides (540-450 a. C.) de Eléia, Zendn de Eléia (464/41 a. C),
Meliso de Samos, Empédocles de Agrigento (492/90-435 a. C)), Filolau de Créton, Arqui de Ta-
rento, Anaxagoras. (499-428 a. (), Leucipo de Abdera y Demdcrito de Abdera (460- 370 a. Q).

Todo es Uno y la misma cosa y este principio acufiado por los griegos vale para el Homo Sa-
piens y todas las especies que conviven en el planeta tierra. Tales de Mileto (640 al 545 a.)
considerado como “uno de los siete sabios fue el primero que se aboco a la filosoffa natural”
(Eggers y Julia, 1978, p. 64). Tales no se deslinda totalmente del mito, pero dice que el agua es
principio y fin de todo. Otorgando el milesio un elemento natural a la expresion de la physis.

Con este pensador, atisbo que desde el inicio de los tiempos ha existido una relacion armoniosa
que ha vinculado al hombre con la naturaleza, haciendo ver que la reflexion sobre qué son las
cosas y de queé estan hechas ha tenido como fundamento de la indagacion el propio cosmos
y los componentes de los que también esta constituido incluso el ser humano.

Por eso al razonar sobre el fundamento que hace que cada cosa sea, el hombre consigue apro-
piarse de los elementos conocidos: agua, aire, tierra, fuego. Este hallazgo reflexivo indica que
entre el hombre y la naturaleza se ha dado permanentemente un didlogo entre el ser de las cosas
y la interaccion de valores comunes entre lo que vemos u observamos con el entendimiento.

Del mismo modo, Tales de Mileto haya admirado la naturaleza para buscar en ella el arjé o
principio fundante de la existencia de las cosas, el propio Alejandro de Macedonia es conside-
rado un Homo sapiens demens por la intervencion de pueblos milenarios que al igual que mu-
chos otros fueron extinguidos, quedandonos muy poco de su sabiduria ancestral.

El pensamiento filoséfico segun Gil (2015) expresa “El pensamiento como una auténtica antro-
pologia filosofica dotada de un fuerte sentido humanista, propositivo, afirmativo y esencial-
mente critico, tanto desde una perspectiva metodoldgica como, por encima de todo, actitudinal.
(p. 522), esto quiere decir, que la decisiva intelectualidad que aportan las ideas emplazadas en
la nube que circunda el raciocinio del docente para la autocritica, experimentacion e imagina-
cion de la produccion cognitiva. Hay elementos que caracterizan a este pensamiento tal como
sensibles a las sensaciones que se reciben, intelectualidad del conocimiento de las cosas, com-
prension del sery conciben la realidad del entorno en amplitud de las ideas que sus estructuras
mentales le proporcionan.

Propuesta

La filosoffa de los Presocraticos, conlleva que los programas educativos ambientales, se con-
viertan en comunidades como opcion en la resolucion de sus problemas ambientales, por pa-
rangdn en el ambito ecolégico como econdmico, social y cultural, si se logra la participacion
sinérgica de las comunidades permitira la planificaciéon de acciones encaminada y comprome-
tida a los entes gubernamentales y a instituciones privadas a colaborar con la hecatombe pla-
netaria que nos lleva a un limbo ecocultural.
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El antropocentrismo debe ser cuestionado desde el punto de vista ético, no solo por la actitud
irresponsable frente al ambiente y al cosmos en general, sino por su afan de consumo y de uti-
lidad sin autocritica, asimismo, la vision humana vista desde la cosmogonia y el hombre centrista
no va a mejorar la crisis por su ego por alcanzar el alfa y omega del planeta, para que tenga
lugar una interaccion adecuada entre los sistemas socioculturales, econémica y ecoldgica que
garantice una gestion sostenible de la biodiversidad.

Al mismo tiempo, la vision compleja de los problemas ecoldgicos obligara al ser humano a
afrontarlos de manera interdisciplinaria y transdisciplinaria, que es cuando el trabajo sistemico
involucra la participacion de las comunidades, politicos y prospectivas gerenciales del gobierno,
cientificos y técnicos de universidades e institutos, porque la axiologia es el pilar de existencia
de valores ambientales que metodologicamente son dificiles de medir, estas técnicas de valo-
racion no apuntan a prodigar el valor de la biodiversidad per se, sino estimaciones del valor
economico asociado a ciertos bienes o servicios compatibles con la conservacion planetaria
que se transforma en nuestra casa comun.

Conclusiones

La modernidad esta marcada por la autonomia que es el suceso donde el pensar habita en el
hombre luego de siglos en que la palabra era revelada por las sagradas escrituras. Es a partir
del pienso, luego existo del filosofo René Descartes (1596 — 1650) que la subjetividad es la po-
sibilidad de dudar, de experimentar, de elaborar y construir conocimiento de manera autbnoma.
Sin embargo, muy a pesar de su inteligencia el hombre no es la especie mas poderosa de
todas, porque desde que nace necesita del cuidado de la madre. Su aparato fisiolégico-ana-
tomico es inferior al de muchas especies animales o vegetales.

Por eso la naturaleza es superior a la condicion humana; Mostesquieu (1748) sabiamente se-
fialaba: Pero no se puede decir que el mundo inteligente esté también gobernado como el
mundo fisico” (p. 8). E incluso: “Las plantas en las que no advertimos sentimiento ni conoci-
miento, cumplen mejor las leyes” (p. 8). A pesar del hombre en su afan de dominio ha acumu-
lado un saber, que es lo que Lorentz (1979) llama el espiritu humano, esta cimentado y erigido
sobre las facultades primarias de los vivientes.

Las corrientes filosoficas que sustentan a los presocraticos basan sus concepciones en la feno-
menologia y en la hermenéutica, esto bajo la perspectiva que hace posible la observacion ya
no como un fin predeterminado, como lo planteaba el aspecto tradicional, sino que puede
tener diversas visiones en funcion de la forma como los filosofos estan involucrados en sus pro-
pios pensamientos, precisando meditar a la sustentabilidad no como responsabilidad politica,
sino como necesidad ambiental que nos envuelva desde nuestras creencias ambientales a cui-
dary salvaguardar la biodiversidad, supervivencia de la humanidad como una especie mas que
vive en el planeta tierra.

Sin embargo, la formaciéon en Educacion Ambiental no ha sido vista como proceso de apren-
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dizaje en la cual se transmita conocimientos, valores, habilidades y experiencias a todos los
grupos sociales a traves de las instituciones educativas, los medios de comunicacion, las orga-
nizaciones gubernamentales y las no gubernamentales que buscan resolver problemas am-
bientales mediante acciones de caracter individual y colectivo.
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Este escrito analiza el ciberespacio como un escenario de investigacion emergente desde la
transcomplejidad, explorando la migracion del hombre hacia la digitalidad y las posibilidades
de trascender los esquemas tradicionales de investigacion. A través de una revision exhaustiva
de la literatura, se identifican conceptos y teorias relacionados con el ciberespacio, la trans-
complejidad y la investigacion social. Los resultados sugieren que el ciberespacio configura una
cosmovision integradora y profusa mediante la conectividad, interactividad e inmediatez. Desde
la transcomplejidad, permite actividades investigativas que desafian la cartografia epistémica
clasica, desapegandose de estructuras gnoseoldgicas, metodoldgicas y teleoldgicas conven-
cionales. El estado del arte emergente se configura como una expresion de libertad y conciencia
que incorpora dimensiones ontoldgicas, epistémicas, praxeologicas, tecnoldgicas, metodolo-
gicas, axiologicas y ecoldgicas. Asi, el ciberespacio se presenta como un escenario de investi-
gacion transdisciplinario y transmetddico, que desafia los esquemas tradicionales y promueve
una narrativa consciente e inconclusa.

Palabras clave: Ciberespacio, Transcomplejidad, Investigacion Social, Migracion paradigmatica,
estado del arte emergente.

Abstract

This paper analyzes cyberspace as an emerging research setting from the perspective of trans-
complexity, exploring humanity's migration towards digitality and the possibilities for transcen-
ding traditional research frameworks. Through an exhaustive literature review, concepts and
theories related to cyberspace, transcomplexity, and social research are identified. The results
suggest that cyberspace forms an integrative and extensive worldview through connectivity, in-
teractivity, and immediacy. From the standpoint of transcomplexity, it enables research activities
that challenge classical epistemic mapping, detaching from conventional gnoseological, met-
hodological, and teleological structures. The emerging state of the art is configured as an ex-
pression of freedom and awareness, incorporating ontological, epistemic, praxeological,
technological, methodological, axiological, and ecological dimensions. Thus, cyberspace is pre-
sented as a transdisciplinary and transmethodological research setting, challenging traditional
frameworks and promoting a conscious and open-ended narrative.

Keywords: Cyberspace, Transcomplexity, Social Research, Paradigmatic Migration, Emerging
State of the Art.

Introduccion
La naturaleza de la sociedad es dindmica y flexible, esta obedece al reflejo del hombre en com-
prender su entorno y transformarlo mediante diferentes posturas paradigmaticas, una de ellas

lo constituye la tecnologia. La contemporaneidad, bajo el concepto del ciberespacio, se su-
merge en el halo de la intangibilidad, interactividad e interconectividad, donde diferentes acti-

© 2024, Instituto de Estudios Superiores de Investigacion y Postgrado, Venezuela



El ciberespacio y la investigacion emergente: una vision transepistémica y
transdialégica desde la transcomplejidad

vidades se entrelazan y se sumergen en la digitalidad, un estado que desde una transicion pa-
radigmatica promueve un entramado cultural divergente, profuso y significativo que supera el
enfoque clasico e instrumental inmerso en la causalidad lineal, propio de la linealidad positivista,
e induce en nuevas percepciones asociadas en la construccion del Estado del Arte que repercute
en la vision del ser, desde una postura metacompleja.

En este sentido, el propdsito de este escrito es reflexionar sobre el recorrido paradigmatico en
el que ha incursionado el hombre en su camino hacia la digitalidad, y la influencia de la trans-
complejidad, que sostiene un intercambio paradigmatico, que permite avizorar al ciberespacio
como un escenario investigativo, que resignifica la cotidianidad y permite trascender a los cre-
dos paradigmaticos convencionales.

Partiendo de lo descrito, este escrito se divide en dos partes, la primera apelada al hombre
desde la digitalidad que pretende brindar una vision reflexiva y filosofica de la relacion hom-
bre-tecnologia, en su camino hacia la digitalidad. Por otro lado, la seqgunda parte denominada:
vision transparadigmatica del ciberespacio y el desarrollo investigativo, se centra en exponer el
ciberespacio como un espacio de investigacion emergente, ofreciendo al investigador social
una oOptica caleidoscopica para estudiar la sociedad desde un discurso transdialdgico y transe-
pistémico, alterna al discurso especular imperante por parte de algunas comunidades acade-
micas, permitiendo la construccion de un estado del arte emergente, flexible y abierto.

El hombre desde la digitalidad

En la actualidad, queda expuesta la importancia que posee el internet en la cotidianidad que de
forma indirecta y/o directa interviene en los procesos en que se desenvuelve el hombre y la sociedad.
Segun Hernandez (2020), Celulares, Ordenadores, Tabletas, Refrigeradores, Hornos microondas,
son algunos artefactos que se han reestructurado para aprovechar las bondades e implicaciones
del internet, en un intento de mantenerse vigentes en una sociedad donde la conectividad e inte-
ractividad introducen nuevas formas para repensar e involucrarse en la cotidianidad.

Para ello, las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC), se han transformado en
puente entre tecnologias clasicas y avanzadas, estas Ultimas que, apodadas como inteligentes
y/o digitales, buscan distinguirse de las analogas por mantenerse asociadas a conceptos tales
como: conectividad, interaccion, inmediatez e interindependencia, resumiéndose o descrito,
en expresiones tecnoldgicas como una representacion de su innovacion, creatividad e inventiva.
Asimismo, expresan de forma natural los procesos de cambio y transformacion de la actividad
humana. En este sentido, la tecnologia, constituye una via para cambiar el entorno y proveer
un nuevo lente para percibir la cotidianidad. De esta manera, la tecnologia no representa so-
lamente un objeto también ejempilifica el pensamiento del hombre y su capacidad de reedificar
continuamente la realidad.

Lo descrito indica, que la tecnologia en si representa un paradigma, ya que como sefiala Pérez
(2009), un paradigma esta estrechamente relacionado con cambios, transformaciones, y tran-
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siciones, asociadas a formas de pensar, actuar e investigar, cambiando una situacion imperativa,
por varios escenarios que de forma individual o colectiva contribuyen en generar una meta-
morfosis del complexus social. La tecnologia como paradigma no es Unico, por el contrario,
posee multiples Opticas para avizorar sus posibilidades e implicaciones.

En este orden de ideas, el desenvolvimiento societal, es producto de una relacion dialdgica
entre diferentes paradigmas, siendo uno de estos la tecnologia, hecho que ha dado origen a
diferentes transiciones e interpretaciones. La tecnologia como una nueva forma de pensamiento
representa el cambio paradigmatico desde la recursividad, y dialogica. En otras palabras, el
surgimiento de una tecnologia no representa el detrimento de su predecesora, por el contrario,
integra en su tejido caracteristicas de su predecesora y establece hibridaciones para integrar
otros paradigmas tecnoldgicos ampliando su alcance y respuesta en la sociedad en continuum
reflexivo y sinergial. De este modo, el cambio tecnolégico se vislumbra como transicion para-
digmatica, que evidencia como el hombre a través de la tecnologia se sitda en una relacion
que irrumpe la causalidad lineal asociada al positivismo, lo que permite un estado de cambio,
flexibilidad y pertinencia, estableciendo otras formas para establecer la complementariedad
entre diferentes enfoques y efectuar un abordaje complejo de la realidad fenomeénica.

Estas transiciones implican migraciones, pero no en términos fisicos, sino paradigmaticos, para
acercar al individuo a nuevas interpretaciones epistémicas e inducir un estado de conciencia.
Para ello, la migracion paradigmatica es acufiada por Hernandez (2020), como una relacion
dialéctica entre hombre y su entorno, donde un individuo reflexiona sobre un paradigma y lo
introduce en su entretegjido paradigmatico o cosmovision personal, resultando de ello, nuevas
resignificaciones para adentrarse en la cotidianidad ampliando su conciencia frente al cosmos
circundante, adentrandose en multiples estructuras transparadigmaticas o cosmovisiones.

El telos de la migracion paradigmaética es un proceso personal reflexivo y abierto donde el in-
dividuo decide si es conveniente reflexionar e integrar en su andamiaje un determinado para-
digma. Al respecto, el criterio de compatibilidad como indica Hernandez (2020), hace referencia
a la afinidad de ideas, acciones y pensamientos que representa un paradigma o tecnologia. Su
aceptacion o rechazo, varia de acuerdo con el andamiaje paradigmatico del individuo, por
tanto, no existe una via y/o momento concreto para transitar entre paradigmas y se desenvuelve
de acuerdo a sus intereses, disponibilidad, estilo de vida, es decir, su cotidianidad.

Es preciso mencionar, que el Telos Migratorio nunca concluye, pues parte desde la reflexividad,
aprendizaje e integracion constante de posturas epistémicas, para generar un estado de con-
ciencia que apunte a una vision transparadigmatica e induzca a un estado del arte emergente.
Por ello, la migracion paradigmatica puede ser sindbnimo de desapego, libertad y desobediencia,
pues involucra un transito entre diversas formas de pensamiento, evitando el apego o cons-
truccion de una zona de confort, que puede disminuir la apertura del hombre al mundo.

Lo descrito, indica que el tejido societal desde el paradigma tecnoldgico se encuentra en cons-
tante transito y no posee un punto de cierre, solo disminuye 0 aumenta su velocidad de cambio

© 2024, Instituto de Estudios Superiores de Investigacion y Postgrado, Venezuela



El ciberespacio y la investigacion emergente: una vision transepistémica y
transdialégica desde la transcomplejidad

y transformacion de acuerdo a sus posibilidades e intereses. Desde esta postura, el hombre ha
transitado diversas tecnologias, es decir paradigmas para reestructurar el complexus societal.
Un autor que describe esta relacion es Toffler (1980) que, bajo el concepto de "Ola”, simboliza
la transicion de la humanidad en diferentes etapas, donde la tecnologia como paradigma ha
sido un evento clave para generar disrupciones significativas en el desarrollo social configu-
randose nuevas cosmovisiones en el proceso, marcando un antes y despues.

La Ola de Toffler, representa una acumulacion, e integracion paradigmatica que ofrece una
vision entrelazada y compleja de la realidad, que, visualizadas desde la transcomplejidad, induce
a una cosmovision profunda vy reflexiva, detonante de cambios ontoepistémicos significativos
que redefinen el entramado societal. Desde esta posicion, existen tres Olas, es decir escenarios
multiparadigmaticos. La primera Ola hace referencia al cambio entre tecnologias cinegéticas y
agrarias, dando pie al hombre agricola y los primeros asentamientos. La segunda Ola, hace re-
ferencia a la revolucion industrial, el surgimiento del maquinismo e indicios de la automatizacion
moderna. Mientras que, la tercera Ola representa la sociedad post industrial, donde las TIC han
resignificado la actualidad e inducido nuevas percepciones, producto de la interconectividad.

Desde la Migracion Paradigmatica, las Olas de Toffler, ponen en evidencia dos situaciones. La
primera alude que la presencia de un paradigma o tecnologia no simboliza la adopcion universal
de este por parte de toda la sociedad, dando pie a una relacion dialdgica entre el paradigma
actual y predecesor. La segunda sefiala que pese al aporte e importancia que posee un para-
digma emergente, no representa una respuesta concluyente. Por tanto, la migracion paradig-
matica se remite a establecer un estado de conciencia y convivencia entre paradigmas nuevos
y vigjos, garantizando la apertura del individuo frente a diferentes posibilidades paradigmaticas.

En este orden de ideas, lo expuesto permite dilucidar la convivencia entre tecnologias genera-
cionales, que de acuerdo con el andamiaje y apertura paradigmatica se mantienen en la coti-
dianidad del individuo. En la actualidad, la convivencia entre tecnologias analogas y digitales,
forman parte del desarrollo de la tercera Ola, que, desde la introduccion del computador, y el
software que resignifica la intangibilidad, y bajo el concepto de virtualidad, se inicia la simulacion
de procesos y/o actividades estableciendose puentes entre lo presencial y digital. La virtualidad,
acorde con Hernandez (2020), es una representacion dialdgica entre lo presencial y digital, se
encarga de emular la presencialidad recreando actividades continuamente, ajustando la expe-
riencia percibida del hombre frente a su contraparte fisica.

La virtualidad, en este orden de ideas representa una estructura hologramatica, pues busca
comprender e interpretar la presencialidad desde el todo y sus partes. Desde el pensamiento
complejo, de acuerdo con Morin (1995), es una forma de comprender los fenémenos, y analizar
como el todo esta presente en cada una de las partes y viceversa. Los cddigos informaticos,
proporcionan las condiciones para que no se desestime ninguna parte y se puedan emular la
mayoria de los componentes de la presencialidad.

En este sentido la virtualidad, simboliza una autopoiesis, es decir una reestructuracion constante
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e integrativa de diferentes posturas paradigmaticas de la presencialidad acorde con las capaci-
dades informéticas. Orientadas en ofrecer una percepcion profusa e interactiva de la realidad, im-
plicando una representacion multiparadigmatica que apunte a una vision transparadigmatica.

Lo sefialado, involucra un ciclo metanoico basado en la autoorganizacion que sugiere una con-
tinua construccion, desconstruccion y reconstruccion, con la intencion de renovarse y ampliar
la vision transparadigmatica y significativa del hombre respecto a la virtualidad, y las opciones
que ofrece. En este sentido, la virtualidad sostiene una naturaleza, dialdgica, recursiva, e inte-
gradora que la separa del discurso especular y la causalidad de la epistemologia positivista, re-
gulandose en continuum multiepistémico concibiendo una cosmovision reflexiva e integradora,
tal como lo constituye el ciberespacio.

El ciberespacio, es una respuesta de la virtualidad en sus intentos de resignificar la intangibilidad
y apropiarse de posturas teoréticas procedentes de la presencialidad. Se representa de acuerdo
con Vilches (2002), como un escenario trascendental a los conceptos espacios temporales, no
posee centro ni periferia y representa un contexto que posibilita el desenvolvimiento de activi-
dades econdmicas, politicas y sociales, sin las limitaciones tradicionales de la presencialidad.
Visto de esta forma, el ciberespacio es un escenario que se alimenta de la virtualidad conti-
nuamente y proporciona canales para facilitar la comunicacion e intercambio entre usuarios y
sus estructuras paradigmaticas, representando variedad de formas de actuar, pensar y expre-
sarse, fomentandose diversas reinterpretaciones fenoménicas que dan origen a una identidad
que transciende a las posturas epistémicas v disciplinarias que hacen parte, edificando un con-
cepto recursivo e integrador como lo constituye la digitalidad.

La digitalidad, es una representaciéon multifenoménica proveniente del ciberespacio que mas
alla, de presentar una cultura derivada de la presencialidad mediante la virtualidad, se configura
como un paradigma integrador y recursivo que describe las actividades comerciales, politicas,
culturales, e interpreta las ideas, pensamientos y representaciones emergentes. En otras palabras,
hace referencia a un entramado societal que posee efectos sobre la presencialidad, virtualidad
y en si mismo, que de acuerdo con Negroponte (1995) mantiene un lenguaje comun, entendi-
miento intercultural, contenidos multimedia, redes sociales, oficios, profesiones emergentes, y
modelos econdmicos y politicos, que situan al internet como epicentro de la cotidianidad, siendo
bases la conectividad e interactividad para garantizar el acceso, intercambio y comunicacion.

Una Vision transparadigmatica del ciberespacio y el desarrollo investigativo

El camino hacia la digitalidad demuestra que el dialogo hombre- tecnologia ha transitado por
diferentes modelos epistémicos y representaciones paradigmaticas. La llegada del hombre al
ciberespacio, es una integracion de multiples paradigmas que se configuran en una cosmovision
en permanente construccion, que sostiene un tejido entre lo cierto e incierto, que involucra
nuevos matices para avizorar la sociedad y los procesos que alli se contemplan, entre ellos, la
investigacion. Para ello la digitalidad, se transforma en un eje que permite conectar todos los
paradigmas que alli convergen constituyendo una identidad transparadigmatica.
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La digitalidad en este sentido, representa una oportunidad para fundar nuevas percepciones
respecto a la forma en que se desenvuelve la sociedad y se erige la investigacion social. El tejido
societal, con la presencia del ciberespacio, se caracteriza por promover un ciudadano, que se
mantiene en constante conexion, adentrandose en un cosmos multicultural, donde no se limita
en obtener y/o producir conocimiento asociado a su contexto inmediato, por lo que se man-
tiene una vision multireferencial que transcendé a sus barreras fisicas y promueven un pensa-
miento que desdibuja fronteras e inducen a una vision sin limitantes tradicionales.

Para el investigador social, el ciberespacio es una forma de expresion, convergencia y reflexion,
brinda a sus usuarios la oportunidad de exponer desde diferentes latitudes sus paradigmas e
integrar en un nivel superior sus ideas, y pensamientos, involucrando un discurso reflexivo e
integrador que no desestime su localidad, pero considere aspectos inherentes a la educacion
planetaria descrita por Morin, lo cual promueve una postura glocal, es decir, un equilibrio entre
lo global y local, esta relacion no busca generar una teorfa absoluta, se orienta en buscar re-
alidades relativas que hagan denotar la ambigledad fundamental de todo ser humano.

Lo descrito, apunta tal como sefiala Maffesoli (1979), a una sociologia comprensiva, que requiere
una ruptura de un positivismo dominante y totalitario, y generar investigaciones sobre la coti-
dianidad, cuyas trivialidades promueven investigaciones distintas y complementarias. Para ello,
se requiere un desapego de toda postura paradigmatica, ya que estas constituyen sesgos que
impiden avizorar la cotidianidad del ciberespacio como una fuente de estudios profusa.

Desde el Telos de la migracion paradigmatica, el investigador debe mantenerse en movimiento,
manteniendo una postura reflexiva y abierta. La reflexividad garantiza que el individuo este
consciente de los paradigmas existentes y sus posibilidades, mientras que la apertura impide
un aferramiento a una forma determinada de pensar, pues dificultad la llegada de otros para-
digmas v la edificacion de estructuras de pensamiento propias, que constituyen alternativas
paradigmaticas ante lo existente. En términos investigativos, se trata de mantenerse en movi-
miento, consciente de la realidad paradigmatica sin recaer en el apego, afiliacion o estableci-
miento de una zona de confort, que se restringe a una estructura gnoseoldgica, metodolégica
e incluso teleoldgica especifica que conduce a un desarrollo lineal, secuencial, que ponen en
detrimento diversas posibilidades de brindarle libertad al pensamiento.

En este canon, la libertad del pensamiento obedece a un estado de cambio y conciencia, ya
que para conocer si el hombre es libre, debe estar consciente de las posturas que impiden tal
condicion. En el quehacer investigativo, algunos investigadores como Balza (2020), establecen
que la libertad de pensamiento de un investigador, debe conducir a un estado de desobediencia
paradigmatica, una irreverencia epistemoldgica para separarse de la hegemonia del pensa-
miento Unico, perteneciente a la racionalidad cientifica.

Estas situaciones, permiten al investigador estar conscientes de los paradigmas instrumentales
asociados a la matematica, fisica e informatica que constituyen las bases estructurales del ci-
berespacio. Mas como sefiala Martinez (2015), no pueden ser utilizados o concebidos como
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parametros de las ciencias de la Vida. Tampoco se trata de negar el valor disciplinario que po-
seen, sino subrayar su dimension no exhaustiva en la investigacion humana, por tanto, el estado
de conciencia, permite al investigador reconocer la existencia de diversas posturas, estructuras
y formas paradigméticas, e impiden un acercamiento a estas, todo ello, para que el investigador
en su proceso de pensamiento y comprension de la realidad edifique sus propias coordenadas
gnoseoldgicas e identifique una logica divergente aliada del proceso heuristico, es decir una
expresion abductiva que implique una alternativa frente a la linealidad y secuencialidad de los
procesos e involucre formas alternativas para desarrollar investigaciones.

Lo descrito, posibilita el desarrollo de investigaciones desde la incertidumbre para adentrarse
en territorios desconocidos y explorar nuevos matices respecto al ciberespacio, que no se limiten
a sus basamentos estructurales y posibiliten dpticas diferentes de investigacion. Para ello, el es-
tado de conciencia del individuo, parte de la migracion paradigmatica, debe ubicarse en un
ejercicio transdisciplinario, como una forma de ampliar su conciencia fenoménica a través de
la complementariedad y recursividad entre disciplinas, al respecto, Balza (2010) indica la pers-
pectiva transdisciplinaria le permite al investigador pensar y reproducir la vida del hombre y la
sociedad, desde hacfa y mas alla del dominio de las disciplinas. Lo expuesto, afirma la necesidad
de nuevas miradas caleidoscopicas para visualizar la realidad, lo que permite la presencia de
reinterpretaciones para responder a lo emergente.

Un ejemplo de estas nuevas reinterpretaciones reside en el Estado del Arte emergente, acufiado
por Campos y Hernandez (2021), una expresion que permite acercarse a los escenarios cuyas
relaciones interconectadas son cambiantes, complejas, paraddjicas, ambiguas, e inciertas, que
requieren otras formas para generar ciencia, que a su vez promueva otra vision del ser.

Figura 1
Estado del Arte Emergente
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Nota: Campos y Hernandez (20271).

© 2024, Instituto de Estudios Superiores de Investigacion y Postgrado, Venezuela



El ciberespacio y la investigacion emergente: una vision transepistémica y
transdialégica desde la transcomplejidad

Tal como sefialan Campos y Hernandez (2021), la transcomplejidad conduce a una nueva vision
del ser, donde el estado del Arte Tradicional, resulta insuficiente para cubrir la totalidad de re-
laciones que sostiene la cotidianidad. La migracion paradigmatica, tal como se ha expuesto, es
sinénimo de movimientos reflexivos, abiertos y continuos, entre diferentes posturas epistémicas
entre la explicacion, comprension vy critica. El estado del arte emergente, es una expresion de
libertad y conciencia, que permite a un individuo adentrarse en la incertidumbre y en su proceso
de exploracion, comprender nuevas interacciones desde una logica dialéctica, que responde a
la nebulosidad que caracteriza la contemporaneidad.

En consecuencia, se genera un desplazamiento transepistémico, descrito por Balza (2019), como
un modo de pensar y comprender la realidad desde nuevos itinerarios gnoseoldgicos con la
intencion de trascender al dilema de los métodos y adentrarse en lo desconocido. De esta
forma, tal como sefiala la Figura 1, los constructos emergentes, requieren logicas divergentes
que propicien una dindmica gestaltica en busqueda de nuevos significados.

Desde este modo, se realizan nuevos trayectos, que en el caso del ciberespacio objeto de este
escrito, conduce al investigador a un movimiento sin limitaciones, realizando un salto significa-
tivo del humanismo hacia un neorrenacimiento, sin verse obstaculizado por las carencias, limi-
taciones e insuficiencias persistentes en las posturas epistémicas convencionales.

Lo ontoldgico, desde el ciberespacio, implica asumir la convergencia entre presencialidad, vir-
tualidad y digitalidad, hecho que supone la integracion e interaccion entre tres expresiones on-
ticas que repercuten, entre diferentes niveles en el ser. Lo ontolégico, se desapega de la
presencialidad clasica, y reafirma la necesidad de migrar paradigmaticamente para observar
las relaciones disciplinarias que coexisten y resultan vitales en las nuevas dinamicas societales,
de esta forma se pueden observar los diferentes paradigmas fundantes que hacen vida alli,
que guian diferentes puntos de vista compartidos.

Desde esta posicion, lo epistémico corresponde segun Balza (2019), comporta una cosmovision
del mundo, en tanto episteme emergente que germina para ofrecer multiples posibilidades de
re-entender o resignificar la realidad, tanto objetiva como abstracta y permita la aparicion de
nuevas logicas superiores. Por otro lado, lo praxeoldgico, debe ser entendido, como una mirada
hacia diversos aspectos asociados a la accion de la humanidad para actuar y transformarse de
forma individual y colectiva. En este orden de ideas, la praxeologia asume, una hibridacion
entre la praxis, la poiesis y la conducta del ser. Es una forma segun Bédard (2003), en reflexionar
sobre el acontecer, la accion de las personas desde un halo disciplinario. Es un sustrato feno-
ménico que dota al ser de una experiencia que reconoce lo particular, individual y contingente,
dotandole al ser de sensibilidad.

De esta manera, la praxeologia en palabras de Bédard (2003), es una forma de observar la
parte sensible del iceberg, es decir aquellas ejemplificaciones del hombre son visibles mediante
los sentidos. Se diferencia de la Ontologia, puesto que busca hacer evidencia a los aspectos
coyunturales, y momentaneos en un cierto espacio- tiempo. Mientras que lo ontoldgico sugiere
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la comprension de los fundamentos sobre la realidad, que implica un marco profuso, donde
las ideas poseen sus raices y resultan complejas de penetrar, ya que no solo contempla el
mundo natural, tambiéen admite las disposiciones del tejido societal. En palabras de Hernandez
(2024), se trata de insertar nuevas variables que brinden otras posturas para ejercitar la inno-
vacion e impacto social. Lo que se busca es que ademas de ejercitar la investigacion desde
una profundidad filoséfica, pueda desarrollar una mirada critica de cada una de las dimensiones
y asociarlas a procesos entre otros planteamientos que puedan incitar otras logicas critico-
constructivas. En el caso del ciberespacio, es un analisis sobre como la digitalidad influye en la
praxis humana y como esta, a su vez, da forma a las dinamicas del ciberespacio. Explorar la di-
mension praxeologia ayudaria a vislumbras otras formas de interaccion, colaboracion y creacion
de conocimiento en este escenario emergente.

Lo tecnoldgico surge como una dimension emergente, ya que no se limita a una expresion ins-
trumental del ser humano, la misma representa una forma de pensamiento que integra multi-
ples paradigmas, se manifiesta en todos los niveles del hombre como instrumento y forma de
pensamiento. Asimismo, provee nuevos escenarios onticos, por los cuales se desenvuelve la
humanidad, reafirmando el estudio del ciberespacio, no solo en términos tedricos, también
practicos, permitiendo analizar su influencia sobre la naturaleza y el tejido societal. Es una per-
cepcion para estudiar la relacion hombre-tecnologia-realidad, reflexionar como los avances
tecnoldgicos, aplicaciones, plataformas y herramientas innovadoras moldean las posibilidades
de investigacion con énfasis en los eventivos individuales y colectivos que cubren al individuo.

Abordar el método, desde la percepcion de Hernandez y Campos (2021), no es enfatizar el uso
del método, ya que limita la capacidad del autor en la busqueda de nuevas manifestaciones
onto epistémicas. La metodologia, se centra en reconocer la necesidad de trazar un recorrido
libre de un método preestablecido, permitiendo que el investigador analice todas las posibili-
dades existentes sobre una realidad investigativa, asimismo es una forma de desdibujar las cla-
sificaciones metodoldgicas existentes permitiendose otras expresiones para construir la
investigacion. Tales planteamientos afirman que el ciberespacio es un escenario emergente para
sostener la libertad paradigmatica, ya que esta garantiza un desplazamiento carente de método
inicial, explorando posibilidades seleccionando aquellos que contribuyan en la construccion de
nuevas vias para acceder y gestionar el arte de la creacion intelectual. Para ello, es clave un
desenvolvimiento reflexivo. Aqui el investigador como parte del despertar gestaltico que supone
la transcomplejidad, reflexiona en un continuum bajo un ciclo inductivo, deductivo, abductivo
e intuitivo, resultado este Ultimo, un impulso para sumergirse en lo incierto.

Al respecto, la vision heuristica sostiene que, en el proceso de exploracion y adentramiento en
la incertidumbre, el método debe concebirse desde una postura transmetddica, que posibilite
la integracion de varios métodos de investigacion, valiéndose de la reflexion hermenéutica, es
decir una logica dialéctica y creativa, caracterizada por posicionar al investigador en lo desco-
nocido mediante una interaccion dialdgica entre lo recursivo y argumental. Esta dialdgica recur-
siva es una forma de obtener un discurso caleidoscépico, es decir multireferencial que demuestra
la complejidad e interrelaciones existentes entre lo aparentemente compatible u opuesto.
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No obstante, este tipo de desplazamiento, puede llevar a diversas encrucijadas, producto de
las relaciones con las cuales el individuo se puede topar, o que puede conducir a un laberinto
caleidoscopico. Al respecto, resulta relevante reflexionar sobre la dimension axiologica y eco-
l6gica, perspectivas obligatorias, debido a la profundidad de las relaciones situadas en lo emer-
gente. La axiologia, implica reconocer la importancia de los valores, y como permean en la
relacion investigador- realidad. Es una forma de estudiar la ética en conjunto con la moral y
como estas ayudan en comprender y analizar la conducta del hombre a nivel individual y co-
lectivo. Su mision, es guiar al investigador en escenarios laberinticos y fungir como un halo de
luz, que fomente una actividad investigativa consciente que promueva la responsabilidad, el
valor de la vida y afiance segin Shamoo y Resnik (2009), la colaboracién, cooperacion y con-
fianza entre diversos actores, hecho que afianza la relevancia de la intercolaboracion en la
transcomplejidad. Bajo el estudio del Ciberespacio, tal como Campos y Hernandez (2022) sefiala
la ética debe sostener una vision integral, centrada en la resolucion de problemas/o necesida-
des, superando las condiciones consumistas e impositivas del halo industrial e implica una com-
prension sinérgica que desde lo praxeoldgico brinden usufructos tedricos al tejido societal,
reconocimiento las relaciones emergentes que configura un entramado en constante desarrollo.

Por ultimo, la dimension ecoldgica, que busca estudiar desde una postura descriptiva, evolutiva
y funcional, la relacion entre seres vivos y su entorno. Es una forma, para responder ante la
crisis ecosistémica actual y visualizar el impacto de las investigaciones desde una postura sus-
tentable e incorporar en el investigador una mirada ecosoéfica. En el caso del ciberespacio, per-
mite reflexionar como su desarrollo ha trastocado la dinamica ambiental, debido a la
profundidad, e impacto de sus estructuras, observandose relaciones mas alla de lo societal que
irrumpen en lo natural, producto de las profundas redes tecnocientificas y algoritmicas que cu-
bren al planeta.

La interaccion de todas estas dimensiones, permiten el intercambio y resignificacion discipli-
naria, mediante un mapeo epistéemico que pueden redimensionar la actuacion investigativa,
hecho que favorece la presencia de conceptos, posturas y enfoques que reafirman la presencia
de la transdisciplinariedad, beneficiando el intercambio, la confrontacion y complementariedad
entre diversos actores sociales, modelos epistémicos e interpretaciones holoideticas, todo ello,
con la intencion de transcender al discurso lineal y sostener un tejido profundo, reflexivo mas
no concluyente, por lo que debe resultar un detonante para nuevas miradas teoréticas consi-
derables como emergentes. En palabras de Deroncele et al. (2021), es incitar en el ciberespacio
como un campo relacional emergente un ejercicio reflexivo que trascienda al discurso acadé-
Mico y promueva una légica socio productiva con capacidad de brindar respuestas e innovar
la sociedad desde lo emergente.

Lo expuesto, permite en el estudio del ciberespacio construir un hilo arménico que permita
atender desde la reflexion hermenéutica, la presencialidad, virtualidad y digitalidad. Para ello,
resulta conveniente el uso de nodos problematizadores es decir puntos de reflexion que con-
sideren el azar, la incertidumbre y la contingencia como formas de profundizar la construccion
teorética y presentar un discurso emergente, reflexivo e inconcluso que exponga una realidad
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en constante construccion. ks alli, donde la investigacion sobre el ciberespacio se abordar desde
relaciones emergentes que pongan en detrimento el pensamiento ficticio mencionado por Ze-
melman (2021) que mantiene consecuencias de orden practico, puesto que la investigacion
debe ser un eje catalizador para construir sobre la realidad inmediata con atencion al momento
epocal, generando una interaccion entre teorfa y realidad, evitandose investigaciones que fo-
menten percepciones artificiales, es decir desconectada, carente de toda reflexividad respecto
a la realidad y sus singularidades. Lo importante es visualizar los nuevos escenarios de investi-
gacion desde multiples miradas incitando una nueva generacion de producciones que desde
diversas vistas sean pertinentes con las necesidades del contexto epocal.

A modo de Cierre

El ciberespacio es un concepto inconcluso, que se encuentra en constante metamorfosis, me-
diante la migracion paradigmatica configurandose como una cosmovision integradora y cre-
ciente que, desde la virtualidad, acopla continuamente posturas paradigmaticas en su intento
de representar la presencialidad e impactar en la realidad en todos sus niveles desde una cultura
basada en la digitalidad, donde la conectividad, interactividad e inmediatez forman parte de la
cotidianidad.

Esta profusa cosmovision pese a reconocer la existencia de paradigmas convencionales que
garantizan su funcionamiento y expansion, posee un caracter multidimensional que bajo una
vision transparadigmatica viabiliza actividades investigativas que irrumpen la cartografia inves-
tigativa clasica, alusiva a estructuras gnoseoldgicas, metodoldgicas, y teleoldgicas que sesgan
el pensamiento del investigador y no permiten la exploracion de todos los aspectos que con-
templa la realidad digital, reafirmando la linealidad y causalidad clasica del positivismo.

Esta irrupcion, se afirma en la importancia de la migracion paradigmatica que desde la 6ptica
del investigador simboliza la oportunidad de generar un estado de conciencia que permite un
desenvolvimiento transepistémico, transdisciplinario, transmetodico  inmerso en la transcom-
plejidad. En otras palabras, fomenta un investigador que reconoce los paradigmas y posturas
epistémicas existentes, alejandose de estas para trazar su propia estructura gnoseoldgica, me-
todoldgica y teleoldgica afirmando su libertad y/o desapego paradigmatico. En este orden,
provee a través de lo emergente una resignificacion del estado del arte, e incorpora otras di-
mensiones que implican una revision en la investigacion para comprender las relaciones emer-
gentes que, caracterizan la cotidianidad donde los esquemas tradicionales resultan insuficientes.

Lo descrito, es una ventana hacia nuevas percepciones, e inclusive otras dimensiones que con-
lleven a un estado del arte abierto y flexible, que sea capaz de reafirmar la presencia de con-
ceptos, posturas y enfoques inmersos en un entramado transcomplejo, hecho que permite de
acuerdo al desenvolvimiento del investigador comprender otras relaciones y enfoques conver-
gentes. Esto amerita, reconocer la importancia de la ética, los valores, y la sustentabilidad en la
construccion de estos nuevos tejidos, que pueden aumentar la vision y alcance del hombre
respecto a la realidad fenoménica y sus posibilidades.
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La resignificacion de cada una de estas dimensiones, sostienen un ejercicio dinamico, reflexivo, in-
tuitivo que proporcione diferentes miradas para evidenciar, comprender, y criticar, segun sea el caso,
las relaciones emergentes entre referentes, posturas epistémicas, individuos. Lo transmetddico, ya
como se ha sefialado desestima el uso inicial de un método, sugiere una espiral hermenéutica re-
cursiva y reflexiva que sostenga la complementariedad y dialégica en el proceso. Lo descrito apunta
a una narrativa consciente e inconclusa que incite miradas emergentes para avizorar la realidad.

La idea es propiciar una légica superior y disidente a lo establecido, que conduzca a una ver-
dadera libertad, mas alla de las barreras paradigmaticas tradicionales existentes, y evite que el
investigador caiga en estructuras pseudolibres que al final, por sus componentes estructurales
ocultan una carga teleoldgica y metodoldgica entre sombras, que guian al investigador y pro-
pician un falso sentimiento innovador y divergente, que resulta un discurso novedoso para el
investigador, pero conocido en el plano cartografico investigativo.

En consecuencia, la transcomplejidad sostiene una vision que permite estar consciente sobre
las coordenadas investigativas existentes y estructuras involucradas, que mediante el desapego
paradigmatico propicia un sendero diferente que se desborde de las cartografias conocidas. El
ciberespacio al tratarse de una cosmovision, en la medida que se expande sobre la certeza se-
gura y manejable, genera un lado oculto e incierto, que desde la osadia investigativa puede
erigir narrativas atrevidas, rebeldes y audaces edificando sobre lo oscuro del cosmos, abriendo
luces en el multiverso paradigmatico en constante movimiento y expansion.
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El enfoque educativo basado en el aprendizaje a traves del juego ha experimentado un creci-
miento notable en términos de reconocimiento y aceptacion en los Ultimos afos. Este articulo
se sumerge en la exploracion de codmo el juego puede desempefiar un papel fundamental
como facilitador del aprendizaje, ofreciendo una perspectiva detallada sobre sus beneficios y
consideraciones esenciales. Desde una mirada historica, se examinan los elementos clave del
aprendizaje lUdico en las civilizaciones griega y romana, junto con la adaptacion de juegos es-
pecificos para abordar las necesidades particulares de los estudiantes.

Palabras clave: Juego educativo, beneficios cognitivos, habilidades sociales, motivacion intrin-
seca, ejemplos de juegos educativos.

Abstract

The educational approach based on learning through play has experienced significant growth
in terms of recognition and acceptance in recent years. This article delves into the exploration
of how play can play a fundamental role as a facilitator of learning, offering a detailed perspec-
tive on its benefits and essential considerations. From a historical standpoint, key elements of
playful learning in Greek and Roman civilizations are examined, along with the adaptation of
specific games to address the particular needs of students..

Keywords: Educational play, cognitive benefits, social skills, intrinsic motivation, examples of edu-
cational games.

Introduccion

En el vasto panorama del aprendizaje, el juego ha perdurado como un hilo inquebrantable
que ha tejido la experiencia humana desde las primeras etapas de la civilizacion. Este articulo
se embarca en un fascinante recorrido, desentrafiando la intrincada relacion entre el juego y la
educacion a lo largo de la historia. Desde las pruebas arqueoldgicas mas antiguas hasta las tra-
diciones orales transmitidas a lo largo de los siglos, exploraremos las evidencias que indican
que el juego ha sido un compafiero constante en la travesia de la humanidad.

Nos sumergiremos en la sociedad romana, donde el juego alcanzé su apogeo en eventos como
las luchas de gladiadores y los juegos circenses. No obstante, también descubriremos cémo el
juego estaba arraigado en la vida diaria, desde las travesuras de los nifios hasta las estrategias
politicas de los adultos. En nuestro viaje, aclararemos la esencia del aprendizaje Itdico, desta-
cando que va mas alla de jugar por diversion. Este concepto encierra un proposito educativo,
fusionando la alegria del juego con objetivos pedagdgicos solidos.

Exploraremos como el juego no solo entretiene, sino que también estimula el pensamiento cri-
tico, la resolucion de problemas vy la creatividad. Analizaremos estudios que respaldan como
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los métodos educativos basados en el juego mejoran la memoria y la retencion de informacion.
Ademas, examinaremos como los juegos desempefian un papel vital en el desarrollo de habi-
lidades sociales y emocionales, fomentando la colaboracion, la comunicacion y la empatia en
entornos educativos.

Sumergiéndonos mas profundamente, exploraremos cémo el elemento Iudico eleva la moti-
vacion intrinseca de los estudiantes, convirtiendo el proceso de aprendizaje en una experiencia
atractiva y significativa. Finalmente, ofreceremos ejemplos concretos de juegos educativos exi-
tosos, destacando su impacto positivo en el aprendizaje de los estudiantes en diversos niveles
educativos y areas tematicas. Este viaje ilumina el poder educativo del juego, desbloqueando
su potencial para enriquecer la travesia del conocimiento.

Juego en la antigiiedad y en la Roma clasica

Desde los albores de la civilizacion, el juego ha sido una manifestacion intrinseca de la natura-
leza humana. En la antigledad, el juego no solo constituia una forma de entretenimiento, sino
que también desempefiaba un papel significativo en la vida social, cultural y educativa de di-
versas civilizaciones. El juego, lejos de ser una tendencia moderna, es una actividad profunda-
mente arraigada en la historia de la humanidad. Desde tiempos antiguos, diversas civilizaciones,
incluyendo los griegos y los romanos, han reconocido y empleado el juego como una parte
integral de la vida cotidiana, ellos lo utilizaban como diversion. No obstante, Gonzalez et al.
(2016) mencionan que en el caso de los egipcios e indios recurrieron al juego para poner en
practica y mejorar las habilidades motrices.

Una referencia a la utilizacion del juego en la antigtiedad la hace Platdn en su obra Las leyes.
En ella el filésofo da un valor practico al juego como una actividad autotélica, alude que los
nifos de los tres aflos convendria que los futuros constructores utilicen Utiles auténticos a ta-
mafio reducido. Aristoteles en su libro Politica, considera la educacion de la juventud y aboga
por un equilibrio entre el estudio y el juego. El sostiene que la educacion no debe ser solo aca-
démica, sino que también debe incluir actividades recreativas y deportivas para fomentar el
desarrollo completo del individuo. Segun Aristoteles, el juego y la recreacion contribuyen a la
formacion del caracter y al bienestar general de la sociedad.

El Estagirita en el libro octavo de Politica, describe la necesidad de incluir la mUsica y la gimnasia
en la educacion de los jovenes. La musica, en este contexto, no se refiere solo a la musica en
si, sino a todas las artes y actividades culturales. La gimnasia, por otro lado, se refiere al gjercicio
fisico y deporte. Asi menciona la necesidad del juego para el descanso en los siguientes térmi-
nos "hay que introducir juegos vigilando el momento oportuno de su uso, con la intencion de
aplicarlos como una medicina, ya que el movimiento animico que producen es un relajamiento,
y mediante este placer se produce el descanso” (VIII 35, 1528).

En Etica a Nicomaco, Aristoteles examina la idea de la eudaimonia, que se refiere a la realizacion

plenay floreciente de la vida. Aunque no se refiere directamente al juego, sus conceptos sobre
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la busqueda del bienestar y la felicidad sugieren que las actividades recreativas y ludicas pueden
desempefiar un papel importante en la consecucion de una vida plena.

La influencia del juego en la sociedad romana fue profunda y variada, con eventos como las
luchas de gladiadores y los juegos circenses desempefiando un papel destacado en la vida co-
tidiana y en la estructura social de la antigua Roma. Las luchas de gladiadores eran un espec-
taculo extremadamente popular que atraia a diversas clases sociales. Estos eventos se
celebraban en anfiteatros, como el Coliseo, y ofrecian emocionantes combates entre gladia-
dores armados.

Ademas de ser entretenimiento, las luchas de gladiadores tenian un fuerte simbolismo politico
y social. Los emperadores romanos utilizaban estos eventos para consolidar su poder y ganar
el favor del pueblo. En el caso de los juegos circenses, especialmente las carreras de carros en
el Circo Maximo, eran eventos emocionantes y multitudinarios. Equipos de aurigas competian
en intensas carreras, y el favoritismo por un equipo podia dividir a la sociedad. Asimismo, en
Roma los juegos se asociaban con festivales religiosos y celebraciones publicas. Eran eventos
que unian a la comunidad y servian como escaparate para la magnificencia del Imperio.

Los juegos reflejaban valores romanos como la valentia, la competitividad y la resistencia ante
la adversidad. Los gladiadores, a pesar de ser esclavos, podian ganar renombre y admiracion
mediante su desempefio en la arena. No obstante, la exposicion constante a la violencia en los
juegos, especialmente en las luchas de gladiadores, podria haber contribuido a una cierta de-
sensibilizacion de la sociedad romana hacia la crueldad y la brutalidad. Los juegos también
destacaban las desigualdades sociales, ya que muchos de los participantes eran esclavos o per-
sonas marginadas, lo que subrayaba las divisiones sociales de la época, los juegos educativos,
la motivacion y el enganche

Aprendizaje Ludico

El aprendizaje ltdico, también conocido como juego educativo, es una estrategia pedagodgica
que utiliza el juego como herramienta para facilitar el aprendizaje y el desarrollo de habilidades
en los estudiantes. En los primeros afios de la educacion formal, el juego educativo se presenta
como una herramienta inseparable del aprendizaje. En este periodo inicial, la ensefianza a
través del juego no solo es bienvenida, sino que se considera esencial para el desarrollo cog-
nitivo y social de los estudiantes. No obstante, a medida que los alumnos avanzan en su tra-
yectoria educativa, el juego tiende a ser progresivamente relegado, dejando de ser parte
integral de la experiencia escolar.

Para Franco (2022) es particularmente notorio que, al llegar a la universidad, la percepcion
hacia el juego experimenta un cambio significativo. Con demasiada frecuencia, el juego se aso-
cia con la falta de seriedad, y su presencia en contextos académicos puede ser malinterpretada
como una sefial de falta de compromiso o de baja calidad en el aprendizaje. Esta transicion de
considerar el juego como sindnimo de aprendizaje a percibirlo como poco serio sugiere un
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cambio en la percepcion cultural y educativa a medida que los estudiantes avanzan en su for-
macion.

En los momentos actuales donde se han desarrollado nuevos modelos de ensefianza es nece-
sario considerar cambios estructurales en la ensefianza y el aprendizaje razon por la cual ha
sido necesario realizar una renovacion de los métodos que los docentes emplean. Es alli donde
el juego cobra importancia dado que desde lo didactico promueve el desarrollo de compe-
tencias en el estudiante (el aprendizaje) en vez de la ensefianza del profesor. Diaz (2012) afirma
que el juego favorece la motivacion por el aprendizaje, participacion y estimulacion.

Por otra parte, Stojanovié, et al. (2016) enfatizan que de acuerdo con el grado de implicacion
del estudiante se favorece los resultados del aprendizaje. Rodriguez et al. (2017) mencionan
que el empleo de estrategias ludicas en el proceso de aprendizaje durante la primera infancia
se reconoce como la metodologia mas favorable y significativa para conectar con el contenido
curricular. Esta aproximacion no solo beneficia la adquisicion de conocimientos, sino que tam-
bién potencia la capacidad de indagacion y resolucion de problemas en los nifios.

La implementacion de estas estrategias no solo despierta la curiosidad cientifica, sino que ha
demostrado ser sumamente positiva en diversos niveles educativos. La inclusion de actividades
lidicas no solo resulta en un ambiente educativo mas atractivo, sino que también estimula de
manera efectiva el interés y la participacion activa de los estudiantes, promoviendo un apren-
dizaje integral y duradero.

Segun Burgos et al. (2017), la indagacion cientifica centrada en la participacion emerge como
un camino hacia el aprendizaje significativo para los estudiantes. Este enfoque no solo les per-
mite expresarse libremente, sino que también fomenta la formulacion de preguntas, la reflexion,
la creatividad, la presentacion de propuestas y la obtencion de descubrimientos. La interaccion
activa y participativa en el proceso de indagacion cientifica no solo enriquece la experiencia
educativa, sino que también potencia la autonomia del estudiantado al involucrarse de manera
activa en su propio proceso de aprendizaje, promoviendo asi un entorno educativo mas dina-
mico y enriquecedor.

Una perspectiva integrada beneficios cognitivos del juego

El juego es una herramienta poderosa en el desarrollo de habilidades esenciales como el pensa-
miento critico, la resolucion de problemas y la creatividad, las cuales son fundamentales para el
aprendizaje y el desarrollo humano. Estas capacidades permiten a los individuos navegar a través
de la complejidad del mundo actual, adaptarse a cambios veloces y enfrentar desafios emergentes.

En este orden de ideas, el pensamiento critico se define como la habilidad para analizar de ma-
nera rigurosa y evaluar evidencias, formulando juicios bien fundamentados. Es la base para el
analisis y evaluacion de informacion y argumentos. Paul y Elder (2006) amplian esta definicion,
sefialando que el pensamiento critico incluye también la capacidad de analizar activamente la
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informacion, cuestionar suposiciones y llegar a conclusiones bien fundamentadas, subrayando
su importancia para la toma de decisiones informadas y la resolucién de problemas en la vida
cotidiana. Betancourt-Zambrano et al. (2020) destacan la relevancia del desarrollo de esta habi-
lidad desde la infancia, no solo en el ambito académico sino también en el laboral y personal.

Por su parte, la resolucion de problemas es identificada como un proceso cognitivo clave para
encontrar soluciones a situaciones complicadas, implicando la comprension del problema, la
generacion de estrategias y la aplicacion de técnicas de pensamiento critico. Mayer y Wittrock
(2006) argumentan que este proceso trasciende el uso simple de estrategias, siendo funda-
mental en diversas disciplinas y aspectos de la vida diaria.

En cuanto a la creatividad esta se caracteriza por la capacidad de generar ideas, soluciones o
productos nuevos y valiosos. Amabile (1996) propone que esta surge de la interaccion entre la
habilidad individual, el proceso creativo y el entorno social o cultural, destacando su rol esencial
no solo en las artes sino también en la ciencia, la tecnologia, la educacion y el negocio para
fomentar la innovacion y adaptacion.

Finalmente, de acuerdo con los planteamientos hechos hay que destacar que los juegos peda-
gogicos favorecen el desarrollo cognitivo y social en el proceso educativo, como sefialan Be-
tancourt-Zambrano et al. (2020). Estos juegos, al estar adecuadamente disefiados, ofrecen una
plataforma para ensefiar a los jovenes a analizar informacion, formular preguntas pertinentes
y tomar decisiones informadas, facilitando ademas la adquisicion de habilidades sociales im-
portantes como la colaboracion, comunicacion y el trabajo en equipo.

Los juegos educativos y el desarrollo de habilidades sociales

Los juegos educativos son una herramienta clave en el desarrollo de habilidades sociales en
nifos y jovenes, ofreciendo una plataforma interactiva y atractiva para el aprendizaje y la prac-
tica de competencias esenciales para la vida en sociedad. A través del juego, los participantes
pueden experimentar situaciones simuladas que reflejan desafios y contextos sociales reales, lo
que les permite desarrollar y fortalecer una variedad de habilidades sociales de manera préactica
y significativa.

En primer lugar, los juegos educativos a menudo requieren que los jugadores se comuniquen
entre si para alcanzar objetivos comunes, intercambiar informacion o negociar roles y respon-
sabilidades. Este proceso promueve el desarrollo de habilidades de comunicacion verbal y no
verbal, incluyendo la escucha activa, la expresion clara de ideas y la interpretacion adecuada
de los mensajes de los demas.

En segundo lugar, muchos juegos estan disefiados para ser jugados en grupos, lo que anima
a los participantes a colaborar y trabajar juntos hacia un objetivo compartido. Esta experiencia
ensefia la importancia del trabajo en equipo, incluyendo la delegacion de tareas, la confianza
mutua, el apoyo entre compafieros y la gestion de conflictos de manera constructiva.
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En tercer término, al interactuar en entornos ludicos, los jugadores se exponen a diferentes
perspectivas y necesidades, lo que puede fomentar la empatia y la comprension interpersonal.
Los juegos que simulan situaciones sociales o que requieren que los participantes adopten roles
especificos pueden ayudar a los nifios y jovenes a ponerse en el lugar de los demas y a desa-
rrollar una mayor sensibilidad hacia las emociones y puntos de vista ajenos.

En cuarto, lugar los juegos educativos también pueden ser un campo de pruebas para estra-
tegias de resolucion de conflictos. Los desafios inherentes al juego y la interaccion con otros
jugadores pueden generar conflictos que requieran soluciones negociadas, ensefiando a los
participantes a resolver desacuerdos de manera efectiva, a comprometerse y a encontrar so-
luciones que beneficien a todas las partes involucradas.

En quinto término, en el transcurso de un juego, los nifios y jovenes se enfrentan a decisiones
criticas que pueden influir en el resultado del juego para ellos mismos y para su equipo. Estas
situaciones promueven el desarrollo de habilidades de toma de decisiones y pueden fomentar
cualidades de liderazgo, como la iniciativa, la motivacion del equipo y la capacidad de guiar a
otros hacia objetivos comunes.

En sexto término, los juegos educativos a menudo incorporan reglas y normas que reflejan las
expectativas de la sociedad sobre el comportamiento adecuado. A través del juego, los parti-
cipantes aprenden la importancia de seguir reglas, actuar con integridad, competir de manera
justa 'y mostrar respeto por los demas jugadores.

Los juegos educativos como motivacion y enganche

Ryan y Deci (2000) proporcionan un marco tedrico fundamental al discutir como la motivacion
intrinseca, aquella motivacion que surge del interés o disfrute en la tarea misma, juega un papel
crucial en el aprendizaje. Argumentan que cuando los estudiantes encuentran placer y satis-
faccion en el proceso de aprendizaje, estan mas inclinados a involucrarse profundamente y
persistir frente a los desafios.

Ademas, en el trabajo de Plass & Kaplan (2016), titulado Emotional Design in Digital Media for
Learning, se explora como los elementos de disefio emocional, incluidos los aspectos ludicos
de los materiales de aprendizaje, pueden mejorar la motivacion y el aprendizaje al hacer que
el contenido sea mas atractivo y personalmente relevante para los estudiantes. Este estudio
subraya la importancia de considerar como los aspectos ludicos pueden afectar emocional-
mente a los estudiantes, potenciando su interés y compromiso con el aprendizaje.

Por otro lado, Hamari et al. (2016) en su articulo Challenging Games Help Students Learn: An
Empirical Study on Engagement, Flow and Immersion in Game-Based Learning, demuestran
como los juegos diseflados para ser desafiantes y atractivos pueden facilitar un estado de flujo
en los estudiantes. Este estado de flujo, caracterizado por una inmersion total en la actividad,
es indicativo de una alta motivacion intrinseca y se asocia con resultados de aprendizaje posi-
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tivos. El estudio citado aporta evidencia empirica de que los elementos ludicos, cuando se in-
tegran de manera efectiva en el disefio educativo, pueden ser una poderosa herramienta para
captar la atencion de los estudiantes y fomentar una participacion sostenida.

Juegos que se pueden adaptar para abordar las necesidades especificas de los
estudiantes

Existen diversos juegos que han demostrado ser adaptables para abordar necesidades especificas
de los estudiantes, ya sea para fortalecer habilidades cognitivas, mejorar el aprendizaje de con-
ceptos especificos o fomentar el desarrollo de habilidades sociales. Algunos ejemplos de juegos
que se pueden adaptar para satisfacer diversas necesidades educativas son los siguientes:

App Lumosity: Es una plataforma que ofrece una variedad de juegos disefiados para mejorar
habilidades cognitivas como la memoria, la atencion y el razonamiento (Lumosity, 2024). Estos
juegos pueden adaptarse segun las areas cognitivas que los estudiantes necesiten reforzar, per-
sonalizando el enfoque de entrenamiento.

Estudios realizados por Lopez v Venustiano (s.f) han encontrado que los estudiantes al usar la
App Lumosity en el Modulo de Resolucion de Problemas amplian los contenidos tedricos adqui-
ridos en el aula y aumentan el interés en las actividades académicas, mejorando sus habilidades
cognitivas, la clase es mas interactiva y mejora la atencion de los estudiantes con mas facilidad.

La version educativa de Minecraft: Education Edition se presenta como una herramienta ver-
satil capaz de adaptarse a la ensefianza de diversos conceptos, desde matematicas y ciencias
hasta historia y literatura. Los educadores tienen la capacidad de disefiar mundos personaliza-
dos que se centren en los temas especificos que desean abordar. Pérez, Méndez y Zamora
(2019) respaldan esta afirmacion al sefialar que el software proporciona a los maestros un feed-
back instantaneo y continuo, lo cual puede facilitar el aprendizaje a través de estrategias de
ensayo y error.

Una caracteristica destacada de este juego es que los nifios pueden participar en una amplia
gama de actividades sin temor a cometer errores o realizar acciones indebidas. A diferencia
del mundo real, en el entorno de Minecraft: Education Edition no hay castigos ni reprimendas
por conductas inapropiadas, o que fomenta un ambiente de aprendizaje mas libre y motivador.
Esta libertad permite a los estudiantes explorar, experimentar y aprender de una manera unica,
contribuyendo asi a un enfoque mas participativo y comprometido en el proceso educativo.

Among Us: un juego de engafio y deduccion, puede adaptarse para fomentar habilidades sociales
como la comunicacion, la colaboracion y la toma de decisiones en grupo. Los educadores pueden
disefiar actividades en el juego que promuevan el trabajo en equipo v la resolucion de problemas.

Kerbal Space Program: Este juego de simulacion espacial puede adaptarse para ensefiar con-
ceptos cientificos y matematicos relacionados con la fisica y la ingenieria. Los estudiantes pue-
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den disefiar y lanzar cohetes, aplicando principios cientificos en un entorno ludico. Al respecto
el Centro de Comunicacion y Pedagogia (2013) afirma que Kerbal Space Program brinda la po-
sibilidad de adquirir una comprension mas profunda sobre los diversos elementos que inciden
en la trayectoria de las naves espaciales y en el proceso de su elaboracion.

Scrabble: es un juego clasico que puede adaptarse para reforzar habilidades lingUisticas. Los
educadores pueden personalizar las reglas para enfocarse en vocabulario especifico, ortografia
o incluso gramatica, proporcionando una experiencia educativa centrada en el lenguaje. Puente
y Puente (2015) afirman que el uso de Scrabble permite que los alumnos aprendan a marcarse
objetivos de manera individual, ir aumentando el nivel segin van aprendiendo y obtener puntos
al ir realizando las diferentes fases de la actividad.

Civilization VI: un juego de estrategia historica, puede adaptarse para ensefiar conceptos relaciona-
dos con la historia, la geopolitica y la toma de decisiones. Los educadores pueden integrar misiones
y escenarios personalizados que se alineen con los temas de estudio. Burguete (2020) menciona que
este juego ofrece oportunidades de reflexion desde el primer momento de la partida.

Mario Maker: Permite a los estudiantes crear sus propios niveles en el mundo de Mario. Esta
herramienta puede adaptarse para fomentar la creatividad y la resolucion de problemas, ya
que los estudiantes disefian y comparten sus propios desafios.

DragonBox Numbers, segun Gutierrez et al, (2015), es un juego disefiado para tabletas y or-
denadores que ofrece una ensefianza interactiva de conceptos matematicos dirigida a estudian-
tes de primaria y secundaria. Este juego presenta la versatilidad de ser adaptado por educadores
para abordar areas especificas de las matematicas, como fracciones, geometria o algebra.

Es importante resaltar que el software proporciona retroalimentacion inmediata, permitiendo al
usuario identificar los errores cometidos al momento de cometerlos. Ademas, este enfoque de
aprendizaje interactivo reconoce y respeta el hecho de que cada estudiante progresa a su propio
ritmo. Este aspecto facilita la implementacion del aprendizaje por descubrimiento, permitiendo
a los estudiantes explorar y comprender los conceptos matematicos de manera autonoma.

Conclusiones

En conjunto, las luchas de gladiadores y los juegos circenses fueron elementos clave en la vida
social y cultural de la Roma antigua, proporcionando entretenimiento, reflejando valores y de-
sempefiando un papel fundamental en la consolidacion del poder y la cohesion social en el
vasto Imperio Romano.

Se concluye que el juego, al abrir la imaginacion y fomentar la exploracion, es fundamental
para el desarrollo creativo. Al participar en juegos, los individuos practican la generacion de
ideas, la adaptacion y la busqueda de soluciones creativas, habilidades esenciales para la crea-
tividad.
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Los juegos educativos son una herramienta pedagodgica valiosa para el desarrollo de habilidades
sociales. Al integrar el juego en el proceso educativo, los educadores y padres pueden propor-
cionar experiencias de aprendizaje que no solo son divertidas y atractivas, sino que también
preparan a los nifios y jovenes para interactuar de manera efectiva y positiva en diversos con-
textos sociales.

El papel del elemento Iudico en la educacion ha sido ampliamente estudiado y valorado por
su capacidad para aumentar la motivacion intrinseca de los estudiantes, haciendo que el pro-
ceso de aprendizaje sea mas atractivo y significativo. En este contexto, diversos autores han
contribuido con investigaciones que destacan como la integracion de estrategias ludicas en el
entorno educativo puede facilitar un compromiso mas profundo con el material de aprendizaje
y promover una experiencia educativa enriquecedora.

Igualmente, la literatura sugiere que el elemento Itdico puede ser un catalizador para mejorar
la motivacion intrinseca de los estudiantes hacia el aprendizaje. La capacidad de los juegos y
actividades IUdicas para atraer el interés de los estudiantes, junto con el potencial para promover
estados emocionales positivos y experiencias de flujo, subraya su valor en la creacion de en-
tornos de aprendizaje atractivos y significativos. Estos hallazgos instan a los educadores y di-
sefladores de curriculo a considerar estrategias ludicas como componentes integrales de la
experiencia educativa, con el fin de facilitar un aprendizaje profundo y duradero.

En este articulo se han mostrado diversos que pueden adaptarse para abordar necesidades

educativas especificas, ofreciendo una herramienta versatil y motivadora en el entorno educa-

tivo. La clave esta en la creatividad de los educadores para personalizar y adaptar estas expe-

riencias de juego segun los objetivos y las necesidades especificas de los estudiantes.
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El presente ensayo tiene como objetivo abordar el tema de la educacion ética en el uso de la
Inteligencia Artificial (IA) a través de la Ingenieria de Prompts. La IA representa una disciplina
en constante crecimiento y desarrollo, que busca dotar a las maquinas de capacidades humanas
como el aprendizaje, la percepcion y el razonamiento. La Ingenieria de Prompts, por su parte,
se refiere a la técnica utilizada para guiar y controlar el comportamiento de los sistemas de in-
teligencia artificial mediante instrucciones especificas. En este sentido, resulta fundamental ana-
lizar la importancia de la eduética, es decir, la ética aplicada a la educacion, en el contexto de
la inteligencia artificial, para asegurar un uso responsable y beneficioso de esta tecnologia en
diversos ambitos.

Palabras clave: Eduetica, Inteligencia Artificial, Ingenieria de Prompts..

Abstract

The present essay aims to address the topic of ethical education in the use of Artificial Intelli-
gence (Al) through Prompt Engineering. Al represents a constantly growing and evolving dis-
cipline, seeking to endow machines with human-like capabilities such as learning, perception,
and reasoning. Prompt Engineering, on the other hand, refers to the technique used to guide
and control the behavior of artificial intelligence systems through specific instructions. In this
sense, it is essential to analyze the importance of eduethics, i.e., ethics applied to education, in
the context of artificial intelligence, to ensure a responsible and beneficial use of this technology
in various fields.

Keywords: Eduethics, Artificial Intelligence, Prompt Engineering.

Eduética en el uso de la Inteligencia Artificial a través
de la Ingenieria de Prompts

En el mundo actual con su répida evolucion, el uso de la Inteligencia Artificial (IA) por medio
de grandes Modelos de Lenguaje Natural (MLL) es cada vez mas frecuente en diversas disci-
plinas. Acarreando que se torne esencial que el sector educativo actual esté capacitado en la
utilizacion de la IA. Ante el auge en su uso, pero la falta de una debida instruccion en IA ha
provocado el uso distorsionado de los modelos de Lenguaje Natural como CHAT GPT, BING,
PERPLEXITY, GEMINI, AITHOR, por mencionar algunos. Esto ha ido presentando graves conse-
cuencias, sobre todo ante la generacion de ordenes (prompts) en modo particular o su uso a
gran escala bajo una alta gama de d6rdenes (Ingenieria de Prompts).

La aplicacion desleal de la IA, al no citarse como fuente de consulta o la confiabilidad de sus
argumentos, sobre todo en el ambito académico, genera un riesgo manifiesto en el vinculo
Facilitador-Participante. Se crea una triada Facilitador-IA-Participante que, sin el debido cono-
cimiento de la Ingenierfa de Prompt por el docente, puede relegar al Facilitador a una postura
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totalmente pasiva. Esto impide generar un aporte critico en el Proceso ensefianza-aprendizaje,
ante el imparable uso de la Inteligencia Artificial que se esta teniendo en estos momentos.

Este ensayo argumentara que la educacion en el uso de la IA es necesaria y que la Ingenieria
de ordenes (prompts) puede ayudar a mejorar la educacion bajo la aplicacion de la 1A, asi
como a prevenir el uso indebido de la tecnologia. Sin embargo, también hay manifestaciones
en contra, que sostienen que la educacion bajo la interaccion de la IA no es necesaria ni eficiente
en todos los entornos educativos. Ademas, el uso indebido de la IA aun puede ocurrir reitera-
damente, incluso existiendo un debido conocimiento de las herramientas que conforman la In-
genieria de Prompts y el tipo de 6rdenes que se le deben solicitar al modelo de lenguaje.

La IA es cada vez maés frecuente en muchos sectores de la vida diaria (académica y laboral)
siendo necesaria la capacitacion en su aplicacion ordinaria. Diversos campos de las ciencias, ya
estan utilizando la IA para mejorar la eficiencia y la precision. Como resultado, la demanda de
profesionales con habilidades en IA y la potencialidad de estudiantes y facilitadores en este
campo esta aumentando. Sin un conocimiento técnico, es posible que un gran sector de la so-
ciedad no pueda adaptarse de manera inmediata al cambiante mundo académico y laboral
que se ve rodeado bajo la Inteligencia Artificial, por lo que su conocimiento, es relevante para
la fuerza profesional laboral del presente y el futuro.

Sin embargo, aunque la Inteligencia Artificial a través del uso de Modelos de Lenguaje Natural
(MLL) otorgan respuestas inmediatas a interrogantes mucho mas rapido que el proceso basico
de pensamiento que es generado por los seres humanos, intelectuales como: Noam Chomsky,
el linguista lan Roberts y el experto en 1A, Watumull (2023) han expresado que:

...los avances “supuestamente revolucionarios” que presentan los desarrolladores de la
IA son motivo “tanto de optimismo como de preocupacion”. Desde la primera vereda,
porque pueden ser Utiles para resolver ciertas problematicas, mientras que, desde la
segunda, porque “tememos que la variedad mas popular y de moda de la inteligencia
artificial (el aprendizaje automatico) degrade nuestra ciencia y envilezca nuestra ética
al incorporar a la tecnologia una concepcion fundamentalmente errénea del lenguaje
y el conocimiento...

Por muy Utiles que puedan ser estos programas en algunos ambitos concretos (como
la programacion informatica, por ejemplo, o para sugerir rimas para versos ligeros), sa-
bemos por la ciencia de la lingUistica y la filosoffa del conocimiento que difieren pro-
fundamente de la forma en que los seres humanos razonan y utilizan el lenguaje (p.13).

Esto por lo tanto conlleva a ver una dualidad en el auge de la Inteligencia Artificial y por ende
del modo de razonamiento que presenta el uso de la Ingenieria de Prompt. Respecto a lo que
son los factores criticos que detentan y representan la interaccion hombre maquina, equipa-
rando la llegada de la Inteligencia Artificial (IA) al contexto educativo como que si se estuviera
repitiendo nuevamente el fendmeno esbozado por Hanna Arendt denominado “La banalidad
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del mal”. Arendt (2013) afirma que algunos individuos actian dentro de las reglas del sistema
al que pertenecen sin reflexionar sobre sus actos. No se preocupan por las consecuencias de
sus actos, solo por el cumplimiento de las 6rdenes. Y ante la mecanizacion que la A a través
de la Ingenierfa de Prompts puede otorgar este tipo de resultados.

En otro orden de ideas, autores como Margaret Boden, Ray Kurzweil y Eliezer Yudkowsky han
destacado la importancia de la IA y la Ingenieria de Prompts como herramientas significativas
para el avance de la humanidad. Boden, especialista en IA de la Universidad de Sussex, Kurzweill,
Director de IA en Google, y Yudkowsky, experto en Inteligencia Artificial conocido por su teoria
de la Inteligencia Artificial amigable, han subrayado los beneficios potenciales de estas tecno-
logfas.

Sin embargo, Boden (2023), desde una perspectiva mas conservadora, afirma que es necesario
actuar con equilibrio. Ella sostiene que debemos diferenciar entre el conocimiento de lalAy la
sabidurfa que la mente humana ha desarrollado a lo largo de su evolucion. En este contexto,
al acoger los preceptos de estos autores, surge el concepto de Eduética, una serie de principios
destinados a mantener el equilibrio entre los avances tecnoldgicos y el conocimiento humano.

Por lo tanto, la ingenieria de ordenes o prompts puede ayudar a mejorar la educacion orientada
al conocimiento de la IA proporcionando un enfoque estructurado para disefiar los referidos
avances, bajo una integralidad y eficiencia, en el que los educadores identifiquen areas donde
los estudiantes pueden necesitar apoyo adicional con el acompafiamiento de la IA, por lo que
al utilizar ingenieria de ordenes o prompts, los educadores pueden crear un plan de estudios
que satisfaga las necesidades de todos los estudiantes y los prepare para el mercado académico
y laboral del futuro. Es en ese dimensionamiento de la Eduética en la IA aplicable a la Ingenieria
de Prompts que se trae a colacion la opinion de la investigadora Bryson (2024) quien al respecto
manifiesta que:

La ética en la IA va mas alléa de ser un mero discurso tedrico; es un pilar fundamental
para mantener unida a nuestra sociedad. La ética se presenta como una forma de po-
litica que puede ser mejorada a través de un mayor conocimiento cientifico y social. Es
mediante un enfoque humano, transparente, seguro y responsable que garantizamos
que la IA se utilice de manera beneficiosa para las personas y el planeta. (p.2).

Es asi que la ética enfocandose estrictamente en la educacion puede ayudar a prevenir el uso
indebido de la tecnologia, al tener consecuencias graves, incluida la discriminacion y los pre-
juicios. Y al existir personas educadas tienen menos probabilidades de hacer un mal uso de la
IA'y es mas probable que la utilicen de manera responsable y coherente sin decidir recurrir a
la banalidad de Arendt (2013) ya explicada previamente, generando por el contrario un bene-
ficio colectivo.

Es posible que la educacion en 1A no sea necesaria para todos los ambitos sobre todo en el
ambito de las ciencias sociales al momento de tener que mirar a través de diversas perspectivas
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criticas los principales problemas sociales y hacer una reflexion. Por lo que este justo equilibrio
de tomar a la A como un brazo, un soporte, un ayudante para facilitar ciertas tareas no implica
que reemplaza en su totalidad al pensamiento humano. El otorgar ordenes o prompts muchas
veces deberan circunscribirse en dar escenarios referenciales que sirvan mas no como elemen-
tos concluyentes dado que todos los entornos y grupos son heterogéneos.

Por tal motivo la eduética conlleva a que tiene que existir en el ambito educativo una serie de
valores que permitan sostener una buena interaccion entre la Inteligencia Artificial de lo que
se puede mencionar:

« Equidad: La IA a través del uso de la Ingenieria de Prompts debe ser utilizada de manera
equitativa y no discriminatoria.

« Transparencia: Los sistemas de |IA deben ser transparentes y comprensibles para los
usuarios no usando ordenes que puedan causar confusion.

* Privacidad: Los datos personales deben ser protegidos.

» Responsabilidad: Los responsables del uso de la IA en la educacion deben ser respon-
sables de sus decisiones sin que las drdenes dadas vayan mas alla de lo peticionado.

Es asi que basando a la Eduética en estos valores fundamentales donde se dicta como se debe
impulsar el equilibrio necesario en la relacion docente-IA-participante. Factores como la infor-
macion de los estudiantes al solo ser recopilados para fines educativos especificos y con el
consentimiento de los estudiantes o sus padres, conjuntamente con los datos con el anoni-
mato

Asi como en el disefio de drdenes y prompts disefiados para minimizar el sesgo, teniendo el
deber de ser auditados regularmente para detectar y corregir sesgos que puedan afectar la
obtencion de informacion sustentada.

También la eduética busca fundamentar como los estudiantes deben ser informados sobre la
utilizacion de la IA en la educacion. Asi bajo la creacion de normativas donde se clarifique como
la A es un ayudante mas no una herramienta de banalidad, creandose mecanismos que per-
mitan la presentacion de quejas y reclamos ante el uso distorsionado de la misma. Y en el am-
bito investigativo, los estudiantes deban aprender sobre el potencial de la IA, pero también
sobre los riesgos y desafios éticos que presenta la omision de su uso, debiendo ademas ser
criticos y auténticos en aquellas expresiones que le ha otorgado la IA'y que ante el hallazgo el
mismo no sea infalible ni mucho menos confiable, por lo que se debe buscar erradicar en el
uso de ordenes o prompts el enaltecimiento de la trampa sino que por el contrario se construya
un escenario netamente transparente que permita una adecuada evolucion.

En conclusion, a lo largo de estas lineas se ha querido esbozar el impacto de la IA desde sus
términos, posturas criticas de detractores y protectores, su impacto en la educacion y su nece-
saria alineacion con la ética para su existencia afirmado por la autora que la IA tiene el potencial
de mejorar la educacion de muchas maneras, pero también presenta algunos desafios que
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deben ser considerados y que solo bajo la construccion de modelos orientados a disefiar su
uso es que puede lograrse.
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La didactica pedagdgica es considerada un elemento integrador dentro del proceso de ense-
flanza-aprendizaje, cuyo objetivo consta de implementar en el docente una vinculacion de es-
trategias para la formacion del estudiante con necesidades educativas especiales (NEE) desde
una perspectiva social, educativa y pedagdgica, de manera organizada para la consecucion de
objetivos a corto, mediano y largo plazo, siendo impartida en las diferentes tareas educativas
por parte del docente mediante una didactica globalizadora que garantizara aplicar técnicas
especificas de atencion, que arrojara el diagndstico real correspondiente al funcionamiento de
las psicofunciones segun sean los intereses y necesidades de cada escolar, a través de la edu-
cacion tecnocratica basada en la experiencia, lo cual propiciara adquirir las competencias orien-
tadas por la gjecucion de programas educativos que permitan aplicar estrategias que facilitaran
en los escolares el maximo desarrollo de sus habilidades y destrezas dentro de los diferentes
niveles o modalidades del sistema educativo venezolano.

Palabras clave: Didactica, necesidades educativas especiales, psicofunciones, didactica globali-
zadora, educacion tecnocratica.

Abstract

Pedagogical didactics is considered an integrating element within the teaching-learning process,
whose objective is to implement in the teacher a linkage of strategies for the education of stu-
dents with special educational needs (SEN) from a social, educational, and pedagogical pers-
pective, in an organized manner to achieve short, medium, and long-term objectives. It is
imparted in various educational tasks by the teacher through a globalizingdidactics that ensures
the application of specific attention techniques, resulting in the real diagnosis corresponding to
the functioning of the psychofunctions according to the interests and needs of each student,
through technocratic education based on experience. This will facilitate the acquisition of com-
petencies guided by the execution of educational programs that allow the application of stra-
tegies to maximize the development of skills and abilities within the different levels or modalities
of the Venezuelan educational system.

Keywords: Didactics, special educational needs, psychofunctions, globalizing didactics, techno-
cratic education.

Optimizando la atencion integral: enfoques actuales de la didactica
pedagogica para estudiantes con necesidades educativas especiales

En la actualidad la educacion ha pasado por una serie de cambios donde el docente debe ir a
la vanguardia de la transformacién que lo impulsa a seguir investigando e innovando para
poder ofrecer alternativas educativas a los estudiantes con necesidades educativas especiales.
Esto es debido a la necesidad de implementacion de estrategias que puedan propiciar en los
estudiantes un aprendizaje significativo orientado para el pleno desarrollo de las funciones cog-
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nitivas y socioemocionales los cuales fortalecera sus habilidades académicas direccionados a
través de los programas que a nivel curricular el docente garantiza ajustes y adaptaciones des-
tinadas a fomentar habilidades y destrezas dentro de la institucion educativa.

Hernandez (2014) destaca lo siguiente:

La didactica se debe asumir como la disciplina que responde a los procesos de ensefianza,
lo que implica abordar el para qué se ensefia, el por qué y el como; atiende de igual forma
a la estructuracion de los procesos de ensefianza de cada docente que esta sujeto a adaptar
su metodologia a la organizacion educativa, a las condiciones del contexto, a las condiciones
socio-culturales y a cualquier clase de condicionamientos que integran el ambiente y la for-
macion de cada estudiante. (p. 100)

Es de resaltar, el autor hace referencia que la didactica impulsa en el docente afrontar el desafio
de responder correctamente ante las NEE, en medio de inquietudes sobre como implementar
la inclusion o qué estrategias y herramientas son adecuadas, pudiendo derivar estas interro-
gantes sin resolver (en algunos casos) en barreras que obstaculizan el desarrollo pedagdgico
del escolar, dejando en evidencia la necesidad de la investigacion y de la constante formacion
para poder generar situaciones de aprendizaje e incidir positivamente en los procesos.

Posteriormente, la revision de los conceptos de Pedagogia y Didactica, que permita ahondar
en sus definiciones y objetivos, tomando en cuenta los aspectos que coinciden y hacen la di-
ferencia, repercutiendo desde la clarificacion de nociones, en optimizar la didactica pedagogica
dirigida a la atencion de las Necesidades Educativas Especiales. Para definir la Pedagogia como
una ciencia enfocada en la comprension de los principios, fundamentos y teorfas del aprendizaje
y a la didactica como una rama de la primera, basandose en el hecho de que se refiere direc-
tamente a la metodologia y los medios usados por el docente durante la ensefianza y evalua-
cion de los aprendizajes, siendo necesario tener los aspectos practicos los cuales iran
proporcionando metodologias, técnicas y actividades especificas, orientando la seleccion de
materiales y determinando la conveniencia al seleccionar la forma de evaluar los conocimien-
tos.

Por otra parte, la pedagogia por su parte es una disciplina amplia que busca comprender las
bases de la educacion centrandose en aspectos filosoficos, socioldgicos, psicoldgicos y antro-
poldgicos, entre otros, para atender no sélo a elementos de orden cognitivo sino también afec-
tivos, sociales y éticos, persiguiendo el desarrollo no sélo académico sino integral del sujeto.
De la misma forma la didactica, es considerada una disciplina que relaciona los valores, re-
cursos y formacion del docente al momento de ejecutar su practica educativa puesto que de
una manera operativa disefia y formula estrategias destinadas en facilitar y evaluar los
aprendizajes, mediante adaptaciones concernientes a los intereses y necesidades de sus estu-
diantes a manera de minimizar las interferencias, esto se logra bajo el trabajo mancomunado
por la inter y transdisciplinariedad los cuales unifica criterios, de como se trabaje en equipo
para alcanzar en el escolar una educacion integral.
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Vale acotar que la construccion del conocimiento surge de las experiencias de los educandos,
esta construccion les permite comprender la informacion trasmitida por el docente al momento
de diversificar sus recursos y crear puentes hacia una diversidad de estrategias 0 metodologias
para acceder de forma maés eficiente y relevante a los aprendizajes derivados del quehacer
educativo. Para Abreu et al. (2017) expresan:

La Didactica ha sido definida indistintamente como arte de ensefiar, artificio, tratado, nor-
mativa, aprendizaje estudio cientifico, estudio de la educacion intelectual del hombre y del
conocimiento sistematico, ciencia auxiliar, técnica de incentivar, teoria de la instruccion, cien-
cia especulativa, doctrina general, método, técnica, procedimiento, disciplina particular, rama
de la Pedagogia, disciplina pedagdgica, disciplina pedagdgica de caracter practico norma-
tivo, disciplina reflexivo aplicativa. (p. 84)

Por consiguiente, los autores presentan la didactica aplicada a la realidad que el docente ex-
perimenta dentro de los espacios de aprendizaje debido a que €l mismo genera una practica
destinada a brindar una intervencién con enfoque psicopedagdgico, siendo una experiencia
mediada por los recursos obtenidos durante su formacion. Por esta razén, es posible propiciar
junto con sus estudiantes un conjunto de saberes que conllevaran a construir un bagaje para
la adquisicion de conocimientos que les facilitaran recursos para la toma de decisiones en la
solucion de una determinada problematica dentro y fuera del espacio de aprendizaje, encon-
trandose esta preparacion enmarcada en procesos socraticos (lo que le da un caracter dialéc-
tico) que permite estimular y promover tanto el pensamiento critico (aptitud considerada una
de las cuatro habilidades basicas para el aprendizaje) asi como la otredad, que sustenta la cul-
tura de la inclusion.

A continuacion, la Unesco (2021), en su informe sobre inclusion y educacion refleja: “Desarrollar
estrategias y practicas de ensefianza-aprendizaje inclusivas y garantizar que sean adecuadas para
todos, en particular para los mas excluidos de los programas y escuelas de ECl'y AEPI” (p. 5).

Tomando como referencia lo estipulado por la Unesco, la educacion es una actividad dindmica
e impredecible, oportuna de las sociedades modernas, que pide de revision y progreso conti-
nuo, de alli parte del rol docente el cual juega un papel insustituible. Al mismo tiempo llegar a
emplear autbnomamente los conocimientos y las técnicas distintivas en favor de sus alumnos,
debe desplegar peculiaridades muy especiales de técnicas técnicos, cientificos, y por qué no,
sociales y culturales.

Exactamente la calidad educativa, es concerniente a la experiencia de todo lo que dignifica la
vida del alumno, mediante un ambiente escolar rico en experiencias y posibilidades que incitan
a sus estudiantes con Necesidades Educativas Especiales a examinar, la teoria y practica en un
proceso de innovacion continuo, que fortalece a superar las fallas y sobresalir los logros el de-
sempefio docente, circunscrito en el ambito de la calidad y asimilado con la profesionalidad.
Esto genera crezca un clima escolar positivo y de apoyo, para elaborar acciones tendentes al
logro de su mas noble objetivo, tender eficientemente el aprendizaje de los alumnos.
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El docente es un profesional que relaciona una experiencia técnica y su funciéon social va en el
quehacer diario como el evaluar conocimientos, accionar pedagdgico y didactico, cuyo nivel
de desarrollo de competencias interculturales como corresponde, la autonomia del docente
parte de evocar de manera eficaz y eficiente todo proceso de aprendizaje, como lo son valorar
y actuar. Ademas de comprender y proceder la préactica educativa, que son fundamentales al
momento de desempefiar la ensefianza, como un promotor de experiencias educativas, con
capacidad para monopolizar estrategias y recursos que causen en el educando perfecciona-
miento de la creatividad, buena ventaja de conocimientos, habilidades y destrezas a situaciones
de la vida real y el desarrollo de actitudes y valores.

Por consiguiente, la docencia como practica socializadora forma una dimension que se coloca
hacia la socializacion de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales, a quienes conduce
en el proceso de aprendizaje. Especificando una accion originada a través del conocimiento,
donde la docencia como practica institucional y comunitaria esta organizada por mandamientos
culturales explicitos e implicitos, contenidos en la designada cultura institucional. Con todo esto
se busca la dimension del ejercicio docente que se logra, mediante la insercion institucional y co-
munitaria, segun la complejidad de esta destreza social, asi como la multidimensionalidad de la
profesion, solicitan entender sistémicamente que toda decision que se tome, ya sea de contextos
de trabajo, organizacion escolar, politica curricular, se maneja en la profesion como un todo.

De esta manera, los objetivos de la didactica: es favorecer la adecuada relacién docente-estu-
diante y esta adecuada relacion se basa en el hecho de que el docente debe conocer a sus es-
tudiantes para entonces desarrollar una didactica ajustada tanto a sus intereses y necesidades
como al curriculo educativo y al contexto. Esta forma de conocimiento es asociada directamente
a comprender sus habilidades, talentos y destrezas, asi como realidades socioculturales, fami-
liares y clinicas.

Ahora bien, Rojas (2022) infiere:

Con el pasar de los afios la didactica ha venido manifestando varios cambios o aportaciones
debido a los nuevos conocimientos en educacion. Existen varias definiciones de didactica
como: el arte de ensefiar, estudio de la educacion intelectual e inteligencia, erudicion, téc-
nica, disciplina de la pedagogia, teoria de la ensefianza, practica, entre otras, pero se centra
principalmente en la ciencia. (p. 34)

Es decir, la autora refleja la importancia de la didactica como el medio que permite al docente
transmitir una ensefianza efectiva mediante un clima positivo donde el estudiante con Necesi-
dades Educativas Especiales, fortalezca su deseo por aprender en funcion a la dindmica impartida
de esa manera desarrolle sus procesos cognoscitivos de acuerdo a sus interés y necesidades.

Por consiguiente, queda claro que la didactica como rama de la pedagogia, permite tener una
vision clara del perfil del docente, definido éste como el agrupamiento de conocimientos, des-
trezas y habilidades personales, ocupacionales, especializadas o prospectivas que un educador
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debe tener u obtener para desarrollar su labor, siendo algunas de sus funciones facilitar, guiar
y motivar en el proceso de aprendizaje, esto le permite al docente, investigador por naturaleza,
crear hipotesis propias al reflexionar sobre su quehacer pedagdgico y la adecuacion de su prac-
tica, fungiendo como mediador en la dindmica desarrollada en el espacio de aprendizaje, que
valga decir, no se limita al aula sino que abarca a la escuela como un ente vivo, cambiante y di-
namico.

De este modo, la didactica orienta la accion pedagodgica de los docentes y facilita el aprendizaje
de los estudiantes., en un contexto educativo que busca la inclusion social y la atencion a la di-
versidad, la didactica debe ser flexible, innovadora y adaptada a las necesidades de cada
alumno, especialmente de aquellos que presentan necesidades educativas especiales , de este
modo el papel que desempefia en el aula muestra la realidad educativa, con fortalezas y de-
bilidades y donde se pueden efectuar mejoras que enriquezcan la practica docente y la expe-
riencia para todos los actores implicados.

Al mismo tiempo, la optimizacion de la didactica implica ampliar, diversificar y mejorar los re-
cursos didacticos que el docente utiliza en el momento de disefiar y programar sus actividades,
lo que le permite ofrecer una respuesta educativa mas efectiva y personalizada. Esta optimiza-
cion no solo beneficia al alumnado, sino también al profesorado, puesto que mejora su rol y
su prestigio profesional, asi como su autoconfianza y habilidad para enfrentar los desafios edu-
cativos.

Sumando lo anterior, la didactica educativa es dirigida a la atencién de estudiantes con nece-
sidades educativas especiales , donde es vital hacer énfasis en incentivar desde una comuni-
cacion asertiva y eficiente que permitira, en primera instancia acceder a un derecho primordial:
ser parte de un espacio de aprendizaje y, posteriormente, responder a estimulos positivos para
el desarrollo de aptitudes que facilitaran el apropiarse de la gama de conocimientos que le
brinda el docente y por tanto, consolidar las competencias que exige la malla curricular del
grado que cursa.

A tal efecto, la didactica manifiesta un conjunto de conocimientos pedagogicos implementados
por el profesorado para fijarse objetivos que, por medio de los diagndsticos, las caracteriza-
ciones neuropsicoldgicas y el conocimiento del contexto socio familiar y cultural del educando,
establecer una vision integral elaborando mediante la organizacion de los objetivos académicos
y pedagogicos, de ello parte el desarrollo de programas psicoeducativos y de atencion desti-
nados tanto a minimizar las interferencias, como a desarrollar habilidades, esto se lleva a cabo
mediante el acompafiamiento a las familias, el intercambio con los especialistas, la revision de
informes clinicos y antecedentes educativos, entrevistas con docentes anteriores y familiares,
asf como evaluaciones destinadas en observar su rendimiento académico durante diferentes
situaciones presentadas en el quehacer educativo, de esa manera se pueda valorar su desem-
pefio.

En funcion a lo expuesto por Pila et al. (2023) manifestaron:
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La didactica es una disciplina de las ciencias de la educacion comprometida con los procesos
de ensefianza aprendizaje, para de este modo consequir la formacion integral del estu-
diante, muchas son las definiciones y lo que los docentes esperan de esta disciplina para
orientar él trabajo con los estudiantes. (p. 375)

Es primordial resaltar, los autores destacaron que construir una vision mas integral del estudiante
con Necesidades Educativas Especiales, brinda ir mejorando exponencialmente las probabili-
dades de éxito de la intervencion. Es fundamental también plantearse metas y desarrollar ob-
jetivos relacionados al crecimiento personal y la convivencia, situados en los cuatro pilares de
la inclusion educativa.

Es de considerar, la no posibilidad que el profesorado desarrolle planes de atencion ajustados
si el estudiante no esta presente, deben generarse las acciones necesarias para garantizar la
presencia del estudiante no sélo en el aula, sino en cada clase. La participacion hace referencia
al hecho de que el estudiante forme parte de las actividades, y de alguna manera estos pilares
tienen una forma escalonada, en los que es necesario alcanzar uno para avanzar al siguiente.

Una vez el estudiante con Necesidades Educativas Especiales se encuentra presente, es mo-
mento de fomentar su participacion a través de estrategias y técnicas ajustadas a su perfil fisico
y cognitivo, la contribucion va de mano de la participacion del educador, a través del conoci-
miento de las habilidades, destrezas y necesidades de su estudiante, genere las vias para que
contribuya al desarrollo de las actividades, ademas de estar y ser parte del proceso educativo,
asi el estudiante debe contribuir y es el docente quien a través del disefio del plan de accion,
buscara la via para esto, esta contribucion debe ser en la medida de lo posible, de cara a sus
compafieros, este hecho incide en el reconocimiento y la valoracion de las habilidades del es-
tudiante con Necesidades Educativas Especiales, o que a su vez le otorga un lugar en el uni-
verso social de sus congéneres.

En el caso de las relaciones, prevalece la relacion del estudiante con el profesorado, vincula la
relacion del estudiante con sus compaferos y la relacion del estudiante con un par natural. El
desarrollo de la didactica pedagdgica disefiada para el estudiante debe permitir, en primera
instancia y en virtud de la comprension del estudiante desde una vision holistica por parte del
docente, el establecimiento de un lazo con él, he aqui la relacion prima que propiciara de forma
adecuada, el correcto relacionamiento con el resto de sus pares y a su vez, el encuentro de un
par natural que acompafie desde el vinculo de la amistad, al estudiante con Necesidades Edu-
cativas Especiales en su transito por la institucion.

El profesorado de las diferentes modalidades del sistema educativo venezolano, crea estrategias
didacticas que proporcionen el proceso de ensefianza y aprendizaje de estudiantes con nece-
sidades educativas especiales, en ellas tienen que plantearse un trabajo que admita potenciar
las habilidades sociales como un elemento transversal, buscando la formacién de un escolar
capaz de resolver problemas acordes a su nivel de desarrollo, este trabajo esta destinado a es-
timular un pensamiento individual y social que le suministre desenvolverse dentro del ambiente
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social educativo y apropiarse de los contenidos pertinentes a la malla curricular, extrapolando
esta experiencia a su medio familiar y social inmediato.

A tal efecto, la inter y la transdisciplinariedad tiene un papel significativo en la optimizacion de
la didactica educativa para la atencion de las Necesidades Educativas Especiales en la escuela,
siendo realizada por el docente y equipo interdisciplinario en virtud de construir, desde una vi-
sion integral y holistica el perfil cognitivo del educando, una propuesta didactica que le permita
transitar por la escuela desde el respeto por su individualidad.

En toda planificacion educativa se parte de la creatividad del docente ademés de los recursos
con los que cuenta, el profesorado innova para precisar segun sean los intereses y necesida-
des del estudiante, ajustes y adaptaciones curriculares para que éste pueda apropiarse del
objetivo correspondiente a cada contenido presentado, donde la construccion y consolida-
cion de dicho contenido facilite posteriormente evaluar la didactica empleada mediante el
rendimiento del escolar y su apropiacion de los conocimientos, o que permite replantear o
mantener métodos de ensefianza, técnicas, actividades, recursos y lapsos de tiempo que fa-
vorezcan el desarrollo de la jornada escolar y por tanto, incidan positivamente en la inclusion
escolar.

Con cada planificacion el docente debe tener presente las directrices para desglosar un con-
tenido que sea flexible y dinamico, de facil comprensién para el estudiante en donde prevalece
el hecho de que el educador tiene que ser capaz de reconocerlo y empatizar con él sin pre-
tender que sea el escolar quien tenga que ajustarse a la perspectiva del docente, esto para lo-
grar planificaciones ajustadas y mejorar la adquisicion de competencias en funcion a los
objetivos planteados dentro del espacio de aprendizaje. En el desarrollo de una estrategia se
debe partir con un propésito de la realidad existente, porqué de alli surgen las adaptaciones
en funcion con los intereses y necesidades de la poblacion, donde el docente implemente la
técnica, actividad y recursos que seran favorables para que los estudiantes descubran apren-
dizajes que se originen en su contexto dentro del cual estan inmersos.

Es oportuno acotar, que el docente comprometido debe ocupar una actitud positiva, critica y
reflexiva ante las situaciones de ensefianza, basadas en su posicion del rol de gerente, donde
adquiera el manejo en la planificacion educativa de manera eficiente al organizar una clase,
y manteniendo un control equilibrado de las situaciones que se presenten, asi como ser orien-
tador de todo el proceso de manera asertiva cuando sea pertinente, en el manifiesto de un
clima de confianza y seguridad entre todos los participantes, a lo que a su vez lleva a precisar
canales de comunicacion abiertos y de igual forma, implanta su rol como evaluador de la en-
seflanza para determinar el rendimiento de los escolares dentro del proceso de ensefianza y
aprendizaje.

Dentro de este orden de ideas, Dainese (2016) revela:

El aprendizaje se genera a través de una construccion participada y compartida dentro de
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los componentes del grupo clase y los eventuales recursos especiales (humanos y materia-
les) necesarios para responder a las necesidades del alumno con discapacidad tienen que
reintegrarse en un cuadro de pluralidad y formar parte de la actividad de aprendizaje des-
tinada a todos. (p. 22)

Si bien es cierto, el autor muestra el papel que tiene la escuela y los docentes deben abordar
el desarrollo integral a través de las necesidades educativas individuales y del entrenamiento
de las habilidades cognitivas considerando siempre el perfil del estudiante, gracias a ello se
permite el planteamiento de contenidos asociados a sus habilidades, destrezas y necesidades
mediante estrategias actualizadas que garanticen su prosecucion escolar con éxito. Este para-
digma atencional esta centrado en los modelos pedagdgicos cognitivistas y constructivistas
que conciben al aprendizaje como un fendmeno mental que implica procesos cognitivos, con
una consecucion de elementos y fases que implica que los estudiantes creen activamente el
saber y el entendimiento mediante sus vivencias, esquemas cognitivos e interacciones con el
contexto respectivamente.

Entre los objetivos planteados en la Agenda (2023) para el desarrollo sostenible:

De aqui a 2030, asegurar que todos los alumnos adquieran los conocimientos tedricos y prac-
ticos necesarios para promover el desarrollo sostenible, entre otras cosas mediante la educa-
cionpara el desarrollo sostenible y los estilos de vida sostenibles, los derechos humanos, la
igualdad de género, la promocion de una cultura de paz y no violencia, la ciudadania mundial
y la valoracion de la diversidad cultural y la contribucion de la cultura al desarrollo sostenible.

(p. 29)

En esta perspectiva, la agenda explica la funcion de la educacion puesto que emplean mo-
delos conciben estrategias, métodos y tecnicas que mejoraran la administracion y gestion del
tiempo dentro del proceso de ensefianza, valioso no soélo para el desarrollo del quehacer
diario del docente, sino para la proyeccion de los procesos que el educando debe desarrollar
en la institucion educativa, el tiempo en la atencion de estudiantes con Necesidades Educa-
tivas Especiales debe medirse tanto a corto como a mediano y largo plazo. La construccion
de un programa de intervencion educativa no debe estar basado en la inmediatez o en la ur-
gencia, sino que por el contrario, se incluye los grandes objetivos u objetivos generales para
desde alli construir objetivos especificos a corto y mediano plazo, no quiere decir tampoco
que no deben atenderse las necesidades apremiantes, sino que en equilibro, debe mantenerse
la perspectiva de aquello que quiere lograrse a largo plazo fruto del programa de intervencion
y de los planes de atencion, tanto en aula de clases, como en pequefios grupos o de forma
individual.

Segun Pila et al. (2023) sefialan:
La labor de la didactica va en funcion del disefio de tareas motivadoras para los estudiantes,

que partan de situaciones —problemas reales y se adapten a los diferentes ritmos y estilo
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de aprendizaje de cada uno, favorezcan la capacidad de aprender por si mismos y pro-
muevan él trabajo en equipo. (p. 385)

Este enfoque relacionado por los autores, estéa orientado a desarrollar un trabajo eficaz y efi-
ciente, mancomunado e indispensable con la familia y el equipo técnico institucional, que
brinda la creacion de ajustes razonables y adaptaciones destinadas en potenciar las habilidades
de aprendizaje dentro de sus habilidades cognitivas, emocionales y sociales correspondientes,
lo que dara como resultado el desarrollo integral del sujeto y la consolidacion de las compe-
tencias establecidas en la malla curricular siempre en funcion de las caracteristicas del edu-
cando.

En funcioén a lo expuesto por Clavijo y Bautista (2020) “la inclusion en el &mbito educativo con-
lleva actitudes de profundo respeto por las diferencias y una responsabilidad para hacer de
ellas una oportunidad para el desarrollo, la participacion y el aprendizaje”. (p. 1)

Vale acotar para los autores la inclusion de diversas estrategias y técnicas destinadas a orientar
el proceso de la ensefianza y aprendizaje permite favorecer la adquisicion de competencias
académicas, algunas de ellas son tradicionales, pero no dejan de ser actuales, la innovacion en
ellas puede verse a través de las formas en las que son desarrolladas en los contextos, en la in-
clusion de elementos novedosos y el como son destinadas a las generaciones modernas, al-
gunos ejemplos de estas estrategias y técnicas son: la exposicion, la demostracion, la simulacion,
el debate, el trabajo en grupo, el mapa conceptual, el mapa mental, el resumen, la parafrasis
y la autoevaluacion. Otras estrategias y técnicas mas contemporaneas pueden incluir el uso de
recursos tecnoldgicos, la evaluacion formativa, el trabajo cooperativo, la retroalimentacion cons-
tructiva y la aplicaciéon de metodologias activas como la gamificacion, el aprendizaje basado
en proyectos, en problemas, en proyectos colaborativos, en servicio y el salon invertido.

Por ejemplo, la eleccion de las estrategias y técnicas mas adecuadas depende de varios factores,
como el contenido, el contexto, el perfil del alumnado (en especial el del escolar con Necesi-
dades Educativas Especiales) y los recursos disponibles. El propdsito de estas estrategias y téc-
nicas es proveer el desarrollo de competencias, habilidades y actitudes que permitan a los
estudiantes aprender de forma significativa, autbnomay critica, lo que a su vez fomenta el de-
sarrollo de las habilidades académicas (lectura, escritura y matematicas).

Existen técnicas que fueron desarrolladas especificamente para el trabajo con determinadas
poblaciones y que pueden (y deben) ser incluidas en la didactica educativa: lengua de sefias,
lengua braille, historias sociales, pictogramas, lenguaje signado, lenguaje bimodal y pensa-
miento visual son algunas de las mas conocidas. El conocimiento del profesorado en relacion
con la causa o raiz de las Necesidades Educativas Especiales de sus estudiantes y el conoci-
miento del perfil neuropsicolédgico de ellos (mediado todo esto por la investigacion y el estudio),
orienta incluir estas técnicas para potenciar el alcance de los objetivos planteados en la plani-
ficacion, ademas de cumplir con la creacion de ajustes razonables y adaptaciones curriculares,
establecidos en las convenciones internacionales.
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Segun las orientaciones para la inclusion de la Unesco (2008) ésta:

puede ser concebida como un proceso que permite abordar y responder a la diversidad de las
necesidades de todos los educandos a traves de una mayor participacion en el aprendizaje,
las actividades culturales y comunitarias y reducir la exclusion dentro y fuera del sistema edu-
cativo. Lo anterior implica cambios y modificaciones de contenidos, enfoques, estructuras y
estrategias basados en una visibn comun que abarca a todos los nifios en edad escolar vy la
convicciéon de que es responsabilidad del sistema educativo regular educar a todos los nifios y
nifas. El objetivo de la inclusion es brindar respuestas apropiadas al amplio espectro de nece-
sidades de aprendizaje tanto en entornos formales como no formales de la educacion. (p. 8)

En relacion a este tema , la inclusion de estudiantes con necesidades educativas especiales
,parte de la relacion que establece el docente con la dindmica de ensefiar, adaptando recursos
que seas favorable segun sea los intereses y necesidades de los estudiantes con alguna con-
dicion en particular la cual requiera de un docente mediador capaz de instruirlo y guiarlo su
proceso de aprendizaje innovando y adaptando actividades las cuales permita fortalecer sus
habilidades y destrezas en concordancia a la tematica que emplea en docente dentro del es-
pacio de aprendizaje ,para asi fomentar las psicofunciones en las diferentes tareas desarrolladas
dentro del espacio de aprendizaje.

La ludica como herramienta de la didactica, previamente hace una revision de estos conceptos
relacionados; como se menciond anteriormente, la didactica es el arte y la ciencia de ensefiar,
que se basa en principios, métodos y técnicas para facilitar el aprendizaje. La ludica es el con-
junto de actividades que se realizan con el fin de divertirse, estimular la creatividad y desarrollar
habilidades. Asi mismo, la didactica tiene una intencionalidad pedagdgica explicita, se basa en
una planificacion previa, requiere de una evaluacion de los resultados y se orienta a la trans-
mision de conocimientos, mientras que la ludica puede o no tener intencionalidad pedagdgica,
puede surgir de forma espontanea o improvisada, se enfoca en el desarrollo de actitudes y va-
lores y no necesariamente requiere ser estructurada o evaluada por su naturaleza libre y flexi-
ble.

Muchos objetivos pedagdgicos y académicos pueden alcanzarse gracias a técnicas ludicas y
juegos aplicables al ambiente aulico. La ludica y el juego como elementos asociados al desa-
rrollo de actitudes, valores, habilidades, la flexibilidad, el disfrute y la voluntariedad son recursos
ampliamente incorporados por los profesores en la aplicacion de la didactica.

Los recursos didacticos se observan como el medio que facilita el desarrollo de ideas, la cons-
truccion de modelos y el empleo de materiales que seran el vinculo para desarrollar los objetivos
establecidos por el docente en el gjercicio de su labor con los estudiantes con NEE dentro de
los espacios de aprendizaje, constituyéndose también en un medio que brinda en el estudiante
el desarrollo de actitudes para construir aprendizajes significativos dandole sentido y significado
al objeto de aprendizaje, la Itdica y el juego, han sido de forma historica y transversal el mejor
vehiculo para la adquisicion de competencias.
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Para, Lindao (2015) define el término de Necesidad Educativa Especial se usa para identificar la
‘dificultad de aceptacion de un estudiante hacia un aprendizaje determinado, es decir, cuando
las capacidades de un estudiante para el aprendizaje se presentan con mayor dificultad”. (p.6).
Es necesario tener claras las diferencias de cada escolar con necesidades educativas especiales,
donde se toma como un ser biopsicosocial, en el que responde a su ritmo e intereses, obser-
vandose interferencias en su proceso de ensefianza, la cual requiere de un programa psicoe-
ducativo para minimizar las deficiencias presentadas en el espacio de aprendizaje.

En otras palabras, la escuela (y por tanto la educacion) termina convirtiéndose en un eje central
dentro de la sociedad debido a que tiene su razdn de ser en el proceso de humanizacion y de
integracion del individuo en la sociedad (socializacion) partiendo desde el conocimiento de sus
habilidades, potencialidades, limitaciones y deseos (individualizacion) en medio de un proceso
ciclico y como un marcado elemento cultural de nuestra comunidad (Sarramona, 2000), esta
delimitante presencia permite que surjan interrogantes como ;La didactica empleada actual-
mente en las aulas de clase esta acorde a los intereses y necesidades de la poblacion estudiantil?
:Se fomenta la investigacion y la formaciéon continua y actualizada del cuerpo docente? ;Existe
un proceso de evaluacion del desempefio docente que refuerce y reconozca el compromiso
por garantizar la atencion integral? Y lo mas importante ;La didactica educativa actualmente
utilizada de forma mayoritaria en las diferentes modalidades del sistema educativo, apuntan a
garantizar la inclusion educativa y la atencion integral y a su vez a disminuir la expulsion de es-
tudiantes con Necesidades Educativas Especiales de la educacion?

Finalmente, la calidad educativa sin duda tiene gran influencia en la salud educativa, la educa-
cion es una actividad dinamica y flexible que pide de revision y progreso continuo, de alli parte
el rol del docente actual, quien juega un papel insustituible, es el docente quien al mismo tiempo
debe emplear autbnomamente los conocimientos y las técnicas distintivas en favor de sus alum-
nos pero debe también desplegar peculiaridades muy especiales de enfoques, métodos, téc-
nicas, elementos cientificos, sumados a aspectos psicoldgicos y emocionales, igualmente en
favor a sus alumnos. Por todo esto, la didactica educativa desarrollada por el docente permite
a cada estudiante con necesidades educativas especiales adquirir conocimientos por parte de
una gran multiplicidad de factores destinados a orientar su proceso, no solo educativo sino de
desarrollo integral, buscando entregar las herramientas que le permitan ser en elemento activo
no simplemente de la comunidad, sino de su propio proyecto de vida.
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Politica editorial de la revista

REDIP convoca semestralmente a contribuciones, informando la fecha a la comunidad cientifica
a través de su sitio web, correo electronico y redes sociales. Los trabajos presentados fuera del
término establecido no seran aceptados. Se reciben contribuciones originales e inéditas sobre
investigaciones realizadas en los campos de las Ciencias de la Educacion, Ciencias Sociales,
Ciencias Humanas, Epistemologia, Procesos sociopoliticos, curriculum, evaluacion educativa,
planificacion educativa, formaciéon docente, educacion y tecnologias, ciencias ambientales, cien-
cias bioldgicas, ciencias de la salud, ciencias de la computacion, ciencias matematicas y otras.
Se publican 7 (siete) tipos de trabajos:

Articulos de revision. No deben exceder las 30 (treinta) paginas, incluyendo referencias,
figuras y tablas.

Comentarios criticos a publicaciones ya efectuadas en la revista REDIP. No debe exceder las
15 (quince) paginas. Admiten derecho a réplica por parte del autor del trabajo que esta
siendo comentado. El comentario critico y su respectiva respuesta seran publicados de ma-
nera conjunta en el mismo volumen.

Resefias de libros y publicaciones periddicas recientes. No deben exceder las 5 (cinco) paginas.
Articulos de investigacion. No deben exceder las 25 (veinticinco) paginas.
Resumenes de Tesis Doctorales. No deben exceder las 20 (veinte) paginas.

Ponencias derivadas de presentaciones en Jornadas, Seminarios y Congresos Regionales
Nacionales o Internacionales, en la modalidad de Dossiers o fasciculos extraordinarios.

Temas convocados en los campos de Ciencias de la Educacion, Ciencias Sociales, Cien-
cias Humanas, Epistemologia, Procesos sociopoliticos, curriculum, evaluacion educativa,
planificacién educativa, formacion docente, educacion y tecnologias..

Los Resimenes de Tesis Doctorales deberan contemplar la siguiente informacion: (a) Titulo del
trabajo. (b) Fecha de defensa (dia, mes y afio). (c) Tutor del trabajo. (d) Jurados. (e) Resumen
espafiol e inglés no mayor a 150 (ciento cincuenta) palabras. (f) Introduccion no mayor a 1
(una) pagina. (g) Metodologia no mayor a 3 (tres) pagina (Tipo de investigacion, Disefio de
investigacion, materiales, métodos, poblacion, muestra, Técnicas de investigacion, instru-
mento de investigacion, confiabilidad y validez), resultados no mayor a 6 (seis) paginas, discu-
sion de resultados no mayor 6 (seis) paginas, conclusiones y recomendaciones no mayor a 1,
referencias no mayores a 1 (una) pagina.

También se podran incluir obituarios, los que seran solicitados oportunamente por el Comité
Editorial a miembros de la comunidad cientifica. El Comité Editorial podra seleccionar un articulo
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por volumen para ser comentado por dos especialistas en el tema, de acuerdo con lo pautado
para los comentarios criticos, con el fin de fomentar la discusion de ideas en el campo de in-
vestigacion.

Los autores, tanto profesionales como estudiantes, pueden enviar sus contribuciones en espafiol
considerando las normas editoriales.

Si bien los autores no deberan pagar para poder publicar en REDIE tampoco recibiran pago
alguno por sus contribuciones. A los autores de trabajos en las modalidades antes mencionadas
se les entregara una constancia de publicacion de su trabajo publicado. Los revisores también
recibiran su constancia de arbitraje del trabajo publicado.

Normas de Publicacion

Las normas a seguir se pueden consultar en:
https://redip.iesip.edu.ve/ojs/index.php/redip/Normas_de_Publicacion

Instruccion a los autores

Las directrics a seguir se pueden consultar en:
https://redip.iesip.edu.ve/ojs/index.php/redip/Instruccion_a_los_autores

Secciones del manuscrito

Las partes que debe contener el manuscrito se pueden consultar en
https://redip.iesip.edu.ve/ojs/index.php/redip/secciones_del_manuscrito
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Procedimiento seguido en la recepcion, seleccion y evaluacion de originales

El procedimiento a seguir en el arbitraje del trabajo presentado se puede consultar en
https://redip.iesip.edu.ve/ojs/index.php/redip/procedimiento_seguido_en_recepcion_selec-
cion_y_evaluacion

El investigador debe consignar su articulo en la plataforma seleccionada a fin de garantizar un
registro electronico que es auditable de las interacciones entre la publicacion y los autores. Al
realizarse la consignacion, el consejo de editores realiza una revision de aquellos originales que
cumplan el objetivo y el alcance de la publicacion de acuerdo con las Normas de Publicacion
en cuanto a la extension del texto, la presencia del resumen, las palabras clave, el sistema de
citas y referencias utilizado, el caracter inédito, la pertinencia tematica y la adecuacion de gé-
nero, entre otros.

Al pasar esta criba, los textos contindan con el proceso editorial de REDIP El sistema de revision es de
‘doble par anonimd”. En el proceso de evaluacion por pares pueden darse los siguientes casos.

« Cumple con las normas y perfil de REDIP: pasa al proceso de arbitraje.

« No cumple con las normas ni con el perfil de REDIP: se devuelve al autor/a para que
realice los ajustes necesarios.

* No es pertinente en funcion del perfil de REDIP: se devuelve al autor/a. En todo caso,
cualquier decision es notificada al autor/a.

A continuacion, todos los articulos (a excepcion de los trabajos solicitados por la direccion de
la revista a expertos de reconocida trayectoria) son sometidos a un proceso de evaluacion a
cargo de profesores y profesoras e investigadores e investigadoras especialistas del area sobre
el tema que versa el articulo, locales, nacionales o internacionales, con amplia experiencia en
la escritura académica y cientifica. Cada articulo se envia a un evaluador, sin elementos ni re-
ferencias que pudieran identificar su autoria.

Junto con el articulo, se le envia al arbitro/a una comunicacion en la cual la direccion de REDIP le
solicita la evaluacion del articulo, haciendo hincapié en que, de aceptar, debe responder en el
transcurso de los siguientes 30 dias. Igualmente, para orientar la evaluacion se le envian las Normas
para publicar en REDIP y el Protocolo de evaluacion y arbitraje de articulos para REDIR una planilla
de evaluacion que incluyen aspectos diagramaticos, linguisticos, discursivos, metodoldgicos y con-
ceptuales a considerar en la evaluacion de los articulos.

Al completar la evaluacion del articulo, el arbitro/a debe enviar a la Direccion de REDIP la planilla
de registro con su estimacion correspondiente y la decision debidamente argumentada acerca
de la publicacion o no del articulo y las respectivas recomendaciones, si las hubiere. La decision
de la comision de arbitraje es inapelable.

La decision puede ser:
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+ Aceptado sin modificaciones.

« Aceptado con modificaciones de fondo.
« Aceptado con modificaciones de forma.
» Rechazado.

Finalmente, la direccion de la revista le comunica al autor/a la decision de la comision de arbi-
traje y las recomendaciones a que hubiere lugar. Una vez enviada al autor/a la comunicacion
informando que requieren realizar correcciones, el autor/a tiene 21 dfas habiles para realizarlas.
Si en ese tiempo no envian las correcciones, se entendera como la decision de no publicar el
trabajo en la REDIP

El trabajo con las correcciones se envia nuevamente al arbitro responsable de la primera eva-
luacion, para que este determine si se realizaron los cambios solicitados. De ser asi, el trabajo
meritorio pasa al banco de articulos de REDIP; en caso contrario, se le informa al autor/a y se
le solicita nuevamente que en un plazo no mayor de 15 dias habiles envie las correcciones res-
pectivas.

Formatos de evaluacion del manuscrito

Elinstrumento para el arbitraje de ensayos cientificos se puede consultar en la siguiente direccion:
https://redip.iesip.edu.ve/ojs/ojsdata/formatos/Requisitos%20para%20el%20arbitraje%20de %2
Oensayos%20cient%C3%ADficos.pdf

En el caso de articulo cientifico y los aspectos a evaluar se pueden consultar el siguiente link:
https://redip.iesip.edu.ve/ojs/ojsdata/formatos/Requisitos%20para%20evaluaci%C3%B3n%20de
%20manuscritos%20de%20art%C3%ADculos%20cient%C3%ADficos%20para%20revisores%20
externos.pdf
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