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Resumo

Este artigo analisa a tensdo atual entre os papéis real e ideal do docente na educagdo contemporanea, por meio de
uma perspectiva hermenéutica que integra dimensdes ontoldgicas, éticas e pedagdgicas. O método empregado
foi 0 hermenéutico, apoiado em entrevistas semiestruturadas, observacdo participante reflexiva e anélise documental.
Os sujeitos foram docentes em atividade e formadores de docentes de instituicdes publicas colombianas. Os pro-
cessos analiticos articularam-se em trés etapas —pré-compreensdo, interpretacao e fuséo de horizontes— que fa-
cilitaram a construcdo de categorias emergentes relacionadas a identidade docente, a ética profissional e a praxis
pedagodgica. Os resultados mostram que a identidade docente se constréi em um espago de constante tensdo frente
as demandas normativas e a consciéncia ética pessoal; a préatica pedagdgica é o espago onde ambas as dimensdes
se reconciliam. Conclui-se que o ensino contemporaneo deve ser compreendido como uma praxis hermenéutica
orientada a humanizacdo da educacado e ao fortalecimento ético da formacao docente.
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Resumen

Este articulo analiza la tension actual entre los roles real e ideal del docente en la educacion actual, a través de una
perspectiva hermenéutica que integra dimensiones ontoldgicas, éticas y pedagdgicas. El método empleado fue el
hermenéutico apoyado en entrevistas semi-estructuradas, observacion participante reflexiva y analisis documental.
Los sujetos fueron docentes activos y formadores de docentes de instituciones publicas colombianas. Los procesos
analiticos se articularon en tres etapas precomprension, interpretacion y fusion de horizontes que facilitaron la cons-
truccion de categorias emergentes relacionadas con la identidad docente, la ética profesional y la praxis pedagdgica.
Los resultados muestran que la identidad docente se construye en un espacio de constante tension frente a las de-
mandas normativas y la conciencia ética personal; la practica pedagdgica es el espacio donde ambas dimensiones
se reconcilian. Se concluye que la ensefianza contemporanea debe entenderse como una praxis hermenéutica orien-
tada a la humanizacion de la educacion y al fortalecimiento ético de la formacion docente.

Palabras clave: Hermenéutica, actitudes del docente, profesores, ética, practicas educativa.
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Introducao

Nas ultimas décadas, as mudancas sociais, culturais, tecnoldgicas e politicas que afetam os sistemas
educativos contemporaneos produziram uma transformagdo na pratica da profissao docente. Nesse
sentido, a pratica do ensino deve manter-se numa tensdo entre o ser e o dever-ser do educador, que
se refere a distancia existente na profissao, em termos de experiéncia, vocagao e consciéncia ética, e
a assunc¢do das exigéncias normativas, administrativas e técnicas derivadas das politicas educativas e
dos modelos de gestdo escolar (Tenti, 2005). A distancia existente nas diferentes dimensées que cons-
tituem a profissdo docente nao € um problema individual; na melhor das hipdteses, € um problema
coletivo e estrutural da pedagogia, da préatica docente e da ética da educagdo.

No ambito ibero-americano, numerosos estudos consideram que a identidade docente nao é uma
condicado estatica ou um atributo que se adquire de forma definitiva na formacao inicial. Pelo contrario,
apresenta-se como um constructo dinamico, histérico e relacional, que se conforma na intersec¢ao
do sujeito, do contexto institucional e da pratica pedagogica (Garcla, 2022). Dessa perspectiva, a
identidade docente é um processo que se entende como a interpretacdo, continua e ao longo do
ciclo vital, de uma série de elementos autobiograficos, valores, saberes, demandas intersubjetivas e
intrasubjetivas, e sociais. Nesse sentido, o crescente énfase normativo e prescritivo do dever-ser cons-
titui-se como um horizonte regulativo que impacta a pratica pedagogica. No entanto, com frequéncia,
opera descontextualizado e afastado das realidades da sala de aula e da subjetividade do educador
(Garcia, 2024).

O fosso entre o que € e o que deveria ser trouxe a superficie algumas tensdes éticas relevantes na
pratica docente, especialmente quando as demandas institucionais favorecem a prestacao de contas,
a padronizacdo curricular e o controlo administrativo, em detrimento de processos educativos mais
formativos, reflexivos e humanos (De la Hoz Cantillo, 2023; Flores et al, 2022). Neste contexto, o en-
sino corre o risco de ser reduzido a uma funcdo puramente técnica e instrumental, desprovida das
suas dimensdes éticas, politicas e ontoldgicas. Neste sentido, e de acordo com Freire (2019), a pratica
pedagogica deve ser vista como um ato ndo neutro e situacional que exige um posicionamento ético
e politico em relagdo ao mundo, ao conhecimento e ao outro.

Dessa 6tica, a identidade e a praxis do docente devem ser analisadas a partir de uma perspetiva que
transcenda as abordagens tecnicistas ou positivistas. A hermenéutica filosofica, na tradicao de Gada-
mer (2018) e Ricoeur (2018), constitui um quadro que, ao definir a compreensao como um processo
situado, interpretativo e medido em termos de linguagem, historicidade e experiéncia, se mostra
apropriado. Dessa forma, a pratica pedagogica é uma pratica interpretativa posicional em que o do-
cente ressignifica o seu papel, responsabilidades e decisGes éticas no e para o contexto educativo e
social.

A responsabilidade de um educador centra-se na ética quando se considera que educar é relacio-
nar-se com o outro. Para Levinas (2019) e a ética da alteridade, o ato educativo € um compromisso
com o rosto do outro, um compromisso que convoca uma resposta por parte do educador. Portanto,
€ um ato que requer dele/dela cuidado, reconhecimento e compromisso. Tal compreensdo ecoa em
Morin (2020), quando diz que a educacao deve orientar-se para o desenvolvimento integral da pessoa
humana, de maneira complexa e inseparavel, construindo conhecimento, ética e afetividade. Por con-
seguinte, € a pratica docente o lugar de convergéncia da identidade pessoal, da ética e da pedago-

gia.
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Este artigo tem como objetivo analisar a tensdo atual entre os papéis real e ideal do docente na edu-
cacao contemporanea, através de uma perspetiva hermenéutica que integra dimensdes ontoldgicas,
éticas e pedagdgicas. A intencao é realizar uma investigacao compreensiva da alteridade docente,
da experiéncia profissional dos educadores, bem como da ética, da ontologia e da pedagogia que
dessas praticas emergem.

O desenho da investigacao foi desenvolvido sob uma abordagem hermenéutica qualitativa, utilizando
entrevistas semiestruturadas, bem como a observacao reflexiva, a participacao e a analise documental.
A investigacao foi realizada na educacao publica na Coldmbia e incluiu educadores em exercicio e
formadores de educadores. A analise foi dividida em trés fases correspondentes a pré-compreensao,
interpretacdo e fusdo dos horizontes, em relagdo com o circulo hermenéutico de Gadamer (2018).
Razdo pela qual se facilitou a emergéncia de categorias interpretativas na identidade docente, na
ética profissional e na praxis pedagdgica.

Como resultado, o estudo prop8e o modelo denominado Trigngulo Hermenéutico do Ser, do Dever-
ser e da Pratica Docente, que oferece a possibilidade de compreender a docéncia como uma praxis
na qual se integram identidades, ética e acao pedagodgica de maneira dialeticamente articulada. Esta
contribuicdo para a reflexdo em torno da formacdo e do exercicio da docéncia busca precisamente
restabelecer a perspetiva humanista e ética que deve acompanhar a educacdo, na medida em que
enfrenta os desafios que a educacao atual acarreta.

Metodologia

A investigacao foi realizada a partir de uma abordagem qualitativa de tipo hermenéutico, dirigida a
compreensdo dos significados éticos, ontologicos e pedagdgicos que configuram o ser e o dever-ser
do educador dentro do cenario educativo contemporaneo. Esta abordagem baseia-se no pressuposto
de que a realidade educativa ndo pode ser reduzida a factos observaveis e mensuraveis de maneira
objetiva, mas deve ser entendida e interpretada a partir das experiéncias, narrativas e compreensdes
que os docentes construfram a respeito da sua pratica profissional. Em linha com a hermenéutica filo-
sofica, a compreensdo foi tomada como um processo interpretativo situado, historico e relacional no
qual ocorre uma fusdo de horizontes entre o investigador e o fendmeno educativo (Gadamer, 2018).

O estudo foi realizado com docentes em atividade e formadores de docentes afiliados a instituicoes
publicas de educacao basica, secundaria e superior na Colémbia. Os participantes foram selecionados
através de amostragem intencional, priorizando critérios como formacao profissional, experiéncia do-
cente e disposicao reflexiva em relacdo a pratica educativa, conforme propée Patton (2015). Os parti-
cipantes foram vistos como sujeitos hermenéuticos, considerando-os como agentes que podiam
construir interpretacBes significativas da sua pratica docente, e apreciados desde a sua experiéncia
ética, profissional e pessoal.

As entrevistas e a analise documental séo acompanhadas de observacao participante reflexiva. A ten-
sao entre a identidade profissional dos docentes e as expectativas institucionais foi abordada com as
entrevistas. A praxis docente foi acompanhada e compreendida a partir da observacao participante
reflexiva, na proposta didatica, nas decisGes de formacao e nos dilemas éticos que se apresentam no
exercicio quotidiano da docéncia. A anélise de documentos centra-se nas politicas educativas, nos co-
digos de ética profissional, nos programas de formacao docente e na literatura académica, para situar
as narrativas dos participantes dentro de contextos mais amplos, institucionais e normativos.
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A pré-compreensao, a interpretacao e a fusdo de horizontes sdo as etapas da préatica de processa-
mento da informacao, baseada no circulo hermenéutico de Gadamer (2018). Na pré-compreensdo, o
investigador identifica as hipodteses e as posicées, neste caso, do investigador, em direcdo ao fendmeno
que se estuda. Em seqguida, na fase interpretativa, realizam-se leituras analiticas e leituras de dialogo
nas narrativas e documentos que permitem a construcao de sentido e a descoberta de categorias re-
lacionadas com a identidade do professor, a ética e a pratica docente.

Ao longo da investigacao, o investigador executou uma pratica de reflexividade, ao sistematizar, num
diario, as percecdes, intuicdes e os dilemas éticos que Ihe surgem ao interpretar a informacdo. Esta pratica
é considerada um exercicio de transparéncia epistemoldgica, que reconhece o papel do investigador ao
executar a interpretacdo dos dados. Neste sentido, o investigador considera a objetividade da investigacao
ndo como uma postura neutra, mas como uma pratica de autodocumentacao do papel reflexivo e de
monitor que o investigador tem sobre as interpretagdes que realiza, bem como a sua perspetiva critica.

Os aspetos éticos do estudo foram ajustados as regulamentacées da American Educational Research
Association (AERA, 2020) no que diz respeito ao consentimento informado, a protecdo da identidade
e ao direito de ndo participacao dos docentes. Adicionalmente, a investigacao centrou-se na ética do
encontro de Levinas (2019), que considera a vinculagdo com os participantes da investigacdo como
uma responsabilidade. Esta responsabilidade refere-se ao respeito e ao reconhecimento da dignidade
da voz dos participantes como sujeitos éticos e reflexivos.

Resultados e discussao

A analise hermenéutica das narrativas docentes e dos documentos institucionais permitiu compreender
o ser e o devir do educador no quadro da sua insercdo em realidades educativas concretas. A partir
do processo de interpretacao — desenvolvido nas fases de pré-compreensao, interpretacao e fusao
de horizontes — emergiram trés categorias interpretativas que estruturam o nucleo do pensamento
docente no contexto atual: (a) a autocompreensao ontolégica do docente; (b) a tenséo ética entre o
chamamento vocacional e a regulacao institucional; e (c) a praxis pedagdgica como espaco de me-
diacéo e reconciliacao. Estas categorias articularam-se num modelo interpretativo proposto neste es-
tudo, denominado Triangulo Hermenéutico do Ser, do Dever-ser e da Pratica Docente.

Figura 1

O triangulo hermenéutico do ser, do dever-ser e da pratica docente

| Humanisation \

Nota: Elaboracdo propria (2026).
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Categoria: O ser docente (identidade, vocacao e autocompreensao)

Na figura 1 observa-se o Tridngulo Hermenéutico do Ser, do Dever-ser e da Prdtica Docente, como
um modelo interpretativo que sintetiza as tensGes constitutivas da identidade profissional docente
no contexto atual. Este modelo elabora-se a partir da anélise hermenéutica das narracdes das do-
centes e, por isso, explica-se que a identidade nao se conforma como uma categoria estatica, ou
como um resultado, mas configura-se como um processo dinamico de media¢ao onde a dimensdo
ontoldgica do ser docente, as exigéncias normativas do dever-ser, e a pratica educativa se sobrepdem
e atualizam.

O vertice do ser docente refere-se a dimensao ontoldgica e vocacional do exercicio profissional, as-
sociada a autocompreensdo, as convic¢des éticas, a responsabilidade e ao sentido que a docente
atribui ao seu trabalho. Esta dimensdo, como assinala Ricoeur (2006) ao falar de uma identidade na-
rrativa, vai-se construindo e reconfigurando ao longo da trajetria profissional, no dialogo com as
narracées e as vivéncias. Desta maneira, o ser docente ndo é desempenhar um papel funcional, mas
é também um modo de estar no mundo educativo.

No outro vértice do triangulo esta o dever de ensinar, que abrange todos os guias de instrucao, as
politicas de ensino, os marcos curriculares e as expectativas institucionais que estabelecem parametros
para a pratica profissional dos docentes. Esta dimensdo tenta proporcionar, pelo menos, algum nivel
de racionalidade que, no entanto, é hostil a autonomia educativa e a singularidade dos contextos
escolares. Como assinala Hargreaves (2003), a carga de trabalho cada vez maior dos docentes e a
padronizacdo do ensino conduzem ao que se conhece como simplificagao. Isto € especialmente ver-
dade quando o 'dever' se impde de maneira acritica sem ter em conta a experiéncia e o juizo profis-
sional do docente.

A pratica docente, posicionada no terceiro veértice, é esse espaco onde 'ser' e 'fazer' se localizam,
confrontam e ressignificam em relacéo entre si. Desde a perspetiva da hermenéutica filosofica, a pra-
tica é mais do que uma execucdo mecanica. E uma acdo interpretativa que requer certo trabalho in-
telectual, e € uma a¢do que comporta uma responsabilidade e tomada de decisdes éticas em
situac®es particulares (Gadamer, 2018). E na préatica onde o docente equilibra as necessidades regu-
lativas e as reais dos estudantes, e € aqui onde emergem as acdes pedagodgicas de maneira situada,
gue nao necessariamente se conformam aos éditos institucionais.

Deve-se esclarecer que, dentro deste modelo, a configuracdo triangular ndo significa que cada di-
mensado funcione de maneira isolada. Em vez disso, a tensdo que descreve cada dimensao é funda-
mental na construcdo da identidade educativa e reforca o conflito do 'é' e 'deve ser' como uma
condicdo estrutural da profissdo docente. Desde a perspetiva da ética da alteridade, esta tensdo
agrava-se na relacdo com o outro — o estudante — cuja propria presenca convoca o docente a res-
ponder, para além da norma, de maneira responsavel e contextualizada (Levinas, 2019).

A Figura 1 nao pretende oferecer um quadro explicativo fechado, mas uma disposicéo interpretativa
que permite entrever algumas das facetas complexas que configuram a identidade docente no con-
texto contemporaneo. Neste sentido, a pratica educativa percebe-se como um espaco de media¢ao
ética e pedagdgica no qual a identidade profissional se constroi e negocia de maneira permanente,
na inter-relacdo dinamica entre a autocompreensdo do docente, as exigéncias normativas e o exercicio
situado da educacao.
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Categoria: As responsabilidades éticas dos docentes como uma questao de rotina

Numa segunda categoria, deu-se a tensao nas politicas educativas do 'que deveria ser' e do 'que é'
como uma espécie de autocompromisso ético. Os docentes argumentaram que as politicas institu-
cionais tendem a focar-se na centralidade da imposicao de critérios rigorosos sobre a funcionalidade
do ensino, da sua avaliacdo, e da produtividade do ensino, o que por sua vez despoja a dimensdo
humana do ensino e da aprendizagem. Nesta mesma linha, Flores et al. (2022) documentam que a
maioria dos educadores considera que a ética profissional € um dos ambitos mais contraditorios entre
a idealidade e a pratica, onde a normativa e a realidade se entrelacam, e onde se cruzam as demandas
morais administrativas e os valores éticos unidimensionais administrativos. De Hoz (2023) assegura
que alguns participantes expressaram a existéncia de um 'dever' que se definia horizontalmente, e
se utilizava, por analogia, aos eixos cardeais. 'A ética nao se ensina, vive-se' € uma frase que muitos
usaram e pode levar a visao de Freire (2019) da educacdo como um ato profundamente moral. Se-
gundo De Hoz (2023), porque a praxis ética do ensino deve situar-se, neste caso, no contexto social
e cultural do ato educativo. De maneira complementar, Baca et al. (2023) e as suas reflexdes sobre a
nova ética do ensino digital e a responsabilidade social da informacao, da privacidade, da autoria e
da propriedade digital.

A abordagem de analise permite concluir que a enunciacao que o docente possa realizar em termos
de futurismo nédo pode estar ancorada num sistema de imposicdo burocratica. Além disso, é um sis-
tema de imposicao de disponibilidades de acao. Para Gadamer (2018), isto seria uma ética da com-
preensdo, assim dita a partir da abertura do sujeito ao encontro com o outro. Deste ponto de vista,
compreender é por-se a mesa do dialogo, ativamente na interacao e abandonar a imposicao de ver-
dades fechadas ou definitivas. Daqui se explica a razdo pela qual a formacdo docente deve apelar a
ética e a filosofia e, no caso do ensino, ao amor e a paixdo.

Figura 2

Tensoes do dever-ser docente

Tensao ética

Dever ser institucional Dever ser ético pessoal

docente
(Normas, padroes, politicas, J (valores, justica, vocagao,

avaliagoes) consciéncia moral)

Nota: Elaboracdo propria (2026).
Categoria: A praxis pedagogica (espaco de reconciliagao)

A terceira categoria emergente € a pedagogia da praxis que provem do territorio, conceptualizada
como 0 espaco onde se intersetam o ser e o dever-ser do docente na acdo. As reflexdes indicaram
que uma boa quantidade de docentes, nos seus dilemas éticos, optam por construir nas suas estra-
tégias de ensino a humanizagdo do processo de ensino. Um dos docentes expressou: “Quando escuto
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os estudantes, aprendo a ser um melhor docente. O dever-ser provém da sala de aula, ndo do livro”
Esta expressao recolhe o sentido de Freire (2019) quando sustenta que ensinar nao é simplesmente
transferir saberes, € criar condi¢6es para que o estudantado se aproprie de um sentido.

Mora (2024) sustenta que a pedagogia critica se materializa nos processos de ensino quando os do-
centes, mediante um exercicio reflexivo e raciocinado, assumem uma postura ética frente as injusticas
sociais. De maneira complementar, Castillo et al. (2023) assinalam que a lideranca ética do professo-
rado contribui para a construcdo do éthos profissional dos estudantes, o que transforma a sala de
aula num espaco de formacao moral.

Os resultados assinalaram areas que levaram a construcdes positivas da pedagogia da pratica como
um exercicio de pedagogia, ndo como mera transmissdo de um insumo, de conhecimento ou de va-
lores. Exemplificam a pratica transformadora que articula o ideal com o real, o pensamento com a
acao, o ser com o dever-ser. Isto ressoa com a elaboracdo de Morin (2020) que descreve a educagdo
como um marco complexo onde o conhecimento, a ética e o afetivo se entrelacam para construir ci-
daddos libertados e responsaveis.

Figura 3

A espiral reflexiva da praxis docente

Reflexao
ontolégica

Reflexao
pedagogica

Nota: Elaboracdo propria (2026).

A pratica educativa atual pode e deve ser reconhecida como um processo transformador e recons-
trutivo da integralidade do docente. Nao é apenas um exercicio de profissdo; & também um exercicio
de sentido, onde a identidade do docente se conjuga com a identidade do ser. Isso provoca uma
tensdo dialética que articula o sentido da pratica educativa. Nesta linha, o educador ndo ensina a
partir de uma norma, mas a partir de uma consciéncia que se apropria dela. Isso converte a sua
praxis numa experiéncia reflexiva onde o pedagdgico, o ético e o ontoldgico se articulam numa
mesma tarefa que, no fundo, j& ndo é apenas na sala de aula. £ a humanizac3o da educacgo.
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Desde a perspetiva de Levinas (2019), a origem de toda acao moral é a responsabilidade para com
o outro. Desta maneira, e no ambito da educacédo, trata-se de um reconhecimento ético da alteridade
na relacao pedagdgica. Educar, neste sentido, significa cuidar, escutar e acompanhar dignamente,
sabendo que cada encontro com o aluno é um encontro com o rosto do outro, que coloca uma exi-
géncia moral. Compreendido desta forma, o docente ja nao se concebe a si mesma como uma mera
transmissora de conteldos, ou como uma executora de politicas institucionais; percebe-se a si mesma
COMO um sujeito ético que esta em contacto com o profundo significado do seu trabalho pedagdgico
em contextos marcados pela fragmentacao e pela desumanizacdo. O seu trabalho ndo se limita a
cumprir padrBes preestabelecidos, mas esta orientado para a construcdo de uma cultura de reflexao
ética, onde o ensino se concebe como um ato situado, comprometido e transformador no aqui e
agora da experiéncia educativa.

Sob tais circunstancias, as praticas docentes poderiam ser pensadas como uma praxis hermenéutica,
que implica um dialogo mais distanciado entre o que fazem os quadros institucionais, a norma e a
consciéncia. SO nessa dupla tensao ética e criativa pode emergir o ensino transformador que ilumina
o sentido que cada individuo atribui ao conhecimento que construimos na escola. Um ensino capaz
de integrar o técnico e o sensivel, a norma e 0 humano, a educacdo e a esséncia real desta.

Conclusoes

A analise interpretativa permite reconhecer que um docente atual se enfrenta a encruzilhadas exis-
tenciais onde o ser e o dever-ser, neste caso, ndo sdo nem abstratos nem filosoficos, vivem-se nas
paradoxos da pratica profissional. O ser analista ilumina que ser professor € estar num processo con-
tinuo e repetitivo de enorme dificuldade. De forjar e buscar desesperadamente autocompreensées,
construcdes de identidade dentro de uma constelacdo de vocacdo, uma constelacdo de experiéncias
e um forte compromisso ético com o outro. N&o é um ser dado. E um ser que se relaciona com os
alunos, com o conhecimento e com o mundo.

O ser, neste caso, tem de ser mais do que uma lista de regras e prescrices institucionais. E um ho-
rizonte ético com o objetivo de estruturar a pratica educativa, em termos de equidade, responsabi-
lidade e alinhamento no que se refere ao ético. Quanto mais um docente incorporar este ‘ser’ ético
no seu papel profissional, mais a ética, como posi¢do proto-, se transforma em algo quase instintivo.
Este sentido do ensino torna-se em atos de cobertura, a regra, numa experiéncia vivida, humana.

A ideia de tensdo entre dois polos — identidade e aspiracao — torna-se mais clara e significativa. Nesta
configuracdo, a pedagogia da praxis vé o potencial para inverter a tensdo e converté-la em cresci-
mento. O ensino, nesta configuracdo, € mais do que meramente a entrega de conteldo. O ensino,
nesta configuracdo, € uma experiéncia multifacetada que vai além da criacao de significado e inclui
os trés dominios primarios da aprendizagem — cognitivo, psicomotor e afetivo. A educacgdo, neste
caso, é a oportunidade de se envolver numa acao intencional que sustenta o valor intrinseco de
todas as partes na interacdo. A educacao, neste caso, é a oportunidade de se envolver numa acao
intencional que, em todo o momento, sustenta o valor intrinseco de todas as partes na interacao.

A nocao anterior situa o docente como um sujeito filoséfico do discurso sobre a educacao. Nesta
nocdo, o docente pode refletir sobre perguntas existenciais acerca do seu ser no mundo e se 0 seu
ensino é consistente com as suas realidades vividas. Perguntas sobre a verdade das suas palavras e
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0 peso das suas a¢des. Nisto, o docente esta justificado para construir uma ética de cuidado, presenca
e consideracdo para com o outro. Nisto, o docente pode participar numa pedagogia ontolégica da
pessoa, 0 que significa que ensinar €, pelo menos, sobre a capacidade de reconhecer o outro e que
0 outro reconheca o outro.

Os resultados do presente estudo indicam que um dos desafios mais importantes que a educacdo
enfrenta hoje em dia ndo consiste na aplicacao de novas tecnologias ou na medicdo dos resultados
de aprendizagem, mas relaciona-se com a necessidade de reconfigurar a dimensdo humana da ati-
vidade educativa. Desta perspetiva, a escola continua a ser o lugar do didlogo, da reflexdo, da inte-
gralidade, onde a voz do professor volta a ganhar relevancia como mediacao pedagdgica e ética, e
ndo cCoOMOo um mero recurso instrutivo. A partir dos pressupostos expostos, o ser e o fazer do docente
ndo sao assumidos como dimens@es dissociadas, mas como instancias interdependentes na articu-
lacao entre éthos e praxis, razao e afeto na pratica educativa.

O ensino, entendido assim, € um ato de responsabilidade, um ato de transbordar a desumanizacéo
da educacdo e um ato de convite ao compromisso com um modo de pensar, de sentir e agir de ma-
neira integrada. O fendmeno da docéncia na esfera do ser e do fazer revela o docente, em primeiro
lugar, como um ser humanizador, um dador de sentido e um farol na escuridao. O ensino, de todas
as coisas, educa uma certa consciéncia que, quando a Filosofia penetra o tecido civilizacional, eleva
a funcdo do ensino ao nivel de uma verdadeira vocacdo, uma vocacdo pela justica, pela transformagéo
da pessoa humana.

Privacidade: N&o aplica.
Declaracao sobre o uso de inteligéncia artificial: O autor do presente artigo declara que ndo
empregou Inteligéncia Artificial na sua elaboragdo.
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