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Resumo

O estudo examinou a inclusao de estudantes com deficiéncia intelectual na Colémbia, compa-
rando os aspectos tedricos e praticos da inclusdo educacional. Utilizou-se uma abordagem
quantitativa e descritiva com metodologia positivista, pesquisando 59 docentes. Os resultados
revelaram discrepancias entre a teoria e a pratica da inclusao. Enquanto uma porcentagem sig-
nificativa de docentes considera que o "Direito a igualdade" e a "N&o discriminacao" sao abor-
dados, poucos indicaram que sempre sdo elaborados planos individualizados de aprendizagem.
Em relacdo ao "Direito a participagao’ e a "Individualiza¢ao', embora sejam percebidas a¢oes
positivas, ha falta de consisténcia na sua implementacado, especialmente na eliminacao de ba-
rreiras fisicas e obstaculos pedagodgicos. Esses achados sugerem uma desconexao entre a per-
cepcao e a pratica na implementacéo da inclusdo educacional na Colémbia.

Palavras-chave: deficiéncia intelectual, educacéo, inclusao.

El estudio examind la inclusion de estudiantes con discapacidad intelectual en Colombia, com-
parando los aspectos tedricos y practicos de la inclusion educativa. Se utilizd un enfoque cuan-
titativo y descriptivo con metodologia positivista, encuestando a 59 docentes. Los resultados
revelaron discrepancias entre la teoria y la practica de la inclusion. Mientras que un porcentaje
significativo de docentes considera que se aborda el "Derecho a la igualdad” y la "No discrimi-
nacion," pocos indicaron que siempre se elaboran planes individualizados de aprendizaje. Res-
pecto al "Derecho a la participacion" y la "Individualizacion," aunque se perciben acciones
positivas, hay una falta de consistencia en su implementacion, especialmente en la eliminacion
de barreras fisicas y obstaculos pedagdgicos. Estos hallazgos sugieren una desconexion entre
la percepcion y la practica en la implementacion de la inclusion educativa en Colombia.

Palabras clave: discapacidad intelectual, educacion, inclusion.

introducao

A nivel mundial e especificamente na Espanha e na Italia, a atencdo aos processos educativos
de criangas com deficiéncia intelectual evoluiu para uma abordagem mais inclusiva e centrada
nas necessidades individuais dos estudantes. No passado, essas criancas eram frequentemente
segregadas em escolas especiais ou ndo tinham acesso a educacao formal. No entanto, Anta
et al. (2024) indicam que, nas ultimas décadas, houve um movimento em dire¢do a inclusao
educacional, que busca garantir que todas as criancas, independentemente de suas capacida-
des, tenham acesso a uma educac¢do de qualidade em ambientes inclusivos.

Essa mudanga foi impulsionada por uma maior conscientizacdo sobre os direitos das pessoas

com deficiéncia, bem como por pesquisas que demonstram os beneficios da inclusdo para
todos os estudantes. Seqgundo Pérez et al. (2024), atualmente, muitos paises adotaram politicas

© 2024, Instituto de Estudios Superiores de Investigacion y Postgrado, Venezuela



Abordagem tedrico-pratica da inclusdo de estudantes
com deficiéncia intelectual na Colombia

e leis que promovem a incluséo educacional, e medidas foram implementadas para apoiar os
estudantes com deficiéncia intelectual em ambientes educacionais regulares.

Para Gallegos (2023), esses esforcos incluem a capacitagdo de docentes em métodos de ensino
inclusivos, a adaptacdo de curriculos e materiais educativos para atender as necessidades in-
dividuais dos estudantes, e a provisdo de apoios adicionais, como assistentes de sala de aula
ou tecnologia assistiva. Segundo Castillo (2021), embora ainda existam desafios na implemen-
tacdo efetiva da incluséo educacional, houve um progresso significativo na melhoria dos pro-
cessos educativos para criancas com deficiéncia intelectual a nivel mundial.

Por sua vez, Garcia et al. (2023) expressa que a inclusao educacional € de vital importancia para
as criancas com deficiéncia cognitiva, pois lhes oferece a oportunidade de acessar uma edu-
cacao de qualidade que se adapta as suas necessidades individuais. Para Manco e Tobon (2023),
quando as criangas com deficiéncia intelectual sao incluidas em um ambiente educacional re-
gular, elas podem desenvolver seu maximo potencial, tanto académico quanto social, ao inte-
ragir com seus pares sem deficiéncia e receber o apoio necessario para superar suas
dificuldades. Nesse sentido, Acosta e Villalba (2022) indicam que a inclusdo promove a aceitacao
e o respeito pela diversidade, promovendo uma cultura de inclusdo na sociedade em geral.

A inclusdo também contribui para o desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais das
criancas com deficiéncia cognitiva, pois lhes permite estabelecer relagdes com outras criancas
e desenvolver um senso de pertencimento em sua comunidade escolar. Segundo Silva et al.
(2023), ao participar em atividades educativas e extracurriculares junto com seus colegas, essas
criancas podem adquirir habilidades para a vida diaria e se preparar para uma maior autonomia
no futuro. Dal se infere que a inclusdo educacional € fundamental para garantir o direito a edu-
cacao de todas as criancas, independentemente de suas capacidades, e para promover uma
sociedade mais inclusiva e respeitosa com a diversidade.

Muito se tem falado sobre a inclusdo de estudantes com deficiéncias no sistema educacional,
mas na pratica, a realidade mostra outra face. A inclusdo vai além de ter um docente que
atenda essas criangas na sala de aula regular. Trata-se de fornecer as condi¢Bes adequadas
para que possam participar plenamente no processo educativo. Segundo Bermudez (2022),
isso inclui contar com equipes multidisciplinares que possam oferecer apoio e orientacdo aos
docentes, adaptar o curriculo e os materiais educativos as necessidades de cada estudante, e
criar um ambiente escolar inclusivo que promova a aceitagao e o respeito pela diversidade.
SO assim sera possivel alcancar uma verdadeira incluséo educacional para todos os estudan-
tes.

Na Colémbia, a atencdo aos processos educativos de criancas com deficiéncia intelectual ex-
perimentou avancos significativos nos ultimos anos, embora ainda persistam desafios para sua
plena inclusdo. O pals adotou uma série de politicas e normativas que promovem a educagdo
inclusiva e garantem o acesso a educacdo para todas as criancas, independentemente de suas
capacidades.
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Cabe destacar que um dos principais avancos foi a implementacdo do Decreto 1421 de
2017, que estabelece o marco normativo para a aten¢do educacional a estudantes com
deficiéncia. Este decreto reconhece o direito desses estudantes a receber uma educacdo
inclusiva e estabelece diretrizes para sua aten¢do no sistema educacional. Segundo Bolafio
(2023), o Ministério da Educac¢ao Nacional implementou programas e estratégias para for-
talecer a inclusdo educacional, como o Programa Todos a Aprender, que busca melhorar
a qualidade da educacao para todas as criancas, incluindo aquelas com deficiéncia inte-
lectual.

Apesar desses avancos, ainda existem desafios na implementacao efetiva da educacao inclusiva
na Colémbia. Um dos principais problemas € a falta de recursos e capacitacdo para os docentes,
o que dificulta a atencdo adequada aos estudantes com deficiéncia intelectual. Segundo Valdés
et al (2023), persistem barreiras sociais e culturais que limitam a plena inclusao dessas criancas
no sistema educacional. Tudo isso permite inferir que, embora a Colémbia tenha realizado
avangos na atencdo aos processos educativos de criancas com deficiéncia intelectual, ainda
enfrenta desafios importantes que precisam ser abordados para garantir sua plena incluséo no
sistema educacional.

Por sua vez, Henao (2023) expressa que a inclusao educacional na Colémbia enfrentou varios
desafios que dificultaram seu sucesso. Alguns desses desafios incluem a falta de recursos ade-
quados, a insuficiente formagdo docente em educacdo inclusiva, a falta de acesso a tecnologias
de apoio para estudantes com deficiéncia, as barreiras arquitetonicas nas instituicdes educa-
cionais e a discriminacao social. Igualmente, Cornejo (2023) aponta que a implementacdo de
politicas inclusivas a nivel nacional foi inconsistente e enfrentou dificuldades em sua aplicacao
efetiva em todos os niveis educacionais. Esses fatores contribuiram para que a inclusdo ndo ti-
vesse 0 sucesso esperado na Colémbia.

Em algumas instituicdes da Zona Bananera do Magdalena, na Col6émbia, tém-se obser-
vado algumas fraquezas nas politicas inclusivas, o que revela que os estudantes experi-
mentam um baixo rendimento académico e uma falta de participacdo no processo
educativo, o que pode afetar sua autoestima e motivagdo. Isso afeta seu bem-estar emo-
cional e social.

Além disso, os estudantes sem deficiéncia também estao sendo afetados pela falta de inclusao,
pois comumente desenvolvem atitudes negativas em relacao a diversidade e a inclusd@o, o que
pode perpetuar a discrimina¢ao e a exclusdo na sociedade. Também podem perder a oportu-
nidade de aprender habilidades importantes, como a empatia e a tolerancia, que sdo funda-
mentais para viver em uma sociedade inclusiva.

Essa situagdo pode resultar em dificuldades de aprendizado para os estudantes que ndo rece-
bem o apoio necessario, afetando seu rendimento académico e seu desenvolvimento integral.
Além disso, a falta de resultados nas politicas inclusivas pode ter um impacto negativo na so-
ciedade em geral, pois uma educacdo de qualidade para todos é crucial para o desenvolvi-
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mento social e econdmico do palis.

O exposto anteriormente permite inferir que, quando as politicas inclusivas ndo alcancam
seus objetivos, perpetua-se a exclusdo e a desigualdade, o que pode ter consequéncias
significativas a longo prazo no sistema educacional e na sociedade como um todo. Além
disso, se o docente nao consegue promover a inclusao de estudantes com deficiéncia in-
telectual, podem-se observar efeitos negativos em todos os alunos, tanto nos que tém de-
ficiéncia quanto nos que ndo tém. Portanto, é importante que os docentes se esforcem
para criar um ambiente educacional inclusivo que beneficie todos os estudantes. Nesse
sentido, o estudo buscou examinar a abordagem tedrico-pratica da inclusdo de estudantes
com deficiéncia intelectual na Coldémbia. Além disso, prop8e-se estabelecer uma compa-
racao entre os componentes tedricos e praticos dos processos de inclusdo educacional na
Colémbia.

Metodologia

O estudo se enquadra em um paradigma positivista e segue uma abordagem quantitativa, que
busca medir e analisar variaveis observaveis. Segundo Acosta (2023a, 2023b), o positivismo se
baseia na ideia de que o conhecimento é obtido por meio da observacdo e experimentacdo e
busca leis gerais que expliguem os fendmenos. Por outro lado, Arias (2016) considera que a
abordagem quantitativa se caracteriza pela coleta e analise de dados numéricos para estabe-
lecer padrGes e rela¢bes entre variaveis.

O estudo é de tipo descritivo, pois busca descrever as caracteristicas e comportamentos de
um grupo especifico de docentes que atendem criancas com deficiéncia cognitiva, sem buscar
estabelecer relacées causais. A amostra do estudo foi composta por 59 docentes que trabalham
com estudantes com deficiéncia.

Quanto aos critérios de inclusdo, foram considerados docentes que tivessem experiéncia no
atendimento de criangas com deficiéncia cognitiva no contexto educacional. Da mesma forma,
foram respeitadas considera¢Ges éticas, como a confidencialidade das informacées e o con-
sentimento informado dos participantes.

Para a coleta de dados, foi utilizada a técnica de pesquisa, aplicando-se um questionario a 59
docentes que trabalham com esse grupo de estudantes. O questionario foi validado por cinco
especialistas no tema e demonstrou alta confiabilidade, com um coeficiente alfa de Cronbach
de 0,968. Os dados obtidos foram processados pelo programa estatistico SPSS versédo 27, que
permitiu realizar analises estatisticas descritivas e estabelecer padrdes e relacdes entre as va-
riaveis estudadas.

Resultados

A sequir, sdo apresentadas as tabelas que detalham os resultados para cada objetivo proposto.
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Tabela 1
Competeéncias investigativas dos docentes

Opcdes de Respostas
Indicadores Sempre Moderadamente Nunca

Fr F% Fr F% Fr F%

Direito a igualdade 25 42,3 34 57,6 0 0

Direito a ndo discriminacdo 50 84,7 9 15,2 0 0

Direito a participacdo 27 45,7 32 54,2 0 0
Direito a individualizacdo 10 16,9 35 61,0 14 23,7
Total 59 100 59 100 59 100

Nota: Elaboracdo propria (2024).

Na tabela 1, sdo apresentados os componentes tedricos da inclusdo educacional, em relagdo aos
indices. Quanto ao Direito a igualdade, 57,6% destacaram que sempre nas instituicdes educacio-
nais este direito é reconhecido desde as diretrizes institucionais, e 42,3% dos docentes reconhe-
cem que moderadamente a inclusdo tem sido abordada como um direito de todas as criancas.

Em relacdo ao Direito a nao discriminacdo, 84,7% dos docentes consideram que sempre se
promove ativamente a ndo discriminagdo em relacdo aos estudantes com deficiéncia, e 15,2%
consideram que isso ocorre moderadamente. Da mesma forma, quanto ao Direito a participa-
cdo, observa-se que 54,2% dos sujeitos pesquisados manifestaram que moderadamente se
consulta os estudantes com deficiéncia sobre suas preferéncias e necessidades no ambiente
educacional, enquanto 45,7% acreditam que isso sempre ocorre.

Em relagao ao Direito a participa¢ao, observa-se uma tendéncia semelhante, onde a maioria considera
que os estudantes com deficiéncia sdo consultados moderadamente sobre suas preferéncias e ne-
cessidades no ambiente educacional, mas um percentual significativo acredita que isso sempre ocorre,
0 que sugere um bom nivel de participacdo dos estudantes em seu proprio processo educativo.

Tabela 2
Componentes praticos dos processos de incluséo educacional

Opcoes de Respostas
Indicadores Sempre Moderadamente Nunca
Fr F% Fr F% Fr F%
Elaboracdo de planos individualizados de 5 8.4 20 33,8 34 576
aprendizagem
Formacéo do professorado 0 0 27 45,7 32 54,2
Adaptacéo do curriculo 25 42 25 42,3 0 0
Eliminacdo de barreiras fisicas 10 16,9 30 50,8 19 32,2
Total 20 338 39 66,1 0 0

ota: Elaboracao propria (2024).

© 2024, Instituto de Estudios Superiores de Investigacion y Postgrado, Venezuela



Abordagem tedrico-pratica da inclusdo de estudantes
com deficiéncia intelectual na Colombia

155 ¢

Na tabela 2, séo apresentados os resultados relacionados a diferentes indicadores da dimens&o
dos componentes praticos da inclusao educacional. Quanto a elabora¢do de planos individua-
lizados de aprendizagem, observa-se que 57,6% dos docentes consideram que esses planos
sdo elaborados de maneira moderada, enquanto 8,4% acreditam que sempre sdo realizados
e 33,8% indicam que nunca ocorrem.

Em relacdo a formacéo do professorado, 54,2% dos entrevistados pensam que essa formagao
se realiza de maneira moderada, 45,7% acreditam que nunca se realiza, e nenhum docente in-
dicou que essa formacao sempre ocorre. No que diz respeito a adaptacdo do curriculo, 42,3%
dos docentes consideram que essa adaptacao é realizada de maneira moderada, outros 42,3%
indicam que é sempre feita, e 15,4% pensam que nunca ocorre.

Quanto a eliminacdo de barreiras fisicas, 50,8% dos entrevistados acreditam que essa eliminacdo
é feita de maneira moderada, 32,2% indicam que nunca é realizada, e 16,9% acreditam que
sempre sao eliminadas essas barreiras. Finalmente, em relagdo a diminuicdo de obstaculos pe-
dagdgicos, 66,1% dos docentes consideram que essa diminuicdo ocorre de maneira moderada,
33,8% indicam que sempre acontece, e nenhum docente pensa que nunca ocorre.

Tabla 3
Comparacdo entre o fundamento tedrico e prdtico da incluséo de crian¢as com deficiéncia inte-
lectual na Colombia

Indicadores Tedrico (Sempre) Pratico sempre
Direito a igualdade 42,3% 8,4%
Direito a ndo discriminacao 84,7 0%
Direito a participacdo 45,7% 0%
Direito a individualizacdo 16,9% 33,8%
Elaboracdo de planos individualizados de aprendizagem - 8,4%
Formacao do professorado - 0%
Adaptacéo do curriculo - 05
Eliminagdo de barreiras fisicas - 16,9%
Diminui¢do de obstaculos pedagdgicos - 33,8%

Nota. Fuente: Elaboracion propia (2024).

Este tabela 3 compara os resultados entre os componentes tedricos e praticos da inclusao edu-
cacional de criancas com deficiéncia intelectual, mostrando as diferencas na percepcdo e na
pratica dos docentes pesquisados. Quanto ao "Direito a igualdade’, observa-se que 42,3% dos
docentes consideram que esse direito € sempre abordado nas diretrizes institucionais, mas
apenas 8,4% indicam que sempre sao elaborados planos individualizados de aprendizagem, o
que sugere uma lacuna entre a teoria e a pratica nesse aspecto.

No caso do "Direito a ndo discriminagao’, o contraste é ainda mais evidente, pois 84,7% dos
docentes acreditam que sempre se promove ativamente a nao discriminacdo, mas na pratica,
nenhum docente indicou que sempre se forma o professorado nesse sentido, refletindo uma
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desconexdo entre a percepcdo e a acao. Com relagao ao "Direito a participagdo', 45,7% dos
entrevistados acham que esse direito é sempre abordado, mas nenhum docente indicou que
sempre se eliminam as barreiras fisicas para facilitar a participacdo, sugerindo uma falta de
coeréncia na implementacao desse principio.

No que diz respeito ao "Direito a individualizacao', 16,9% dos docentes consideram que esse
direito é sempre respeitado, mas 33,8% indicam que sempre se diminuem os obstaculos pe-
dagdgicos, o que indica uma maior atencdo a adaptacao do ensino do que a personalizagdo
dos planos de aprendizagem. Esses resultados sugerem que, embora haja uma conscientizacdo
generalizada sobre os principios da inclusdo educacional, existe uma lacuna significativa entre
a teoria e a pratica na implementacdo desses principios no contexto educacional.

Discussao

Considerando os resultados deste estudo, buscou-se a sua contraposicdo com teorias prévias
que permitissem estabelecer a importancia tanto pratica quanto tedrica da educacdo inclusiva
na Colombia. A esse respeito, Chen et al. (2023) consideram que o direito a igualdade na edu-
cacdo de estudantes com deficiéncia intelectual € fundamental para garantir seu pleno desen-
volvimento e participacdo na sociedade.

No entanto, a igualdade na teoria nem sempre se reflete na pratica, ja que muitos estudantes
com deficiéncia ainda enfrentam barreiras para acessar uma educacdo inclusiva e de qualidade.
Larrazabal (2023) indica que, para que esse direito seja efetivamente cumprido, é necessario
que as politicas educacionais se concentrem na adaptacdo dos ambientes educacionais, na ca-
pacitacao dos docentes em pedagogias inclusivas e na promocao de uma cultura escolar ba-
seada na aceitacao e no respeito a diversidade.

Além disso, Colmenero et al. (2019) expressam que a implementacdo de medidas concretas
para garantir a igualdade na educacao de estudantes com deficiéncia intelectual também con-
tribui para a construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. No entanto, Castillo et al.
(2023) afirmam que, quando sdo oferecidas a esses estudantes as mesmas oportunidades edu-
cacionais que aos demais colegas, eles sao empoderados e tém a chance de desenvolver todo
0 seu potencial. Para Dorado e Benavides (2023), isso ndo apenas beneficia os proprios estu-
dantes, mas também enriquece 0 ambiente escolar e prepara todos os estudantes para viver
em uma sociedade diversa e plural.

Em relacdo ao direito a ndo discriminacao na educacdo de estudantes com deficiéncia intelec-
tual, Rivera et al. (2023) consideram que isso implica que esses estudantes nao devem ser objeto
de tratamento diferenciado ou desfavoravel no ambiente educacional devido a sua condicéo.
Segundo Hoyos et al. (2023), para garantir esse direito na pratica, é fundamental adotar me-
didas que promovam a sensibilizacdo e a educagdo em valores inclusivos. Isso inclui a capaci-
tacao dos docentes em pedagogias inclusivas e no manejo da diversidade, assim como o
fomento de uma cultura escolar que rejeite qualquer forma de discriminagdo. Além disso, Arnaiz
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et al. (2021) expressam que é importante promover a participacdo ativa dos estudantes com
deficiéncia na vida escolar e nas decisGes que os afetam, de forma que se sintam valorizados
e respeitados em seu ambiente educacional.

De acordo com os direitos a participacdo, Rivera et al. (2023) sugerem a criacdo de um am-
biente escolar que valorize e promova a participacdo dos estudantes com deficiéncia em igual-
dade de condi¢bes com seus colegas, além de fornecer os apoios necessarios para que possam
expressar suas opinides e contribuir ativamente no processo de ensino-aprendizagem. Alem
disso, segundo Moya et al. (2023), € importante garantir que as instalacdes escolares e 0s re-
cursos educacionais estejam adaptados para facilitar a participacdo de todos os estudantes,
independentemente de suas capacidades.

Considerando os resultados deste estudo, buscou-se a sua contraposicdo com teorias prévias
que permitissem estabelecer a importancia tanto pratica quanto tedrica da educacdo inclusiva
na Colombia. A esse respeito, Chen et al. (2023) consideram que o direito a igualdade na edu-
cacdo de estudantes com deficiéncia intelectual é fundamental para garantir seu pleno desen-
volvimento e participa¢do na sociedade.

No entanto, a igualdade na teoria nem sempre se reflete na pratica, ja que muitos estudantes
com deficiéncia ainda enfrentam barreiras para acessar uma educacdo inclusiva e de qualidade.
Larrazabal (2023) indica que, para que esse direito seja efetivamente cumprido, é necessario
que as politicas educacionais se concentrem na adaptacdo dos ambientes educacionais, na ca-
pacitacao dos docentes em pedagogias inclusivas e na promocao de uma cultura escolar ba-
seada na aceitacao e no respeito a diversidade.

Além disso, Colmenero et al. (2019) expressam que a implementacdo de medidas concretas
para garantir a igualdade na educacao de estudantes com deficiéncia intelectual também con-
tribui para a construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. No entanto, Castillo et al
(2023) afirmam que, quando sdo oferecidas a esses estudantes as mesmas oportunidades edu-
cacionais que aos demais colegas, eles sao empoderados e tém a chance de desenvolver todo
0 seu potencial. Para Dorado e Benavides (2023), isso ndo apenas beneficia os préprios estu-
dantes, mas também enriquece o ambiente escolar e prepara todos os estudantes para viver
em uma sociedade diversa e plural.

Em relacdo ao direito a ndo discriminacao na educacdo de estudantes com deficiéncia intelec-
tual, Rivera et al. (2023) consideram que isso implica que esses estudantes nao devem ser objeto
de tratamento diferenciado ou desfavoravel no ambiente educacional devido a sua condicdo.
Segundo Hoyos et al. (2023), para garantir esse direito na pratica, € fundamental adotar me-
didas que promovam a sensibilizacdo e a educa¢do em valores inclusivos. Isso inclui a capaci-
tacao dos docentes em pedagogias inclusivas e no manejo da diversidade, assim como o
fomento de uma cultura escolar que rejeite qualquer forma de discriminacdo. Além disso, Arnaiz
et al. (2021) expressam que é importante promover a participacdo ativa dos estudantes com
deficiéncia na vida escolar e nas decisGes que os afetam, de forma que se sintam valorizados
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e respeitados em seu ambiente educacional.

De acordo com os direitos a participacao, Rivera et al. (2023) sugerem a criacdo de um am-
biente escolar que valorize e promova a participacao dos estudantes com deficiéncia em igual-
dade de condi¢Bes com seus colegas, além de fornecer 0s apoios necessarios para que possam
expressar suas opinides e contribuir ativamente no processo de ensino-aprendizagem. Alem
disso, segundo Moya et al. (2023), € importante garantir que as instalacdes escolares e 0s re-
cursos educacionais estejam adaptados para facilitar a participacdo de todos os estudantes,
independentemente de suas capacidades.

Nesse sentido, Mateus et al. (2017) apontam que, para alcancar uma participagdo efetiva, é
fundamental que os docentes e o pessoal escolar estejam sensibilizados e capacitados em es-
tratégias inclusivas que fomentem a participacdo ativa dos estudantes com deficiéncia.

Da mesma forma, Vallejo e Castro (2023) expressam que é necessario fomentar a colaboracao
entre a escola, a familia e a comunidade para garantir um ambiente de apoio que promova a
participacao plena e efetiva de todos os estudantes, em linha com os principios de equidade
e ndo discriminacdo. Segundo Ruiz (2016), para garantir o direito a individualizacdo, é necessario
que os docentes tenham a formacao e 0s recursos necessarios para projetar e aplicar planos
de ensino individualizados que se ajustem as necessidades particulares de cada estudante. Isso
pode incluir a adaptacdo dos materiais educativos, a modificacdo das metodologias de ensino
e a provisao de apoios especificos, como assistentes educativos ou tecnologias assistivas.

De acordo com Rodriguez e Garcia (2024), € importante promover uma cultura escolar que
valorize a diversidade e reconheca as diferentes formas de aprender dos estudantes. Isso implica
fomentar um ambiente inclusivo no qual se respeitem as diferencas individuais e se reconhecam
e valorizem as habilidades e potencialidades de cada estudante, independentemente de suas
capacidades.

As teorias citadas permitem inferir que é crucial que esses indicadores e os direitos a educacao
inclusiva se traduzam em ac¢8es praticas para garantir que os direitos dos estudantes com de-
ficiéncia intelectual sejam respeitados e sua plena participacdo no sistema educacional seja
promovida.

Conclusoes
A discrepancia entre o reconhecimento tedrico dos direitos e sua implementacao pratica pode
ser atribuida a varios fatores. Sendo o primeiro, a falta de recursos adequados, tanto materiais
quanto humanos, para implementar plenamente os principios de incluséo. Isso inclui a falta de
formacdo adequada para os docentes e a escassez de apoios e servicos especializados para
atender as necessidades individuais dos estudantes com deficiéncia.

Além disso, existem barreiras culturais e atitudes negativas em relacdo a deficiéncia que podem
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dificultar a plena inclusdo. Essas atitudes podem se manifestar em praticas discriminatorias e
na falta de conscientizacdo sobre a importancia da inclusdo para o desenvolvimento integral
de todos os estudantes. Além disso, a falta de coordenacéo e colaboracdo entre os diferentes
atores envolvidos no processo educativo, incluindo docentes, diretores, familias e autoridades
educacionais, pode dificultar a implementacao efetiva dos direitos de inclusdo.

Por outro lado, a falta de uma politica educacional clara e coerente em matéria de inclusao
também pode contribuir para essa discrepancia entre a teoria e a pratica. Isso indica que a im-
plementacao efetiva dos direitos de inclusdo requer ndo apenas um compromisso teorico, mas
também um esforco concertado para superar as barreiras praticas e culturais que impedem a
plena participagao de todos os estudantes no sistema educacional.
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